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 الوطنية والوثائك الكتة دار في( 198) الإيداع رلن

 م6182 لسنة

 محفوظة الحموق جميغ

 الأولى الطثؼة

 م6182/هـ8411

 الأهير هكتثة

 والتصوين الطثاػي للتنضيد

 الهندسة كلية لرب ، المؼظن تاب ، تغداد
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ىالتحرورىرئوس

ىجامعةىالقادسوةىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىصطوةأ.د.ىوفاءىتركيى
ىرالتحروىدورم

ىالجامعةىالمستنصروة
  : هيأة التحرير

    أ.د. ضياء عبدالله احمد التميمي / جامعة بغداد / العراؽ .1
العراؽ / إقميـ  جامعة صلاح الديف / ياسيف محمد الدباغ / .د. أفراحأ .2

 كردستاف
 أ.د مازف جاسـ الحسني /جامعة واسط  / العراؽ .3
 أ.د.موفؽ عبدالعزيز الحسناوي/ الجامعة التقنية الجنوبية / العراؽ .4
  أ. د. سعيد جاسـ عمي الأسدي/ جامعة البصرة / العراؽ .5
   جامعة دمنيور/  مصرأ.د. عبد العظيـ أحمد عبد العظيـ /  .6
  أ.د. كماؿ عبدالله حسف / جامعة الأنبار / العراؽ .7
   أ.د. عمر محمد عمي محمد / جامعة حمواف/ مصر .8
    د. أمينة عبدالله سالـ /  جامعة حمواف / مصر.أ. .9
  أ.ـ.د عذراء إسماعيؿ زيداف / جامعة تكريت/ العراؽ .11
   أ.ـ.د. سممى مجيد حميد / جامعة ديالى / العراؽ .11
   أ.ـ.د. عدناف كاظـ الشيباني / جامعة المثنى / العراؽ .12
 / إقميـ كردستافجامعة رانية السميمانية/ العراؽ/ ا.ـ.د. حسف حسيف صديؽ .13
 ليبيا/ طرابمس/جامعة  نجاة عمي الينشيري  أ.ـ.د. .14
  أ.ـ.د. فتحي طو مشعؿ الجبوري/جامعة الموصؿ/ العراؽ .15

 
    عمي. عمر زهير لعربية / دخبير المغة ا

 / جامعة بغدادم. هدى عبد عمي حطابأ.كميزية / خبير المغة الإن
 

 



 
 

 داخؿ مف والاكاديمييف الباحثيف جميع والبحوث لمدراسات التنمية مركز مجمة تدعو
 لإثراء عممية قيمة ذات ببحوث لمكتابة الاختصاصات مختمؼ في وخارجو العراؽ

 . الزصيٌةالوجلة بالبحىث 

 في والدراسات البحوث تستقبؿ محكمة، فصيمة مجمة إشراقات تنموية مجمة
 والتاريخ، الانكميزية، والمغة دابيا،او  العربية المغة) كافةالانسانية  الاختصاصات

 ،والعموـ السياسية والنفسية، التربوية والعموـ ،والارشاد ، ،والاجتماع والجغرافيا،
 المقدمة البحوث وتخضع. (وسواىا والمغة الكردية،  ،وعموـ القراف ،فةوالاعلاـ، والفمس

 في الخبراء الاساتذة مف كبير وجمع التحرير ىيأة مف العممي لمتقويـ لممجمة
وتمتزـ المجمة بالحِفاظ عمى  وخارجو العراؽ داخؿ مف كافة العممية الاختصاصات

حقوؽ الممكية الفكرية لممؤلفيف وتطبيقيا أخلاقيات البحث العممي وبنود لجنة اخلاقيات 
 .الٌشز

 

 

 او مستلًا او مقتبساً يكوف البحث منشوراً في مجمة داخؿ العراؽ وخارجو  اف لا
كة المعمومات الدولية شباطروحة او رسالة جامعية او منقولا مف  مف كتاب او
 ، عمى اف يقدـ الباحث تعيداً خطياً بذلؾ يرفؽ مع البحث .)الانترنت(

 عتبارات فٌية تتعلق بهىية الوجلةيخضع تزتيب البحىث في الوجلة لا. 

  اقصاىا شير مف تاريخ تسميـ البحثاشعار الباحث بقبوؿ بحثو خلاؿ مدة. 
 عرضو عمى ىيأة التحرير الا   يجوز لمباحث اف يطمب عدـ نشر بحثو بعد لا

 .شرلأسباب تقتنع بيا ىيئة التحرير ويتـ ذلؾ قبؿ اشعاره بقبوؿ بحثو لمن
 اليو  ةجراء تعديلات المحكميف عمى بحثو وفؽ التقارير المرسمأيمتزـ الباحث ب

 سة عشر يوماً.م( خ15تتجاوز ) وموافاة المجمة بنسخة معدلة في مدة لا
  اصحابها سىاء ًشزت اى لن تٌشز .لاتعاد البحىث الى 

 . لاتلتزم الوجلة بٌشز البحىث التي تخل بشزط هي هذٍ الشزوط 

  . عمى الباحث اف يرفؽ مع بحثو نبذة مختصرة عف سيرتو العممية 

 ملاحظات عامة

 

 س ياسة النشر في المجلة



 

 
 

 
 
 
 
 

يسرُّ مجلة إشراقات تىمىية أن تُعلِهَ للباحثيه الكرام أوها تىشُرُ البُحُىثَ في 

 الاختصاصات الإوساوية على وفق الشروط الآتية:

اٌ ٚرسى انثحس تالأصانح ٔانعذج ٔانمًٛح انؼهًٛح ٔانًؼشفٛح انكثٛشج  -1

 ٔسلايح انهغح ٔدلح انرٕشٛك. 

نثحس ظضءاً يٍ تحس ساتك يُشٕس أ يٍ سسانح ظايؼّٛ ٔاٌ لا ٚكٌٕ ا -2

ٚمذو انثاحس الشاساً خطٛاً تؼذو َشش انثحس أ ػشضّ نهُشش فٙ يعهح 

 اخشٖ. 

اٌ ذشفك تانثحس  سٛشج ػهًٛح ٔظٛضج ذرضًٍ الاسى انصلاشٙ نهثاحس   -3

 ٔيشذثرّ انؼهًٛح ٔظايؼرّ ٔكهٛرّ أ ٔصاسج . 

 أٌ ذحرٕ٘ انصفحح الأٔنٗ يٍ انثحس ػهٗ:    -4

 أـ ػُٕاٌ انثحس تانهغح انؼشتٛح . 

 ب ـ اسى انثاحس تانهغح انؼشتٛح . ٔدسظرّ أنؼهًٛح ٔشٓادذّ.  

 خ ـ تشٚذ انثاحس الإنكرشَٔٙ. 

ز ـ يهخصاٌ أحذًْا تانهغحِ انؼشتٛح ٔانصاَٙ تانهغحِ الإَكهٛضٚح ٚكٌٕ فٙ تذاٚح  

 ( ٚضى اسى انثاحس ٔيكاٌ ػًهّ. 12انثحس تحعى خظ )

جميع الآراء الىاردة في  المجلت  تعبر عن آراء  كاتبيها وليس 

 بالضرورة  أن تعكس وجهت  نظر المجلت 

 ضوابط النشر في المجلة 

 



ٌَ يطثٕػًا ػهٗ انحاسٕب تُظاو)  -5 أ  office  Word)  2007أٌ ٚكٕ

( ػهٗ شكم يهف ٔاحذ فمظ )أ٘ لا CD( ػهٗ لشص نٛضس٘ يذيط )2212

َّد ْٛأج انرحشٚش تصلاز َسخ  ُٚعضَّأ انثحس تأكصش يٍ يهف ػهٗ انمشص( ٔذُض

ٍَ انثحسِ، ػهٗ  ُٔظِذخ، فٙ يكآَِا ي ٔسلٛح ٔذٕضغ انشسٕو أٔ الأشكال، إٌ 

ٍَ انُاحٛحِ انفَُّح نهطثاػح.  ٌَ صانححً يِ  أٌ ذكٕ

( خًس ٔػششٍٚ صفحح يٍ 25أٌ لا ٚضٚذَ ػذد صفحاخ انثحس ػهٗ )  -6

 انحعى 

 (A4  ..) 

( خًسٌٕ 52222ٌ ٚهرضو انثاحس تذفغِ أُظُٕس انُشش انًحذَّدج ٔانثانغح )أ -7

 ( دٔلاس يٍ خاسض انؼشاق . 122انف دُٚاس ػشالٙ  ٔ)

ٍَ الأخطاءِ انهغٕٚح ٔانُحٕٚح ٔالإيلائَّح.   -8 ٌَ انثحسُ خانًٛا يِ  أٌ ٚكٕ

 أٌ ٚهرضو انثاحس تانخطٕط ٔأحعايِٓا ػهٗ انُحٕ اٜذٙ:   -9

 ( . 14( ٔحعى انخظ )Arabic Simplifiedشتٛح: َٕع انخظ )أـ انهغح انؼ

( ػُأٍٚ  Times New Romanب ـ انهغح الإَكهٛضٚح: َٕع انخظ )  

(. أيا فمشاخ انثحس الأخشٖ؛ فثحعى 12(.  ٔانًهخصاخ )16انثحس )

(14 . ) 

ٌَ ْٕايش انثحسِ تانُظاو انرهمائٙ )ذؼهٛماخ خرايٛح( فٙ َٓاٚح  -12 أٌ ذكٕ

 . 12حعى انثحس. ت

( سى ٔانًسافح تٍٛ الاسطش 2.53ذكٌٕ يسافح انحٕاشٙ انعاَثٛح )  -11

(1 . ) 

ـ ٚثهَّغ انثاحس تمشاسِ صلاحَّح انُشش أٔ ػذيٓا فٙ يذَّجٍ لا ذرعأص شٓش 12

ِّ إنٗ ْٛأجِ انرحشٚش.يٍ   ذاسٚخ ٔصٕن



ِّ ٔفك انرماسٚش 13 ـ ٚهرضوُ انثاحس تإظشاءِ ذؼذٚلاخ انًحكًٍّٛ ػهٗ تحص

ِّ ٔيٕافاجِ انًعهح تُسخحٍ يُؼذَّنحٍ فٙ يذَّجٍ لا ذرعأصُ )ان ( ػششٌٔ  22ًشسهح إنٛ

 ٕٚيًا. 

ٚحك نهثاحس انًطانثح تًرطهثاخ انثحس كافح تؼذ يشٔس سُح ذاسٚخ  لا -14

 انُشش. 

 لاذؼاد انثحٕز انٗ اصحاتٓا سٕاء لثهد او نى ذمثم.  -15

ٚكٌٕ فٙ َٓاٚح انثحس، ديط يصادس انثحس ْٕٔايشّ فٙ ػُٕاٌ ٔاحذ  -16

 ٔل يشج. ذس ػُذيا ٚشد لأيغ كراتح يؼهٕياخ انًص

 ٚخضغ انثحس نهرمٕٚى انسش٘ يٍ شلاشح خثشاء نثٛاٌ صلاحٛرّ نهُشش.  -17

ٚحصم انثاحس ػهٗ يسرم ٔاحذ نثحصّ، ٔارا سغة فٙ ششاء َسخح  -18

( 32( انفاً  دُٚاس يٍ داخم انمطش ٔ )22انًعهح ٚكٌٕ سؼش انًعهذ انٕاحذ )

 .  نؼشاقدٔلاس يٍ خاسض ا

ِِ انششٔط .   -19  لا ذهرضوُ انًعهح تُشش انثحٕز انرٙ ذُخمُّ تششطٍ يٍ ْز

 

 

 

 

 رئيس التحرير                                                             

 
 
 
 



 ددـلمة العـك                                     
 هادي كطفان شونبقمم أ.د.

 رئيس التحرير
 

 الثامف العدد ايديكـ بيف نضع أف نايسر  ،والاعتزاز الافتخار والسعادة ببالغ
الاعداد السابقة  تركو الذي الطيب لمصدى كاف ولقد،مجمة )إشراقات تنموية( عشر مف 

 لغرض ىذا عددنا إصدار عمى حرصاً  أشد   نكوف أف في المعنوي والحافز الكبير الأثر
 صةوالمتخص العممية والمنيجية الأقلاـ أماـ المجاؿ وفسح ،القيمة العمميةالبحوث  نشر
 .المختمفة في المجالات الدراسات الانسانية البحث فسحة لإثراء

مضاءً و  شراقات )إ مجمة مف السابقة الأعداد في اعتمدناه الذي العممي لمنيج ا 
 متنوعة، ومعرفية ونفسية تربوية وتعميمية في مجالات بحوثاً  العدد ىذا تنموية(، انتظـ

 الفضاءات لتممئ أجلاء باحثوف تناوليا ودراسات بحوثاً  أعداد سبقو مف ليضيؼ ما
 .المختمفة المعرفة مجالات في البحثية

 التربوية والتعميمية تخصصات بتنوع متنوعة جاءت العدد ىذا ودراسات فبحوث
 لأسس وتطبيقيا العممية، برصانتيا ومتميزة باحثييا، واىتماماتوالاجتماعية والنفسية 

 .سميمة عممية ومنيجية

كريمة  بنخبة وتحكيميا تصميا التي الأبحاث تفعيؿ سبيؿ في المجمة واستعانت
 ،والعربية والمؤسسات التعميمية العالمية الجامعات العراقية مف المختصيف مف الأساتذة

 نقاط بتأكيد الأبحاث، بنوعية الارتقاء في الفضؿ لو كاف عممياً كبيراً، تعاونا أبدوا الذيف
 .فييا التعديؿ   يستوجب ما وتعديؿ فييا، والقوة التميز



 حرص لولا النور ليرى يكف لـ الجيد ىذا أف ىنا نكرر أف يفوتنا كما لا
 الدارسيف أيادي بيف ووضعو إنجازه عمى الدؤوب وعمميـ التحرير ىيئة أعضاء

 . والباحثيف

 مف معيا يتفاعموا أف قرائيا مف شراقات تنموية()إ مجمة تحرير ىيئة وتود
 وتقديـ ملاحظاتيـ بإبداء الإلكتروني وبريدىا الإنترنت شبكة عمى موقعيا خلاؿ

  .بيا والارتقاء المجمة تطوير عمى جيد مردود ليا يمكف أنيا يروف التي مقترحاتيـ

 لنا ييسر وأف الكريـ لوجيو خالصاً  ىذا عممنا يكوف أف تعالى الله نسأؿ وختاماً 
  . المعيف وىو الموفؽ فيو ،بيا الاستمرار

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 محتويات العدد
 

 رقم الصفحة اسم الباحث عنوان البحث ت

1. 1- 
دور المغػة العربية في تعزيػػز الأمف 

 الثقػػافي
أ.د. سعد عمي زايػػػػػػػػػر                              

 د. عيود سامي ىاشـ
1-27 

2. 2- 
 اضطراب  الشدة ما بعد الصدمة

(PTSD)  لدى الأطفاؿ اللاجئيف في
 وعلاقتو بالصحة السموكية مدينة بغداد

 76-28 أ.ـ. د . أمؿ حمودي عبيد ناصر

3. 3- 

فاعمية أنموذج جوف زاىػوريؾ البنائي 
في التحصيؿ والاتجاه عند طلاب 
الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة 

 الرياضيات

الكريـ محسف أ.ـ.د. حيدر عبد 
 الزىيري

77-119 

4. 4- 
تقويـ كتاب المطالعة لمصؼ الثالث 
المتوسط عمى وفؽ أبعاد التنمية 

 المستدامة

 صبا حامد حسيف .أ.ـ.د
 

121-158 

 189-159 أ.ـ.د. زينة عبد المحسف راشد تطوير المناىج الدراسية -5 .5

6. 6- 
الصحة في مكاف العمؿ واثرىا عمى 

حالة في )دراسة  تمكيف العامميف
 معمؿ اسمنت الكوفة(

 سندس حميد موسى .أ.ـ.د
 ـ.د. عمي عبد الامير فميفؿ

191-215 

7. 7- 
مؤشرات التعميـ الجامعي مف أجؿ 
 التنمية المستدامة وسبؿ تفعيمو

أ.ـ.د. كريـ عبد ساجر                
 218-216 أ.ـ. عبدالسلاـ جواد كاظـ

8. 8- 
قياس الاتزاف الانفعالي عند طمبة 

 الجامعة
 

 255-219 أ.ـ.د. نادرة جميؿ حمد



9. 9- 

رؤية مستقبمية لإعداد معممات رياض 
الأطفاؿ مينياً وعممياً عمى وفؽ 
 عصرنة التعميـ وثقافة الجودة

 298 -256 ـ.د. إيماف يونس إبراىيـ

تكريـ المرأة واجبً شرعي عمى الرجؿ  -11 .11
 في الإسلاـ

 319-299 ـ.د. حقي حمدي خمؼ

11. 11- 
الكيمياء الخضراء لدى طمبة مفاىيـ 

 كمية التربية
 347-321 ـ.د. ضمياء سالـ داود

12. 12- 
المقابمة الثلاثية  إستراتيجيةاثر 

  الأدبيفي تنمية التذوؽ   الخطوات
 عند طالبات الصؼ الخامس الادبي

ـ.د. ضياء عبد الخالؽ المندلاوي              
 ـ.ـ. بسيي عمراف محمود

348-375 

ـ.د. زينة عبد الامير                                     البنائيةالنظرية  -13 .13
 ـ. د. فينوس ميثـ عمي

376-395 

14. 14- 
 أىمية الألعاب التربوية الحديثة

 
أ.ـ. سماء ابراىيـ عبد الله                             

 د.أحمد الشنجار
396-436 

15. 15- 
الاىداؼ التربوية ومحدداتيا ومستوياتيا 

 العممية التربويةفي 
 461-437 د. زينة عبد الامير حسف

16. 16- 
الشريعة الإسلامية وأثرىا في حفظ 

 حقوؽ الطفؿ
 478-462 ـ. ـ. حسيف علاوي حاجي

17- 
 السلاـ( خطبػػػة السيػػػدة الزىػػػػػراء )عميو
 دراسػػػػة أسموبيػػػػػػة

 ـ. حناف بندر عمي
 أ. أزىار فنجاف صػػداـ

 يوسؼ ديافـ. ـ. أسمػػاء 
 

479-519 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

18- 
التأصيؿ القرآني لمعالجة مبدأ العنؼ 

 البشري
 536-521 ـ.ـ. مناىؿ جبار ازعيؿ

17. 19- 
الأمف النفسي وعلاقتو بالسموؾ 

 لدى اطفاؿ الرياض التوكيدي
 578-537 ـ.ـ منتظر سمماف كطفاف



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
1 

  افيــالثقز الأمن ــتعزيت العربيت في ـدور اللغ
 د. عهود سامي هاشم                             ر ـــــــــأ.د. سعد عمي زاي

 جامعة بغداد / كمية التربية لمعموم الانسانية / ابن رشد 
 

 ممخص البحث : 
الغزك الثقافي كاحدان مف اىـ التحديات التي تكاجو المجتمعات العربية في عصر  تبا 

التسارع المعرفي كالتقدـ التكنكلكجي كما كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي الا كاحدة مف اىـ الشكاىد عمى 
مات يجزؤىا الى الغزك كمخاطره ، اذ بات الشباب العربي لا يتمكف مف التعبير عف ذاتو الا بكم

 . مف المغات تارة اخرل نصفيف فيدمج بيف العربية كالانجميزية اك غيرىا 
كلما كانت المغة العربية اىـ ما يجمع الشعكب العربية كيكحدىا فقد جاءت فكرة البحث  

كامكانية المغة العربية عمى  الثقافي الأمففي تعزيز دكر المغة العربية لتسميط الضكء عمى 
الفكرم كالثقافي لمشعكب العربية خاصة كاف العرب قد خمدكا كؿ ماثرىـ  التراثالمحافظة عمى 

 كقصائد فحكؿ الشعراء في عصر ما قبؿ الاسلاـ. بالمغة كخير شاىد عمى ذلؾ المعمقات 
لمغة العربية كدكرىا ا أىميةكلتحقيؽ مرمى البحث أتبع الباحثاف المنيج الاستقرائي لبياف  

، فجاء البحث  بالكجيزةغزك الثقافي الذم تكاجيو الشعكب العربية منذ مدة ليست في مكاجية ال
المغة العربية مف النكاحي كافة , ككرس المبحث الثاني  أىميةلبياف  الأكؿمباحث خصص  بأربع

المبحث الثالث دكر المغة ، كجاء لبياف دكر المغة في تحقيؽ الترابط بيف أبناء المجتمع كتنميتو
لتحقيؽ  كأداةالمغكم  الأمف أىمية، كخصص المبحث الرابع لبياف  العربية في تعزيز الأمف الثقافي

 :  أىمياتكصيات عدة مف  إلى، كقد تكصؿ البحث الثقافي الأمف
الكحدة بيف الشعكب العربية كتحقيؽ  أىداؼالمغة العربية في تحقيؽ  أىميةعمى  التأكيدضركرة  .ُ

العرب مف  أمجادفاعمية في ىذا الميداف، فبكاسطتيا يتـ ذكر  الأكثر الأداةالثقافي ككنيا  الأمف
 .  أخرلمف جية  كالأدبيةجية كنتاجاتيـ الثقافية 

 .  الأـضركرة إبراز أىمية المغة العربية لمنشء الجديد كبما يضمف اعتزازىـ بالمغة  .ِ
مكاجية الغزك الثقافي الذم يكاجو الشعكب العربية كبخاصة في كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي  .ّ

 ككسيمة ناجحة لمتصدم ليذا الغزك.  الأمةالمقركءة كالمرئية باستعماؿ المغة العربية ككنيا سجؿ 
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لمغة تعزيز انتماء النشء الحالي لممجتمعات العربية بتقديـ التراث العربي الزاخر باستعماؿ ا .ْ
 العربية . 

 استراتيجية لمكاجية الغزك الثقافي الذم تكاجيو الشعكب العربية إيجادضركرة  .ٓ
 

Abstract:  

Cultural invasion has become one of the most important challenges faced by 

Arab societies in the era of cognitive acceleration, technological progress and 

social media. It is one of the most important evidence of the invasion and its 

dangers. Arab youth can only express themselves in words divided into two 

halves. Other languages at other times. 

As the Arabic language is the most important thing that brings together the Arab 

peoples, the research idea is to shed light on the role of the Arabic language in 

enhancing cultural security and the possibility of the Arabic language to preserve 

the intellectual and cultural heritage of the Arab peoples, especially since the 

Arabs have given all their sayings in the language. Poets in the pre-Islamic era. 

In order to achieve the goal of the research, the researchers followed the 

inductive method to demonstrate the importance of the Arabic language and its 

role in facing the cultural invasion that the Arab peoples have faced for some 

time. The research was conducted in four ways. The first was devoted to the 

importance of the Arabic language in all aspects. The third topic was the role of 

the Arabic language in the promotion of cultural security. The fourth topic was 

devoted to the importance of linguistic security as a tool for achieving cultural 

security. The research reached several recommendations, the most important of 

which are: 

- The necessity of emphasizing the importance of the Arabic language in 

achieving the objectives of unity among the Arab peoples and achieving cultural 

security as the most effective tool in this field, through it mention the glories of 

the Arabs on the one hand and their cultural and literary achievements on the 

other. 

-The need to highlight the importance of the Arabic language for new children 

and to ensure their pride in the mother tongue. 

-Facing the cultural invasion facing the Arab peoples, especially in the means of 

social communication read and visual using Arabic language as the nation's 

record and a successful way to counter this invasion. 

-Enhance the current affiliation of young people to Arab societies by presenting 

the rich Arab heritage using Arabic. 

-The need to find a strategy to confront the cultural invasion faced by the Arab 

peoples 
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 المبحث الأول 
 وأهميتهاالعربيت اللغت 

 ". أغراضيـيعبر بيا كؿ قكـ عف  أصكاتعرؼ ابف جني المغة بالقكؿ بانيا "
 (ّٔصق ، ُِّْ)حمادة ، 

 لذا يمكف القكؿ بأف المغة ظاىرة اجتماعية تتككف مف مصطمحات صكتية
ف ليذه المصطمحات دلالات أك  تعارؼ عمييا الناس, كاستعممكىا لمتكاصؿ فيما بينيـ كا 
ف ىذه المعاني تسبؽ الألفاظ كمف أجميا كضعت الألفاظ. كىذا يعني أف  معافو , كا 
تككف المعاني مكجكده مع الكجكد , أما الألفاظ فتكتسب ك كتستعمؿ لمتعبير عف تمؾ 

لكؿ شيء محسكس لفظا يدؿ عميو , كلكؿ فكره ألفاظ  المعاني . كبناء عمى ذلؾ فإف
 (.   ُٔ، صََِٗ،  عطيةتعبر عنيا )

كيميؿ العمماء إلى أف المغة ، ظاىرة اجتماعية تنشأ في أحضاف المجتمع ، 
تنمك بنمكه ، كتتطكر بتطكره؛ لذلؾ فإف الفضؿ في نشأتيا يعكد لممجتمع نفسو ، فمكلا 

كحاجتيـ إلى التعاكف ، كالتفاىـ كتبادؿ الأفكار اجتماع الناس بعضيـ إلى بعض ، 
،  ََِٔت المغة أصلان )البػجة :كالتعبيػػػر عما فػػػي خكاطرىـ مف معافو لمػػػا كجػػػد

 (.ُُص
إفٌ المغة أىـ كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع ، فمنيا يعبركف عف 

لفكرية إلى نصكص نثرية ، أك حاجاتيـ ، كيقدمكف نتاجيـ  الفكرم بترجمة شذراتيـ ا
شعرية ،أك فكرية تعكس عصارة الفكر البشرم كىك ما يمثؿ الدكر الاجتماعي لمغة ، 
فضلان عف دكرىا الفكرم فيي تساعد الإنساف عمى التعميؿ فينقؿ الصكر الذىنية إلى 
كممات كألفاظ كتراكيب مقنعة ، كىي تسيـ مساىمة مباشرة في ربط الأفكار كتسمسميا ، 
كيتمركز الدكر الجكىرم لمغة في الجانب الثقافي ، فيي تسجؿ التراث الإنساني كتنقمو 
مف جيؿ إلى جيؿ كمف أمة إلى أخرل كىك ما يمثؿ السجؿ الحضارم الذم يكفر تراثان 
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متراكمان للأجياؿ اللاحقة ، كلا يمكف إف نييمًؿ الدكر التعميمػػػػي لمغة ، فيي أداة لتعمـ 
لخبرات كبيا يكتسب المتعممكف مفردات كتراكيب جديدة كبما ينمي كافة المعارؼ كا

ثركتيـ المغكية ، كلا ينكر أم منا  الدكر الديني لمغة ،فيي المغة الكحيدة التي يقرأ بيا 
القرآف الكريـ كيؤدم بيا المسمـ صمكاتو الخمس كىي المغػػػػػػػة التي يتعامؿ بيا الفرد في 

 (ِٕ-ِّ، صََِٖداتو )عطية :أمػػػػػكر دينػػػػػػو كمعتق
فالمغة لساف العقؿ كطريؽ الفكر، ليذا اىتـ بالمغة كثيره مف التربكييف 
كالمختصيف قديمان كحديثان، عربان كمستشرقيف، فذاؾ الفرنسي )ادكر سابير( يؤكد أفٌ 
المغة أعظـ قكة تجعؿ مف الفرد كائنان اجتماعيان كىك بدكنيا لا يستطيع التعامؿ مع 

(، كبيذا ُٕ، ص  ََِْ، زيادة عمى أنيا رمز التضامف الاجتماعيٌ )الكائميٌ:الآخريف
الشأف قاؿ الفيمسكؼ الألماني )فيختو( أفٌ المغة تلازـ الفرد في حياتو كتمتد إلى أعماؽ 
كيانو، إنٌيا تجعؿ مف الأمة الناطقة بيا كيلاِّ متراصان، كأنٌيا الرابطة الكحيدة الحقيقية بيف 

 (.ٔٓ، ص  ََِٓكعالـ الأذىاف )الدليميٌ كالكائميٌ:  عالـ الأجساـ
كتعدٌ المغة مف أىـ كسائؿ الارتباط الركحي كتككيف اتجاىات كأفكار مشتركة بيف    

أفراد المجتمع، فقد تختمؼ مجمكعات مف الدكؿ في البيئة كالجنس كالديف كالعادات 
كغير ذلؾ مف الفكارؽ الاجتماعية كالاقتصادية، كلكنيا تظؿ متحدة متماسكة إذا كانت 

 (.ِٖ، ص  ََِٓدم: لغتيا كاحدة   )عاشكر كمقدا
 يمكف إبراز أىمية المغة العربية بالجكانب الأتية : أهمية المغة العربية : 

: فالمغة العربية ىي المغة المقدسة لما يربك عمى ألؼ مميكف مسمـ في الناحية الدينية-
جميع أنحاء الأرض، إذ إنٌيا لغة القرآف الكريـ، كتلاكة القرآف كتدبر آيوً أمر ضركرم 

مسمـ كمسممة، كالعربية بطبيعة الحاؿ ىي أندر المغات التي تعيف المفكر كالمتدبٌر لكؿ 
عمى فيـ آيات الله سبحانو كتعالى، كجميع المسمميف يدرككف ىذه الحقيقة الكاضحة، 
يحاءات ضاربة الجذكر في أعماؽ المغة العربية، كليذا  كىي أفٌ لآيات الله ظًلالان كا 
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سبحانو كتعالى رسكلو الكريـ محمد بف عبد الله )صمى  فميس بعجيب أف يخاطب الحؽ
وحُ الَأمِينُ ، عَمَى الله عميو كآلو كسمـ(، في شأف القرآف الكريـ فيقكؿ:  ) نَزَلَ بِهِ الرُّ
-ُْٗ-ُّٗ)الشعراء: الآيات، قَمِبكَ لِتَكُونَ مِنَ المُنذِرِينَ ، بِمِسَانٍ عَرَبِيٍ مُبِينٍ (

ُٗٓ.) 
{ قُرآناً 72نَا لِمنَّاسِ فِي هَذَا الْقُرْآنِ مِن كُلِّ مَثَلٍ لَّعَمَّهُمْ يَتَذَكَّرُونَ})وَلَقَدْ ضَرَبْ   

(، كلذا فإفٌ اتقاف ِٖ-ِٕالزمر: الآية ){ (72عَرَبِيّاً غَيْرَ ذِي عِوَجٍ لَّعَمَّهُمْ يَتَّقُونَ}
بغيرىا، كذلؾ المغة العربية ليس ميمان لمناطقيف بيا فقط، بؿ ميـ لممسمميف الناطقيف 

)أَوْ زِدْ   لأفٌ ترتيؿ القرآف كقراءتو كتدبر آياتو كالعمؿ بيا فرض عمى كؿ مسمـ كمسممة
 ( .ْالمزمؿ: الآية ) عَمَيْهِ وَرَتِّلِ الْقُرْآنَ تَرْتِيلًا(

إفٌ الثقافة الإسلامية ىي الأسمكب الكميٌ لحياة المجتمع الإسلامي، فالمغة العربية     
فٌ لا يجب أف تيعمٌ  ـ إلٌا مف طريؽ  الثقافة كالحضارة التي أكجدتيا كحافظت عمييا، كا 

الدارس الذم لا يحترـ حضارة المغة التي يتعمميا لف يستطيع التقدـ في تعمـ ىذه المغة 
 ( . ّٓ، ص  َََِ)مدككر: 

فقد اتخذ الإسلاـ مف المغة العربية لسانان منذ أف نزؿ القرآف بيا، كأصبحت لغة    
تعبدية يفرضيا ىذا الديف أينما حؿ، كيحمميا معو حيثما انتشر، كلقد خضعت  تعبيرية

المغة العربية لمقرآف الكريـ كتأثرت بو، فاتسعت مادتيا كتشعبت أغراضيا كمعانييا 
بالتعبير عف عقيدة الديف الجديد كمقتضيات الحضارة كمصطمحات العمكـ كتيذيب 

لكريـ المغة عذكبة في المفظ، ككسع دائرة المغة ألفاظيا، كرقت أساليبيا، كأكسب القرآف ا
باستعماؿ الألفاظ الدينية، كالصلاة كالزكاة كالصياـ كالرككع كالسجكد، كالمؤمف 

 (. ُُ، صََِٓكالكافر)السيد: 
فإفٌ المغة العربية كعاء لحضارة كاسعة النطاؽ، عميقة، ممتدة   الناحية التاريخية: -

عدة قركف أيسسان لمحضارة، كعكامؿ لمتقدـ في مختمؼ  التأريخ، نقمت إلى البشرية طكاؿ



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
6 

العمكـ كالمعارؼ الإنسانية، كالتطبيقية، ك حممت أمانة نقؿ عمكـ اليكناف كفلاسفتيـ إلى 
العالـ كمو في عصكره الكسطى، كفي أكثر حقبو ظلامان، كبيذا فقد استطاعت أف تحتؿ 

سة في منظمة الأمـ المتحدة مركز الصدارة بيف المغات العالمية، كتيصبح لغة ساد
( جنبان إلى جنب مع المغة الإنكميزية كالفرنسية ُّٕٗكالييئات التابعة ليا منذ عاـ)
 ( ُٗ، ص  ُٗٗٗ)الحطيبات:  .كالإسبانية كالركسية كالصينية

كلأىمية المغة العربية كحيكيتيا فقد استطاعت أف تككف إحدل المغات المعركفة     
 معاصر ، كبيذا الشأف قاؿ المستشرؽ الفرنسي )ىنرم اكسيؿ(:  كالميمة في العالـ ال

"لكي تتطكر التربية في فرنسا ينبغي لمغة العربية أف تككف لغة ثانية ، حتى يتعمـ    
 (. ِٗ، ص  ََِٖالطالب الفرنسي مف العربية عمؽ التفكير" )كبة : 

فقد قاؿ أمير المؤمنيف عمي بف أبي طالب )عميو السلاـ(: "إفٌ كلاـ العرب      
كالميزاف الذم ييعرؼ بو الزيادة كالنقصاف، كىك أعذبي مف الماء كأرؽُّ مف اليكاء، إفٍ 
، ككلاميـ  فٍ فسرتو بغير معناه استحاؿ، فالعربي أشجاره فسرتو بذاتو استصعب، كا 

، ييثمركف كالناس يجتنكف ب (، ّٔ،صى ِِّقكليـ، كالى عمميـ يصيركف" )الرازم:ثماره
كالإماـ عمي )عميو السلاـ( رجؿ ديف كقرآف، كتمميذ الرسكؿ محمد بف عبد الله )صمى 
الله عميو كآلو كسمـ( أخذ عممو منو، كاىتمامو بالمغة كفيمو الدقيؽ ليا يدؿ عمى الصمة 

ا الكصؼ لا يبمغو إلٌا كبار الركحية بيف الإسلاـ كالعربية، ككصفو لكلاـ العرب بيذ
 ( . ِّ، ص  ََِْعمماء المغة )العكيميٌ: 

 كتتجمى أىمية المغة العربية في حياة الفرد كالمجتمع بخمسة محاكر، ىي :      
 : ىي كسيمة تكازف كتكافؽ نفسي كعاطفي .أولًا : المحور النفسيّ 

 ( . ُِ،  ََِْ)التميميٌ كالزجاجيٌ : 
ىي كسيمة التعمـ كالتعميـ، كأداة التفكير كالتعبير، كحفظ  التعميميّ:ثانياً : المحور 

التراث العربيٌ كالمعمكمات كنقميا، فحينما نفكر في شيءو ذىنيان ،يقابمو استعماؿه صحيحه 
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للألفاظ كالتراكيب في كلامنا، لذا قيؿ إفٌ تفكيرنا حديث عربي صامت كحديثنا تفكيره 
 ( .ُٔ، ص  ََِٓائميٌ : منطقي صائت.  )الدليميٌ كالك 
ىي كسيمة كؿ نشاط اجتماعي يتبادلو الفرد مع الجماعة  ثالثاً : المحور الاجتماعي:
، ََِْ)التميميٌ كالزجاجيٌ: .ثقافيان أك اقتصاديان أك ركحيان  ليحقؽ ذاتو ميما كاف ميدانو

 (.ُِص 
ف : تشكؿ المغة العربية مقكمان عظيمان مف مقك رابعاً : المحور القوميّ  مات الأمة كا 

تباعدت بمدانيا، كىذه المغة كما فييا مف إبداع تشكؿ مناخان عاطفيان كنفسيان، فتعدُّ المغة 
 الأكلى في اثنيف كعشريف دكلة عربية كالمغة الثانية في معظـ الدكؿ الإسلامية. 

 ( .ُٗ، ص  ََِٓ)الدليميٌ كالدليميٌ:  
لإسلاـ السميمة، بحكـ ككنيا لغة القرآف : إنيا تحمؿ مبادئ ا خامساً : المحور الدينيّ 

الكريـ كلغة الحديث النبكم الشريؼ، كلغة الصلاة، كعميو تعمـ العربية ضركرمه لكؿ 
 (ُْ، ص  ََِٕ)أبك الضبعات : . مسمـ كمسممة

 المبحث الثاني 
 دور اللغت في تحقيق الترابط بين أبناء المجتمع وتنميته. 

نات المجتمع اف اىـ كظيفة لمغة ىي تحقيؽ الت يـ بيف كؿّْ ميككّْ ماسيؾ الاجتماعي فالتلاحي
كعناصره كفًئاتو بحدّْ ذاتو قيكةه ضركرية لتعزيز المشاركة الميكثَّفة في كؿ جكانب التنمية 
مانةه لنجاحيا. كىذا التماسيؾ يمكف أف تيسيًـ فيو عناصري كثيرةه  كمختمؼ مراحميا كضى

كالثقافي، كالانتماء الكطني( كفي ميقدمتيا  )كالانتماء الديني كالانتماء الحضارم
 العنصيري المغكم. 

فمما ىك ثابته لدينا أف المجتمع المينسىجًـ لغكيان ىك الأكثري قكةن كصلابةن كتعاييشان 
نان في كؿّْ معارؾ الحياة) (، كأىمُّيا معركةي التنمية، مف المجتمع الميفىكَّؾ ُكتفاىيمان كتعاكي

يـ المغكمُّ يؤدم إلى الانسجاـ الثقافي كالفكرم كالاجتماعي، كالتقري بً لغكيان. كالانسجا
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بيف الآراء ككجيات النظر، كييقمّْؿ مف حجـ الاختلاؼ كالانشقاؽ كالتصدُّع كالتصاديـ، 
كىك يساعد عمى خمؽو جكٍّ مف التعبًئة الشاممة في مكاجية كؿّْ الأخطار كالآفات 
دٌم ليا بشكؿ كبير مف التجاكيب  كالميعضلات الاجتماعية كالاقتصادية كغيرىا، كالتصى

ماس.   كالتناغيـ كالحى
كمما لا شؾَّ فيو أنو كمما اقترىب مجتمعه مف تحقيؽ كحدتو المغكية ارتفعىت نسبةي 
ناتو كعناصره. كقد قامت المغةي العربية عبر تاريخيا  الانسجاـ كالتماسيؾ بيف ميككّْ
نات الأمة  الطكيؿ، بدكر كبير في إحداث ىذا النكع مف التماسيؾ كالانسجاـ بيف ميككّْ

غـ اختلاؼ أيصكليا كعًرقياتيا كاحتفاظً عددو مف القكميات الإسلامية العربية الإسلامية ر 
بمغاتيا المىحمّْية الخاصة. كقد فىطًفى الاستعماري الأكركبي )بكىجيىيو الاستيطانيّْ كالثقافي( 
ر المغكم في تماسيؾ الأمة العربية الإسلامية، فحاكؿى بكؿ ما أمكنىو  إلى أىمية العنصي

القضاءى عمى العربية كطىمسى كجكدىا، كخاصة العربيةى الفيصحى مف دسائس كمؤامرات، 
التي ىي أداةي التكاصؿ المشترىؾ بيف سائر أقطار ىذه الأمة كعامؿي الربط بيف ماضييا 

نحف في بمداف المغرب العربي عمى كجو  -كحاضرىا كميستقبىميا، كقد عانىينا 
 الخصكص. 

الميكابرة بإنكارىما، كمف يفعؿ ذلؾ كخلاصة القكؿ أف ىنالؾ حقيقتيف لا ينبغي 
فإنما ييخادًعي أك ييغالًطي. الأكلى: ىي أف التماسيؾ الاجتماعي باعتباره أحدى الأيسيس 
تَّفي حبميو كيتقكَّل مع  الضركرية لنجاح التنمية الميتكازًنة في أم بمد مف العالىـ، إنما يتىمى

رًـ بقدر ما  يدىه كحدة المغة، كيىضعيؼ كيتىراخىى كيىنخى في المجتمع مف تعدُّد لغكم ييفتّْتي جي
، ميما كاف صغيران )ييطمىؽي  ذا كانت كؿُّ لغةو بميجتىمعو كييكىًفي عىظمىو كيييميًؿي نىسيجو. كا 

مجتمع لغكم أك جماعة »عمى المجتمع الميستعمًؿي لمغةو معيىنةو اسـ: 
ككَّف مف لغاتو ، فمعنى ذلؾ أف كؿَّ بمىدو يت«(communauté  linguistiqueلغكية:

فه مف مجتمعات صغيرة متعدّْدة )عًرقيان أك ثقافيان كلغكيان( تتفاىيـ كؿُّ  عًدةو ىك بمده مككَّ
 مجمكعة فيو بمغتيا. 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
9 

ككمما تكاثرت ىذه المجتمعاتي أك المجمكعات الصغيرة المنعزًلة عف بعضيا 
بينيا صعبةن البعض، كتضاعىؼى عدديىا، زادت العىقىباتي كأصبحت عمميةي التفاىيـ 

ناتو  كمعقَّدة، إلا بكجكد خيكطه ناظًمة قكية كقكاسًـ مشتركة كلاحًمة بيف مختمؼ مككّْ
 المجتمعية الثقافية كالعًرقية، تقكـ بتذكيب الاختلافات بينيا تدريجيان.

كالمغةي المشتركة ىي أىّـُ ىذه الخيكط الناظًمة كالأدكات اللاحًمة. نعـ، يمكفي  
نات المجتمع المختمفة لغكيان كثقافيان لمدة معيَّنة قد أف يككف ىنالؾ تحا ليؼه بيف مككّْ

تطكؿي أك تقصير، كما يحدثي في الدكؿ ذات الأنظمة الفيدرالية أك القائمة عمى نظاـ 
المقاطعات أك الأقاليـ ذات الاستقلاؿ أك شبو الاستقلاؿ  الجيكم )ككما كاف يحدثي 

ى أحلاؼ مختمفة لضركرات معيَّنة( حيث يمكف قديمان في النظاـ القبىمي القائـ عم
لمنطقة أك جية معيَّنة أف تستقؿَّ داخؿ حدكدىا الترابية بنظاـ حيكميا المحمي كلغتيا 
الإقميمية. كلكف لا يمكف أف يككف ىناؾ تداخؿه حقيقي كتماسيؾه تاّـّ بالمعنى الحقيقي 

نم ا يككف ىنالؾ نكعه مف التكاميؿ أك لمكممة ما دامت الحدكدي المغكية كالثقافية قائمةن، كا 
 (.ِالتعاكف المييدَّد بالزكاؿ في أية لحظة)

فكيؼ يككف حاؿ المجتمع مزدكًجى المغكية بشكؿ كامؿ، أم كؿُّ أفراده يتعاممكف  
يـ  ف كاف ذلؾ مف الأمكر النادرة، كفي ىذه الحالة تككف نسبةي التفاىي بمغتيف اثنتيف، كا 

، كلك بنسبة أقؿ مف حالة الكحدة المغكية بالتأكيد ، لكف مف الصعب  جيّْدة بلا شؾو
تصكُّر مجتمع بكاممو يتعامؿ كؿُّ أفراده بثلاثً لغاتو أك أربع فأكثر، عمى درجة كاحدة 
مف المساكاة. كحتى في حالة المجتمع الازدكاجي، سكؼ يؤدم الأمري في النياية، إلى 

أفراد المجتمع عمى حدٍّ سكاء، لتنبىثًؽى تداخؿ كبير بيف المغتيف المتيف يستعمميما كؿُّ 
منيما لغةه كاحدة آخذًةه مف كًمتا المغتيف بطىرىؼ. فالازدكاجي المغكم إنما ىك بدكره مرحمةه 
عابًرةه كحالةه مؤقَّتة في المجتمعات. كلا بد في النياية أف تتغمَّب إحدل المغتيف عمى 

نة كمختىمًطة منيما معنا. الأخرل أك تتداخؿ المغتاف فيما بينيما لتنتج لغةه   ثالثة مييىجَّ
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كالثانية: أنو مف الصعب تحقيؽ تنمية شيمكلية كنيضة عممية كاقتصادية في مجتمعو 
متعدّْد المغات، في حاؿ إصرارنا عمى استعماؿ كؿ لغات المجتمعات عمى درجةو كاحدةو 

ؾ بمداف فييا عىشىراتي مف المساكاة بينيا. فمك كنا في بمد يتعامؿي بعشر لغات مثلان )كىنا
المغات بؿ مئاته أيضان، كحالة كثيرو مف الدكؿ الإفريقية(، ىؿ سيككف مف السَّيؿ عمينا 
أف نجعؿ مف كؿّْ ىذه المغاتو أدكاتو لنشر التعميـ كتعميمو كتكطيف العمـ كالمعرفة في 

ؾ كتطكير البحث العممي، ككؿُّ ذل -بما فييا المستكل الجامعي  -كؿ المستكيات 
شرطه أساسيّّ في التنمية؟ كىؿ تستطيعي أيةي دكلة مركزية أف تتعامؿ بكؿ ىذه المغات 
عمى قدىـ المساكاة كتستخدـ كؿَّ ىذا الكّـْ اليائؿ مف المغات في تسيير الإدارة 
كالقطاعات الحككمية التابعة ليا فضلان عف البينكؾ كالشركات كتسكيؽ البضائع 

اسي.. الخ؟. إف ىذا لمما يؤدم بنا إلى تبنّْي المقكلة التي كالتعامؿ الاقتصادم كالدبمكم
ركىا، كىي أف المغات ليست كمُّيا متساكيةن مف حيث  سبىؽى لعدد مف العمماء أف قىرَّ
ف كانت متساكيةن في نكاحو أخرل. فالمغاتي كما يقكؿ لكم  الكظائؼ التي تقكـ بيا، كا 

الفيؿ كًبران ككزنان، كما ىك في حجـ  ما ىك في حجـ -مف ىذه الناحية  -كالفي، فييا 
 (.ّالذُّبابة)

فكيؼ تيسكّْم بيف لغة تجرُّ كراءىا تاريخان طكيلان مف الممارسة العممية كالفكرية كالتقنية  
كتتكفَّر عمى مكتبة ضخمة كتجربة طكيمة كخبرة قركف عديدة في التأليؼ كالكتابة في 

لة أك الطكر الشفكم كلـ تدخؿ طكر كؿ المجالات، كأخرل ما تزاؿ في مرحمة الطفك 
الكتابة بعدي؟ كمًف ثىّـَ فإنو لا يستطيعي أمُّ بمدو أف يستعمؿ كؿَّ المغات كالميجات التي 
يتكفَّر عمييا استعمالان كاحدان بكظائؼ متساكية ككزف كاحد. كمف يقكؿ بذلؾ إنما يقكؿ 

ع المممكس الذم يبيّْف، بما لا عىبثان كيحكي ىيراءن كييركّْج لديماغيكجية بعيدةو عف الكاق
ليست عمى درجةو كاحدة مف الكفاءة  -كما قمتي  -مجاؿ فيو لمشؾ، أف المغات 

 كالتجربة كبالتالي ليست كميا صالحة لتقكـ بكؿ الكظائؼ.



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
11 

كيترتَّب عمى ىذه الحقيقة أف البمد الذم تكثيري فيو المغاتي كالميجاتي يككف  
كأقدرىىا عمى القياـ بكظيفة التماسيؾ كالتكاصؿ الداخمي مضطران ليأخذ مف بينيا أقكاىا 

كالخارجي كالتفاىـ بيف كؿ فئات المجتمع، كأكثرىا تجربة كتأىيلان لتككف لغةى العمـ 
كالثقافة العالًمة كبسط النفكذ الإدارم كالقانكني لمدكلة كالتنمية الشمكلية، حتى كلك كانت 

 صفة لأسباب سياسية أك اعتبارات معيَّنة. ىناؾ لغاته رسميةه أخرل أيعطيىت ىذه ال
أما بقية الألسنة كالميجات الكطنية الأخرل فيىعيدي إلييا بكظائؼ أخرل تىتناسىبي 

مف بيف المغات  -مع دكرىا كحجميا كأىميَّتيا كطاقتيا. كحينما لا تككف ىنالؾ لغةه 
المجتمعي لاستعماؿ لغة  مؤىَّمة كقادرة عمى القياـ بالكظيفة المطمكبة، يضطرُّ  -الكطنية 

 أجنبية تتكفر عمى شرط الأىمية.
أف التماسيؾ الذم نريده لممجتمع لابد أف  يتحقَّؽ داخؿى حدكد جغرافية 

( بالشكؿ المطمكب إلا بكجكد كحدة لغكية، فإنو مف جية أخرل لا يمكف أف ْمشتركىة)
نما سبيموي الكحيدي ىك المغة  (، كلاسيما تمؾ التي ٓالكطنية)يحديث بكاسطة لغةو أجنبية، كا 

 تتكفَّر عمى المؤىّْلات الآتية:
أ( أف تككف المغةى الأكثرى انتشاران مف حيثي الاستعماؿ، كالأكثرى تجذُّران في كًجداف 

 المجتمع.
 ب( أف تككف حامًمة لممعرفة أك مؤىىَّمةه لذلؾ أكثرى مف غيرىا.

 كحضارية عميقة، كتجربة طكيمة.ج( أف تككف ذاتى حيمكلة ثقافية كرمزية تاريخية 
قيدرة عمى مكاجية المغات الأجنبية  -مف بيف المغات الميستعممة  -د( أف تككف الأكثرى 

كالكقكؼ في مكاجيتيا نًدٌان لنًدٍّ، كذلؾ حتى لا يسييؿي افتراسييا كالقضاءي عمييا كما حدىثى 
زىت تمؾ المغاتي عف لعدد مف المغات الصغرل في إفريقيا كغيرىا مف البلاد حيف عىجى 

الصُّمكد في كجو لغات الاستعمار مف مثؿ الفرنسية كالإنجميزية، فانتيت إلى الخيضكع 
 التاـ  كالاستسلاـ الكامًؿ.
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أف تككف صالحة لمتكاصؿ بيف أكبر عدد ميمكفو مف أبناء الشعكب العربية ى( 
كمستقبلان مف ىذه  كالإسلامية، لأف كؿ بمد عربيٍّ ىك جزءه لا يتجزأي ماضيان كحاضران 

 الأمة.
ك( أف تككف صالحةن للاستعماؿ في التعميـ كالإدارة كالاقتصاد كالإعلاـ ككؿّْ مرافؽ 

 الحياة العامة كالخاصة.
نتاجيا كتكليدىا.  ز( أف تككف مؤىَّمة لتيستعمىؿى في تكطيف المعرفة كا 

جتمعي، كلاشؾ في أف المغة العربية الفصحى ىي لغةى الكحدة كالتماسيؾ المي 
، كلاسيما إذا انكىبىبنا عمى زيادة تنميَّة قيديراتيا  كتتكفَّر فييا كؿُّ ىذه المؤىّْلات بلا ريبى

صلاح ما يحتاجي فييا إلى ذلؾ.   كتأىيميا كا 
لكف ىذا لا يعني بىتاتان إقصاءى المغات كالميجات الكطنية المحمية الأخرل أك 

نية، السُّريانية، الأىديغية تيميشيا )كمنيا: الكيردية، الأشكرية، الكمد انية، الآرامية، الأرمى
(، النُّكبية بميجاتيا المختمفة في مصر كالسكداف، الأمازيغية بميجاتيا ٔأك الشَّركسية)

 (. ٕالمختمفة في المنطقة المغاربية كسًيكىة المصرية، المغات السكدانية كما أكثرىا( )
لأجنبية بشكؿ تاـ ككنيا كسيمة التفتيـ كما لا يعني بتاتان الاستغناءى عف المغات ا

 كالتكاصؿ مع المجتمعات غير العربية . 
كلكف لابد مف ايلاء المغة العربية  الفصحى الاىمية الخاصة كالمرتبة الاكلى 
كلا سيما في المجاؿ العممي كالمعرفي كالثقافي كالديني كالإدارم، كمجاؿ التماسيؾ 

مزايا ىي التي أىىَّمىتيا لتككف لغةن مشتركة الاجتماعي عمى كجو الخصكص. كىذه ال
 كجامًعةن بامتياز.

كأما الميجات كالمغاتي الكطنية المحمٌية الأخرل، فيي بلا مينازًعو لغاته كليجاته  
ليا قيمتيا الخاصة التي لا تنازىعي فيو، لكنيا لا يمكف أف تقكـ بالكظائؼ الكبرل التي 

دة. تقكـ بيا الفيصحى ككنيا المغة الجام  عة كالميكحّْ



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
13 

فبعضي الميجات كالمغات المحمية كاف لو دكر كبيره كانتشاره كاسعه ثـ تقمَّص 
حجميو كدكريه كمجالاتي استعمالو، فأصبح محصكران في مناطؽ معيَّنة أك بيف فئة قميمة 
مف المجتمع، كبعضييا الآخر ما زاؿ يفتقري إلى تأىيؿ كمعالجة كمىعيىرة كتنميط حتى 

ناطى بو كظائؼي أكبر في المجتمع. لكف ىذا لا يمنع مف أف تقكـ كؿُّ لغة أك يمكف أف تي 
مية اجتماعية في المناطؽ التي تكجد بيا  -بجانب العربية  -ليجة منيا  بكظائؼ تكاصي

أك المستكيات كالمقامات التي تيستعمؿي فييا، كأف يككف ليا دكره ميعيَّفه في التَّعبئة كنشر 
مى   (.ٖة التنمية كالمساعدة في محك الأمية الكظيفية)الكعي كتحريؾ عجى

أما المغاتي الأجنبية فكظيفتييا الأساسيةي ىي ربطي المجتمع بالعالىـ الخارجي  
كثقافتو كتجاربو، كتزكيده بما يحتاجي إليو مف خبرة كمعرفة كاطّْلاع لًميكاكبة التطكُّر 

ج ىذه المعرفة كىذه الثقافة كالتعبير العالىمي في كؿ المجالات، بشرط أف تتّـَ إعادةي إنتا
 عنيا بالمغة الكطنية الجامًعة كالعالًمة كغيرىا مف المغات الكطنية المحمية.

 كمف المؤشرات التي تؤاخذ عمى أىؿ المغة العربية في بمداننا العربية ما ياتي: 
ىما أولاً  ؿ دكرىا في : تقصيري الدكؿ العربية مجتمًعةن في استثمار لغتىيا الميشترىكة كا 

تنمية اقتصاداتيا كميبادلاتيا التجارية البىينية كتحقيؽ الكحدة العربية بيف المجتمعات 
 العربية كافة.

: تقصيري العالىًـ العربي في كضع خطة لاستثمار رأسمالو المغكم كتسكيؽً بضاعتو ثانياً 
مي الذم يقريبي المغكية إلى أنحاء مختمفة مف العالىـ الآخر، كلاسيما إلى العالـ الإسلا

 عددي ديكلو مف ستيف دكلة تكجدي بينيا ركابطي ثقافية كحضارية كتاريخية كدينية معركفة.
كلكف المغة المشتركة مف شأنيا أف تزيد في عيمؽ ىذه الركابط التي تؤدم 
بدكرىا إلى تنشيط اقتصادىا كتجارتيا البىينية كتككف كسيطان ىامان لتنمية ىذه التجارة، 

 يا سكقان ضخمة جدان تيقدَّر بحكالي مميار كنصؼ نسمة. كتفتحى ل
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كمف المجالات العديدة التي يمكف أف تيستثمر فييا المغةي عادةن كما ذكر 
 ككلماس: 

تصنيؼ القكاميس المختمفة للاستعماؿ العاـ كالخاص، كقكاميس المصطمحات في  (ُ
 مجالات محددة. 

 برامج معالجة النصكص. (ِ
 رجمة الآلية عمى الخصكص. الترجمة بصفة عامة كالت (ّ
نشاء نيظيـ المعمكمات كبنككيا.  (ْ  الذكاء الصناعي كاليندسة المغكية كا 
 (.ٖتحسيف الاتصاؿ بيف الإنساف كالآلة، أم تطكيع لغات الككمبيكتر لمغات الإنسانية) (ٓ
 إنتاج برامج تعميـ المغة للأجانب بالحاسيكب كغيره.  (ٔ

  
استثمار المغة العربية في تقكية علاقاتو  : تقصيري دكؿ المغرب الكبير فيثالثاً 

الاقتصادية بالدكؿ الإفريقية جنكب الصحراء. فالمغة العربية يمكف ليا أف تككف خيرى 
الثقافية كالاقتصادية كالسياسية  -سفير كأكبرى كسيطو لتنمية كؿّْ أكجو العلاقات 

 بيف الشماؿ كالجنكب في القارة الإفريقية كمّْيا. -كتنشيطيا 
 

 لمبحث الثالث ا
 دور اللغت العربيت في تعزيز الأمن الثقافي

كما سبؽ كاشرنا إف المغة ىي كسية الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع كلاف الغزك  
الذم تتعرض لو المجتمعات العربية ىك غزك ثقافي بالدرجة الأكلى، لذا فاف تحقيؽ 

يا الكسيمة الأفضؿ لمكاجية الأمف الثقافي يرتكز بالدرجة الأكلى عمى المغة العربية ككن
ىذا الغزك فيي أداة الثقافة العربية كمكحدة الشعكب العربية كما اسمفنا. كيعتقد الباحثاف 
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انو بالإمكاف تحقيؽ الأمفي الثقافي في مجتمعاتنا العربية  بكجكد مجمكعة عناصر 
 متضامًنة مف أىميا: 

ضكعات كمف اىميا : تنميةي : كتشمؿ ما يمكف حصره مف المك التَّنمية الثقافية - ُ
المعارؼ، كصيانةي المكركث الثقافي بمختمؼ جكانبو، كتطكيريه كالإضافةي إليو، كتنميةي 
قؿي المكاىًب، كتنميةي الصناعات الثقافية... الخ.  الإبداع الفني كالفكرم كالحضارم، كصى

يىيا كييط كّْرىا بغير لغتو كلا يمكف لمجتمع مف المجتمعات أف ييحافًظ عمى ثقافتو كيينمّْ
الكطنية أك القكمية. خاصة أف المغة ىي الكعاءي الذم يحفظي ىذه الثقافة كينقمييا مف 
، كىي الأداةي الميعبّْرةي عنيا تعبيران صادقان، كلا يمكف لأية لغةو أخرل أف  جيؿو إلى جيؿو

ة المجتمع تنكبى عنيا في ذلؾ، لأنو لا يمكفي لأية ثقافة أف تتشىكَّؿى كتيصاغى بغير لغ
ناتً ىذه الثقافة. فلا تكجد ثقافة في  فه أساسه مف ميككّْ يا. إف المغة ىي ميككّْ الذم أنتىجى

 العالـ لا لغة ليا. 
نات الهُوية الثقافية لممُجتمع - ِ : كتيعدُّ المغةي في ميقدمة ىذه الحفاظ عمى مُكوِّ

نات الأساسية. فأىّـُ ما ييميّْزي مجتمعان عف بقية ا لميجتمعات ىك لغتيو التي بيا الميككّْ
صاغى أيسمكبىو كتجاربىو في الحياة، كتىشىكمَّت شخصيَّتيو كفًكريه كنىظرتيو الخاصةى لمعالىـ. 

 كعبَّرى عف عكاطًفو كمىشاعره ككيجكده ككًيانو.
رُ من التَّبعية الثقافية والفكرية - ّ : لأف ىذه التَّبعية تجرُّ بكؿ تأكيد إلى تبىعية التحَرُّ
ؿ إلى تبىعية عامة. كلا سبيؿ إلى ذلؾ إلا بالتخمُّص مف اق تصادية كسياسية، ثـ تتحكُّ

 التبىعية المغكية. 
دة كالتمكيف ليا  كىذا لا يتّـُ إلا بجعؿ لمغة العربية الفصحى المشتركة كالمكحّْ
كاستعماليا في كؿ المجالات الحيكية مف تعميـ بكؿ مراحمو كأطكاره كتخصُّصاتو، 

علاوـ ب كؿ كسائمو، كاقتصادو كميعاملات تجارية كتحرير العيقكد ككتابة اللافتات كا 
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عادة الاعتبار إلييا، معناىيما الانقلابي عمى  كالشّْعارات. إف استرجاعى مكانة المغةى كا 
 التبعية كالاستلاب. 

ر مف التبىعية. فيي  ذا كانت المغة ىي أساس التبىعية، فلا بد مف جعميا أداةن لمتحرُّ كا 
ى كؿ حاؿ سيؼه ذك حدَّيف. كىذا الأمري لا علاقة لو بمسألة التَّثاقيؼ، كلا بتعمُّـ عم

تقانيا كالاستفادة مما تيضيفيو للإنساف مف ركافًدى فكرية كثقافية تيكسًبيو  المغات الأجنبية كا 
 ثراءن كسىعىةى أيفيؽو كاطّْلاع. لكف عمى الإنساف أف يستفيد مف المغات كالثقافات الأخرل ثـ

يـ لنفسو  -ييعبّْري عنيا كينقيميا إلى لغتو. كبيذه الطريقة يستطيع أف يقدّْـ لمغتو   -كما يقدّْ
 خدمةن جميمةن بإغنائيا كالإسياـ في تنميَّتيا.

 المبحث الرابع 
 الامن اللغىي اداة الامن الثقافي

ضركرمّّ : الأمفي المغكم عنصير رئيس مف عناصر الأمف الثقافي كشرطه الأمن المغوي
 مف شركط التنمية الثقافية. كيتحقؽُّ ىذا الأمفي المغكم مف العناصر الآتية :

ف رئيس لكيافً المجتمع، كىي،  كعاءي ثقافتًو  التنمية المغوية: .ُ المغةي الكطنية ىي ميككّْ
، بؿ ىي ركحي المجتمع كخيلاصةي تجربتو كحضارتو كالمادةي التي  كلسانييا الناطًؽي الميعبّْري

غي فًكرىه، كلذلؾ لا يمكفي لمجتمعو عمى ىذا النحك أف يتىجرَّد مف لغتو أك ييفرّْط فييا تصيك 
إلا إذا كاف يريدي الانتحارى كالتخمُّص مف ذاتو كذاكرتو ككؿّْ ما يربطيو بانتمائو الثقافي 

 كالحضارم.
غتو. كما لا يمكف تصكُّري تنميةو ثقافية كعممية كمعرفية ليذا المجتمع بدكف تنمية ل 

يـ  يـ التعميـ كتكطيفي المعرفة كتعمي فالمغةي أساسي كؿّْ ثقافة فبيا يتّـُ نشري الكعي كتعمي
ري مف التبىعية الثقافية كالاستلاب المغكم  الميشاركة كتقكية التماسيؾ الاجتماعي كالتحرُّ

تحقيؽ  كالفكرم... ككمُّيا عكامًؿ فاعًمةه في التنمية الشُّمكلية كتؤدم في الكقت نفسو إلى
 ما نسمّْيو الأمفى الثقافي. 
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 وتنميةُ المغةُ العربية يكون من طريقين: معنوي ومادي.
رساخي مكانتًيا في المجتمع، كالتَّمكيفي ليا، كتربيةي فالأولُ  : طريقيو الاعتزازي بيا، كا 

بّْيا كاحتراميا، كالتشبُّثي بيا، كالاعتراؼي بدكرىا كأىميَّتيا في التنم  ية.الأجياؿ عمى حي
 ، صلاحي ما يحتاجي منيا إلى إصلاحو كالثاني: طريقوي خًدمتييا كالنيكضي بيا، كا 
غناءي ميعجميا، كتبسيطي القكاعد الكاصًفة ليا، كمراجعةي مناىج تعميميا،  كتطكيريىا، كا 
يـ استعماليا في كؿ المجالات كلاسيما كؿ مراحؿ التعميـ، ككؿ المرافؽ  كنشريىا كتعمي

 الإعلامية. الإدارية كالكسائؿ
. كالمغةي العربيةي كما نعمييـ تكاجوي منذ حماية المغة العربية مما يُهدِّدُها داخمياً وخارجياً  .ِ

القرف التاسع )أم منذ بداية عصر الاستعمار( حممةن ضاريةن تيدًؼي إلى إضعافيا 
نياكًيا كالتشكيؾ في قيدراتيا كفي جدكاىا كأىميَّتيا، كتسعى إلى تنحيَّتيا كالق ضاءً كا 

متيا بالمغات الأجنبية التي ما تزاؿي كؿَّ يكوـ تيطارديىا كتحتؿُّ مكانىيا في  عمييا كميزاحى
 مجالات حيكية مختمفة. 

كتزدادي التحدّْياتي التي تكاجوي العربية في المدة الأخيرة بسبىب المىدّْ العىكلمي الذم 
ماتة الكثير مف يسير بخيطى حثيثة نحك محك  الييكيات كالقضاء عمى الخيصكصيا ت كا 

المغات التي لا تمتمؾ قيدرة الصُّمكد كالميكاجية أماـ الإنجميزية كغيرىا مف كيبريات 
 المغات. 

ففضلان عف اف المغة الأجنبية التي فرضىت الحربى عمى العربية، ىناؾ جبيتاف 
عف شراسة  داخميتاف يسعى خصكيـ العربية كثقافتًيا إلى إذكاء نيرانيا بشىراسةو قد لا تىقؿُّ 

الجبية السابقة، كأعني بيما: جبية الميجات الدارًجة المتفرّْعة عف العربية التي ييراد ليا 
أف تحؿَّ محؿَّ الفيصحى، كجبية الميجات المحمية الكطنية الأخرل )الأمازيغيات في 

يـ أف يجعؿ منيا أداةن لمحاربة العربية.  حالة المغرب كالجزائر( التي ييريدي بعضي
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الصراعي بيف العربية كالمغة الأجنبية الميييمًنة، فيك في الكاقع صراعه حقيقيّّ أما 
قائهـ بالفعؿ بيف لغةو كطنية رىسمية لمجتمىع لا يمكف لتنمية ثقافية كاقتصادية كسياسية 
نتيا  أف تقكـ فيو بدكنيا، كأخرل دخيمةو تحاكؿ أف تحيؿَّ محمَّيا كتزيد في بسط ىيمى

الاقتصادية، كىذا ما يتعارضي تمامان مع الشركط الأساسية لمتنمية الثقافية كسيطرتيا 
 التي تحدَّثنا عنيا.

بىيات الصراع الأخرل التي أيريدى فتحييا عينكةن بيف العربية كليجاتيا العامية  كأما جى
المتفرّْعة عنيا مف جية، ثـ بيف العربية كالمغات أك الميجات الكطنية الأخرل 

بىيات لصراعو كىميٍّ )كالأمازيغيات في حا لة المغرب كالجزائر( مف جية ثانية، فيي جى
يـ الانخداع بيا، كالإسراعي بإغلاقيا كالفراغً منيا نيائيان  ، يجب التخمُّصي منيا كعدى ميفتىعؿو
نات المغكية الكطنية  في إطار تخطيط لغكم متكافىؽو عميو، لأف علاقة العربية بالميككّْ

انت في السابؽ، علاقةى تفاعيؿ كتكاميؿ كتعاييش كتشاريؾ كمّْيا يجب أف تظؿ، كما ك
ىـ الاجتماعي كالأمفى الثقافي  م ف في كؿ ما مف شأنو أف ييفيد التنميةى كييشيعى السّْ كتعاكي

 كالمغكم.
مع سائر بناتيا مف  -عبرى تاريخيا كمّْو  -أف العربية الفصحى تعايىشىت 
كف أم صراعو أك تقاتيؿ. كلا يتعارضي ذلؾ مع ما الميجات المينحرًفة أك المتطكّْرة عنيا، د

عىو كثيره مف المغكيٌيف المسمميف مف كيتيب في  ميلاحقة أخطاء العامة، فذلؾ عمىؿه  كضى
، كاف يرمي إلى تصحيح الاستعماؿ كتقكيمو لدل ميستخدًمي  عممي كتعميميّّ مىحضه

ثي عادةن في سائر الفيصحى كالحىريصيف عمى نقائيا كسلامة أيسمكبيا، كىك ما يحدي 
 المغات، كلا يمكف أف نعتبره صراعان لغكيان حقيقيان. 

تجاكزت الحيدكد  اف التحذير مف الدعكات الميسانًدة لمدَّكارًج كالعاميات، جاء لانيا
لت مف مسألة ثقافية أك لغكية بىحتىةو، إلى مسألةو إيديكلكجية  الطبيعية المىعقكلة كتحكَّ
تسعى لاستغلاؿ ىذا المكضكع كالرُّككبً عميو لغايةو لا يستفيدي منيا إلا أعداءي ىذه الأمة 
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ىا شعكبييا العربية الإسلامية، كخيصكيـ كحدتيا كنيضتيا التنمكية الحقيقية التي تنتظري 
 .  منذي عيقكدو كعيقكدو

لا ماذا تستفيدي أيمتينا العربيةي الإسلامية بتياراتيا كأجنحتيا المختمفة مف كراء  كا 
ىذه الحرب الضارية التي تكقىدي نيرانييا ضدَّ الفيصحى كتيقرىعي الطبيكؿي لمىحكىا نيائيان أك 

حلاؿ تمؾ العاميات كالميجات ا لمحمّْية محمَّيا في التعميـ كالإدارة تيميشيا شيئان فشيئان، كا 
كالإعلاـ كغيرىا مف المجالات الأخرل، كتقكية دكر المغة الأجنبية كمساعدتيا عمى 

 إحكاـ سيطرتيا التامة عمى كؿ مظاىر الحياة؟ 
كماذا تستفيدي ىذه الأمةي مف كراء القضاء عمى أغمى شيءو تمتمكيو عف ماضييا 

دي بيا جييكدىىا كتبني بيا ميستقبىمىيا كتاريخيا كأمجادىا، كأحسف أدا ة في يدىا تكحّْ
زَّاً  كتقسيًـ  تىيا كتنميَّتىيا الشاممة؟ ماذا نجنيو مف كؿّْ ذلؾ سكل تىجزمءً الميجى كنىيضى
، كزيادة الفيرقة كالتَّشىرذيـ، ككؿّْ ما يؤدم إلى زيادة الضَّعؼ كالكىىىف كالتخمُّؼ  الٍميقسًَّـ

 ؟كالصراعات التي لا تنتيي
خلاصة القكؿ إذف، أف حماية الأمف العربي بجميع عناصره )السياسي كالثقافي 
كالاجتماعي كالاقتصادم( يقتضي حماية الفيصحى كتقكية انتشارىا، كأما تقكية الميجات 

 (ٗفيك بلا شؾ ييدد ىذا الأمف بمختمؼ عناصره أيضان)
، كترشيديه عمى يماً ورصيناً تدبيرُ الشأن المغوي الداخمي لممجتمع تدبيراً عقلانياً حك  .ّ

، ييسيًـ في المحافظة  النحك الذم ييكفّْري الشركطى المكضكعية لاستًتبابو سًمـ لغكمٍّ دائوـ
مات الييكية كتعزيز المُّحمة الاجتماعية التي ىي مف الشركط الضركرية  عمى مقكّْ

س لغكية ذاتً الخمفيات لمتنمية، كيىحيكؿي دكفى التمزُّؽ كالتَّشرذيـ كالصراع القائـ عمى أيسي 
 العًرقية أك الثقافية. 

كلا بد ليذا التدبير أك التخطيط المغكم العىقلاني مف أف يقكـ في جممة ايسيسًو كمبادئو 
 عمى:
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نات المغكية الكطنية بالحسباف، كتكزيعً  -أ  أخذ جميع الرمكز التعبيرية كالميككّْ
ا كقيدراتيا سكاءه في التكاصيؿ الكظائؼ بينيا بحسىب إمكانيات كؿّْ منيا كطاقاتي

 الاجتماعي أك الإسياـ في مجاؿ أك أكثر مف مجالات التنمية.
إعطاء مكانةو سيادية خاصة كمتميّْزة لمغة الكطنية الأكلى التي ىي لغة  -ب 

ناتيا العًرقية كالدينية كفركعيا  الحضارة المشتركة لكؿ الدكؿ العربية بكؿ فئاتيا كمككّْ
علاـ كاقتصاد  الثقافية، كفرضي  دارة كا  احتراميا كاستعماليا في كؿ المجالات مف تعميـ كا 

 كسكل ذلؾ مف المجالات.
تقميصي الدَّكر الذم يجب أف تضطمع بو المغةي أك المغاتي الأجنبية،   -ج 

كتحديدي اليدؼ مف تعميميا كاستعماليا، كىك التفتُّح عمى العالىـ الخارجي كالتكاصيؿ معو، 
نيا في اكتساب أنكاع الخبرة الميحتاجً إلييا، كالاستعانةي بيا في البحث كالاستفادةي م

العممي كالتبادؿ التجارم، كنحك ذلؾ. كعدـ تجاكيز ىذه الحيدكد بالسيطرة أك اليىيمىنة أك 
مكؿ محؿَّ لغةً السيادة أك تيميشيا كما ىك الكاقًعي الحالي. كىذا يقتضي أف تيعمَّـ في  الحي

ت ككنيا لغاتو أجنبيةن لمغايات المذككرة، كلا تيستعمىؿ بىتاتان في تمقيف المدارس كالجامعا
العيمكـ كالمكاد الدراسية إلا المغةي الكطنيةي كحدىا، باستثناء بعض الحالات التي يمكف 

 حىصريىا حصران في مرحمة ظرفية معيَّنة.
ذا كنا نعيشي في عصر ييحتّْيـ عمى الشخص معرفةى أكبىر عددو مي  -د  مكًفو مف كا 

، كيىفرًضي عمى مناىجنا التعميمية أف تيسمّْح الأجياؿ الجديدة بالعيدَّة المغكية  المغاتو
اللازمة، فإف التَّعدُّد المغكم يجب، مف ناحية أكلى، أف لا نفيمو فيمان سىطحيان خاطئان، 
أم بمعنى تجميعو كىمّْي لعدد مف المغات عمى حساب العيمؽ المعرفي كالمىردكدية 

مرضه مف  -( َُكما يقكؿ أحد الباحثيف) -عميمية، لميجرَّد التظاىير كالتباىي فذلؾ الت
 الأمراض الاجتماعية التي ينبغي أف نتخمَّص منيا لا أف نتبناىا.

ثو  ؿ معناه إلى تفتيتو كتمكُّ كالتعدُّد المغكم مف جانب آخر، ينبغي أف لا يتحكَّ
ة المشتركة، مف جية ثالثة. بؿ إف كؿَّ لغكيٌيف، كأف يككف عمى حساب ليغتنا الحضاري
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و نحك حماية المكانة  تخطيط لغكم عميو أف يضع نيصبى عينيو أف التعدُّد يجب أف ييكجَّ
السيادية ليذه المغة الحضارية الأكلى كجعميا مًحكرى المغات كميا كطنيةن كانت أك 

 ا. أجنبية، كليسى لميزاحمة مكانتيا أك تقميص دكرىا كمساحات استعمالي
كفي مقابؿ ذلؾ يجب أف تيعطى لمغات الأجنبية التي يمكف تعمُّمييا قيمةه اعتباريةه 
متساكية فيما بينيا، لا فضؿ لإحداىا عمى الأخٍرل، مع عدـ الاقتصار عمى لغة 
رناه مف احتكارو لغةو كاحدة ، كحدَّدنا  أجنبية كاحدة. فإذا فىتحنا سيكؽى المغات الأجنبية كحرَّ

زنا مع ىذا الإجراء مكانةى العربية الأىداؼى ال تي نركمييا مف تعمُّـ المغات الأجنبية، كعزَّ
ككنيا لغة السيادة الكطنية الأكلى كلغةى الأمة المشتركة بيف كؿ شعكبيا، كأسنىدنا 
الكظائؼى المناسًبة لميجات كالمغات الكطنية الأخرل التي ما تزاؿ مستعممة في عدد مف 

مف حسف التدبير  -فيما أعتقدي  -قصاء كلا استئصاؿ، كاف ذلؾ البلاد العربية، دكف إ
 لمشأف المغكم الذم نتكخٌاه.

التي ىي في  -لابد ىنا مف التاكيد عمى أف تقكية دكر المغة الكطنية الأكلى 
تؤدم بلا شؾ إلى تقكية القكاسًـ  -الكقت نفسو لغةي الأمة العربية الإسلامية جمعاء 

يارات الفكرية كالثقافية داخؿ المجتمع العربي الكاحد مف جية المشتركة بيف مختمؼ الت
كبيف كؿ الشُّعكب العربية مف جية أخرل. ككمما زاد عددي ىذه القكاسًـ الميشتركة كاشتدَّ 
حبمييا، تكفَّرت أسبابي أخرل لاستتباب الأمف الثقافي. كالعكسي صحيحه. أم كمَّما 

عيفىت ىذه القكاسًـ نتجى عف ىذا الضَّ  نات المجتمع كانتفىت حالةي ضى عؼ شيركخه بيف ميككّْ
 التماسيؾ الضركرية.

أف يككف كؿُّ فرد في المجتمع نسخةن  -بطبيعة الحاؿ  -كليس مف المطمكب  
ميطابقة لبقية الأفراد، أم عمى نمىطو كاحدو مف الثقافة كالتفكير، فيذا أمره متعذّْره كغيره 

ةه تعطي لمحياةى طىعمىيا كمىذاقىيا كألكانىيا الجميمة، محمكدو كلا مقبكؿ. فالاختلاؼي سينَّ 
ؿٌ. لكف، ىذا لا يعني  كتجعمييا حياةن ميستساغةن بتىنكّْعيا الطبيعي الذم لا ييستىثقىؿي كلا ييمى
أف يصؿ الخلاؼي كالاختلاؼي داخؿى الميجتمع الكاحد إلى درجة القطيعة، كلا أف يؤدم 
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كات كالخنادؽ  التي تحكؿي دكف التفاىيـ كالتماسيؾ الاجتماعي. كلا ذلؾ إلى تعميؽ الفىجى
كات كالشُّركخ الاجتماعية  دـ الفىجى و لرى دَّيف: إما أف تكجّْ شؾَّ في أف المغة سلاحه ذك حى
كلىحٍمًيا، كتكحيد الكممة، كتقكية القكاسًـ الميشتركة، كىذا ىك الدكري الذم ينبغي أف تقكـ 

ما أف تيصبح عامؿى تفتيت بو المدرسةي الكطنيةي العمكمية كالإ علايـ بكؿ كسائمو. كا 
 كتصدُّعو كانشقاؽ.

يـ في تكجيو التعدُّد  كالحالةي الأكلى يصنعييا ترشيدي الاستعماؿ المغكم كالتحكُّ
الكًجيةى الميفيدة التي تخديـ المغةى الكطنية كالحضارية المشتركة، كلا تييدّْميا أك تيزاحمييا 

المغكم ىنا لا يعني الضياعى كالتَّشرذيـ، بؿ يعني الاستفادةى كتقضي عمييا. لأف التعدُّد 
قميميان،  مف كؿّْ ميعطيات الخيصكصيات الثقافية كالمغكية كالحضارية المكركثة محمّْيان كا 
ككذا ميعطيىات الحضارة العالمية الجديدة كالتفتُّح عمى ثقافاتيا بتعمُّـ كؿَّ ما أمكفى تعمُّميو 

 يادة المغة الكطنية .مف لغاتيا، لكف تحت س
أما الحالةي الأخيرة فيىصنعييا الصراعي كالتمزُّؽي المٌسانيُّ كالٍميييكعةي المغكية كالتنكُّر 
فساحي المجاؿ لسيادة المغة الأجنبية. كىذا كاحده مف الآثار  ىمالييا، كا  لمغة الكطنية كا 

تىتىصاديـ في غالب السمبية لممدارس الأجنبية التي تسير عمى صناعة جزءو مف نيخبةو 
الأحياف بفعؿ تككينيا بمغة كثقافة أجنبية، مع قطاع آخر مف النُّخبة المتخرّْجة مف 
راعي ىنا بيف ىذيف النَّمكذىجيف مف النُّخبة  المدارس الكطنية المتعمّْمة بمغة كطنية. فالصّْ

  ىك صراعه ثقافي لغكم في المقاـ الأكؿ.
 صيات عدة من اهمها : وفي نهاية البحث يوصي الباحثان بتو 

ضركرة التاكيد عمى اىمية المغة العربية في تحقيؽ اىداؼ الكحدة بيف الشعكب العربية  .ُ
يتـ ذكر كتحقيؽ الامف الثقافي ككنيا الاداة الاكثر فاعمية في ىذا الميداف ، فبكاسطتيا 

 امجاد العرب مف جية كنتاجاتيـ الثقافية كالادبية مف جية اخرل . 
 بالمغة الاـ . المغة العربية لمنشء الجديد كبما يضمف اعتزازىـ  أىمية إبرازضركرة  .ِ
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شعكب العربية كبخاصة في كسائؿ التكاصؿ مكاجية الغزك الثقافي الذم يكاجو ال .ّ
الاجتماعي المقركءة كالمرئية باستعماؿ المغة العربية ككنيا سجؿ الامة ككسيمة ناجحة 

 لمتصدم ليذا الغزك . 
باستعماؿ  النشء الحالي لممجتمعات العربية بتقديـ التراث العربي الزاخرانتماء تعزيز  .ْ

 المغة العربية . 
 ضركرة ايجاد استراتيجية لمكاجية الغزك الثقافي الذم تكاجيو الشعكب العربية .  .ٓ

 : الهوامش
 Pour une écologieيقكؿ لكم جاف كالفي في كتابو "مف أجؿ بيئة لغات العالـ":  (ُ)

des langues du monde  ليست كؿ الألسنة المكجكدة في ىذا (: »ُٗٗٗ)باريس
العالـ المتعدد المغات، ذات كظيفة كاحدة ، كليس ليا كمُّيا نفسي الدكر كلا نفس 
الانتشار. فبعضييا لا تستعممو إلا جماعات صغيرة: بعض العائلات أك قرية أك قبيمة. 

ميما بدت »ثـ يقكؿ: «. ييف..في حيف ىناؾ ألسنة أخرل كثيرة يستعمميا مئات الملا
المغات في نظر المسانييف متساكية )الكثيرة الاستعماؿ كالآخذة في طريؽ الاندثار، 
التي كتبت بيا مئات الآلاؼ الكتب كالمؤلفات كالتي لـ تعرؼ الكتابة يكما( فإف 
الحقيقة ىي أف المغات في الأساس ليست متساكية. كؿ شكؿ ليىجي مف أشكاؿ لغة 

الاستعماؿ مف منطقة الأمازكف أك إفريقيا، تستحؽ بكؿ تأكيد أف تيدرىس كتيحمٌؿ قميمة 
مثميا مثؿ الإنجميزية كالصينية كالفرنسية. ككؿ شيء يمكف أف يقاؿ كيكتىب كييتعمَّـ بأية 
لغة مف المغات. كلكف ىذا لا يمنع مف القكؿ بأف الخطاب الذم قد يسكّْم مف الناحية 

 boboميزية كالبركطكنية ) في فرنسا(، كبيف الفرنسية كالبيكبك الاجتماعية بيف الإنج
]لغة شعب صغير في إفريقيا الغربية تستعمؿ في جزء مف بكركينافاصك كمالي[ إنما 
ىك خطاب إيديكلكجي كغير كاقعي. ليست الألسنة كميا متساكية القيمة )...( كالقكؿ 

ة التي تعطي نفس القيمة بعكس ىذا إنما ىك نكع مف العىمى أك مف الديماغكجي
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كالأىمية لكؿ مف الذبابة كالفيؿ، للإنساف كالفراشة. فيناؾ ألسنة بمثابة الذيبابة ]أم في 
حجـ الذبابة ككزنيا[ كىناؾ أخرل بمثابة الفيؿ. كمف المستحيؿ أف تضع ىذه كتمؾ في 

قكؿ بأف مستكل كاحد، إلا في حالة النظر إلييما مف زاكية العمـ الذم يصفيما. أما ال
  la langue moustiquesكالمغة الذبابة  la langue éléphantكلان مف المغة الفيؿ

شك. كسيككف إذف،  مف  ىما في النياية لغة مف المغات، فذلؾ مجرد ضربو مف الحى
باب اللاكاقعية أف نقكؿ إف كؿ ىذه الخمسة آلاؼ لغة المكجكدة في العالـ، ليا كزف 

، ص. «المغات، كليا نفس الاستعمالات كمستقبميا كاحد كاحد كقيمة كاحدة  في سكؽ
ُِ.  

يستثنى مف ذلؾ الدكؿ ذات النظاـ الفيدرالي المككَّف مف مقاطعات أك أقاليـ ذات حكـ  (ِ)
 ذاتي كاستقلاؿ لغكم ذم حدكد جغرافية محدَّدة.

(، ص. Marchais aux langueيقكؿ لكم جاف كالفي في كتابو: سكؽ المغات ) (ّ)
أف يتكمـ الناسي لغةن كاحدة أك أف تككف ليـ لغةه مشتركة، لـ يمنع الناس في : »ُٖٖ

يكـ ما مف أف يكره بعضييـ بعضان، كلـ يحؿ دكف تقاتيميـ كفىتؾ بعضيـ بالبعض 
كىك ينطمؽ في ذلؾ مف كقائع تدؿ عمى أف أفراد المجتمع الكاحد قد يتقاتمكف « الآخر

كممكف لغة كاحدة، كيستشيد بما كقع في حرب الجزائر كبيف فيما بينيـ رغـ ككنيـ يت
قبائؿ التكتسي كاليكتك في ركاندا، كفي الحركب التي قامت بيف الكاثكليؾ 
كالبركتستانييف بإيرلندا، كالصرب كالبكسنة... كىناؾ عشرات الأمثمة الأخرل. ككؿ ىذه 

دة المغة لا يمكف أف الفئات تتكمـ جميعييا لغة كاحدة. كنحف مع كالفي في ككف كح
تحكؿ دكف كقكع حركب كصراعات بيف أفراد المجتمع الكاحد. لكف ليس معنى التماسيؾ 
كالانسجاـ المجتمعي ىك أف لا يقع بيف الناس أم نكع مف الحركب كالصراعات. 
فالحركب كالصراعات ليا أسبابه كثيرة )دينية، طائفية، اقتصادية كتجارية، سياسية، 

 -مع ذلؾ  -قية، عًرقية، قبمية، استعمارية.. الخ(. كلكف كحدة المغة إيديكلكجية، طبى 
تزيد مف أكاصر التآلؼ كالتفاىيـ كالتقاريب بيف الناس، ككمما زاد تقاريبييـ ابتعدكا عف شبىح 
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الحركب كالصراعات ميما كانت دكافعييا كأسبابييا. فالمغة عنصر ىاـ مف عناصر 
 كحيد.الانسجاـ لكف ليس ىك العنصير ال

الأديغية أك الشَّركسية منتشرة في سكريا كالعراؽ كالأردف كفمسطيف، كبقية المغات  (ْ)
 الأخرل السابقة منتشرة في العراؽ كبعض بلاد الشاـ.

تنتشر في السكداف لغات كطنية محمية كثيرة يختمؼ عددىا باختلاؼ المصادر )مف  (ٓ)
لغة  -اليدندكة  -الجكر  -الزغاكة  -الياكسا  -لغة( منيا: الفلاتة  ََّإلى  ُِٓ

لغة التقرم  -لغات جنكب السكداف )كىي كثيرة(  -لغة الفيكر  -لغة الدناقمة  -المحس 
 -لغة الجنجاكيد  -لغة الجعمييف الأصمييف  -لغات جنكب النكبة  -)ثلاثة فركع( 

 عربية جكبا ... الخ ) راجع: مكسكعة كيكيبيديا الحرة(.
ة تحسيف مستكل الأفراد في مجالات مينيـ ككظائفيـ المقصكد بمحك الأمية الكظيفي (ٔ)

تقاف مينتيـ. فيـ بما يحتاجكف إليو مف خبرة مينية تساعدىـ عمى زيادة دخميـ كا   كحًرى
 .ُٖٓ، ص. َُٗٗفمكرياف ككلماس، المغة كالاقتصاد، ترجمة أحمد عكض،  (ٕ)
عالمنا  تحدث المرحكـ أحمد بياء الديف في كتاب لو بعنكاف: المثقفكف كالسمطة في (ٖ)

العربي، عف انتشار الإنجميزية في مستعمرات أنجمتران الكاسعة كخاصة في اليند التي 
أصبحت الإنجميزية فييا ىي المغة الأساسية  كالمغة الكاحدة المشتركة دكف بقية المغات 

لى خمسة كعشريف مميكنان »اليندية العديدة، كقاؿ:  لقد انكمشت أنجمترا إلى جزيرتيا كا 
ـ(، كلكف أىـ ما بقي مف الإمبراطكرية البريطانية  ُِٖٗكانيا الآف )سنة ىك كؿُّ س

ىك أف المغة الإنجميزية صارت ىي المغة الأساسية لشعكب غير إنجميزية عمى 
الإطلاؽ مثؿ اليند، حيث يفيـ الينكدي كمُّيـ لغةن كاحدةن مشتركةن ىي المغة الإنجميزية، 

مـ كمُّو بالإنجميزية. كبالتالي بقيت المدارسي ككذلؾ نصؼي أفريقيا السكداء الذم يتك
ذاعة بي بي سي ىي  الإنجميزيةي، كالصحؼي الإنجميزيةي ىي الأقكل تأثيران في العالـ، كا 
يـ سىمعىو )....( كعندما كاف الإنجميزي في أكج إمبراطكريتيـ كانكا  أكثري ما ييرىؼي لو العال

يند كشكسبير لاختارت شكسبير. كلـ يكف يقكلكف: لك كاف عمى إنجمترا أف تختار بيف ال
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ىذا كلامان إنشائيان بؿ كاف حقيقةن، كما زاؿ حقيقةن. ضاعت اليندي كلـ يضع شكسبير. 
، كلكف شكسبير لـ ينسحب أك يتراجع انظر: «. انسحبت الجيكشي كتراجعت الأساطيؿي

 .َُٔ. رجاء النقاش: ىؿ تنتحر العربية، ص
 المصادر

 القران الكريم .  -
الضبعات، زكريا إسماعيؿ: طرائؽ تدريس المغة العربية ، دار الفكر لمطباعة أبك  -

 . ََِٕكالنشر، عماف ، 
البجة , عبد الفتاح حسف : أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا , دار الكتاب  -

 . ََِٓالجامعي ,ا لعيف , الإمارات العربية المتحدة , 
اقر جكاد: كاقع تعميـ المغة العربية في المرحمة التميميٌ، عكاد جاسـ كالزجاجيٌ، ب -

الابتدائية في الكطف العربي_مشكلات كمقترحات_تكنس، المنظمة العربية لمتربية 
 ،  . ََِْكالثقافة كالعمكـ

، عبد الرحمف عبد الحافظ: المشكلات المغكية التي تكاجو الطمبة غير الحطيبات -
الناطقيف بالمغة العربية في الجامعات الأردنية الرسمية في مرحمة البكمكريكس، رسالة 

 . ُٗٗٗماجستير غير منشكرة، جامعة مؤتة، 
ائؽ الدليمي، طو عمي حسيف كالكائمي، سعاد عبد الكريـ: المغة العربية مناىجيا كطر  -

 . ََِٓتدريسيا، دار الشركؽ لمطباعة كالنشر، عماف ، 
الزينة في الكممات العربية الإسلامية ،تعميؽ ى(:  ِِّالرازم ، أحمد بف حمداف ) -

 ـ. ُٕٓٗحسيف بف فيض الله اليمداني ،القاىرة،
السيد، محمكد : في الأداء المغكم ، منشكرات كزارة الثقافة، الجميكرية العربية السكرية  -

 . ََِٓدمشؽ ،  ،
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عاشكر، راتب قاسـ كمقدادم ، محمد فخرم : الميارات القرائية كالكتابية_طرائؽ  -
 . ََِٓتدريسيا كاستراتيجياتيا _ دار المسيرة لمطباعة كالنشر، عماف ، 

عطية , محسف عمي كالياشمي , عبد الرحمف : التربية العممية كتطبيقاتيا في إعداد  -
 .  ََِٖىج لمنشر , عماف , معمـ المستقبؿ , دار المنا

العكيمي، حسف منديؿ حسف: الجانب الركحي في المغة العربية ، دار المغرب لمطباعة  -
 .ََِْكالنشر ، بغداد ، 

كبة، نجاح ىادم : دراسات في طرائؽ تدريس التعبير ، دار الطريؽ لمطباعة  -
 . ََِٖكالنشر،عماف ، 

.الأردف.دار ُا كتطبيقاتيا.طـ.المغو العربيو مستكياتيََِٗمحسف عمي عطيو, -
 المناىج.

.المممكو العربية السعكدية .مكتبة الممؾ ُىػ.عمـ المغة العاـ.طُِْْمحمد أحمد حماد, -
 فيد الكطنية. 

مدككر، عمي أحمد : تدريس فنكف المغة العربية ، القاىرة ، دار الفكر العربي لمنشر،  -
َََِ . 

لأدب كالبلاغة كالتعبير بيف النظرية الكائمي , سعاد عبد الكريـ : طرائؽ تدريس ا -
 .ََِْكالتطبيؽ , دار الشركؽ لمطباعة كالنشر, عماف ,
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اللاجئين في طفبل لأا لدى(PTSD) الشدة مب بعد الصدمة  اضطراة
 لصحة السلوكيةببوعلاقته  دادبغة مدين

 
 د . أمل حمودي عبيد ناصر أ.م.

 الأساسية ــ الجامعة المستنصريةكمية التربية 
 ممخص البحث
( ضغط مابعد الصدمة الشدة ) اضطراب  ثيرأدراسة الحالية الى الكشؼ عف تال ىدفت

مابعد الصدمة والصحة الشدة اب العلبقة بيف اضطر و  ،اللبجئيف في مدينة بغدادطفاؿ الا عمى
والاطفاؿ الذيف تعرضوا ، ومعرفة الفروؽ بيف الاطفاؿ الذيف تعرضوا لخبرات صادمة  السموكية

 عد الصدمة في مستوى الصحة السموكية مابالشدة لخبرات صادمة تطورت لدييـ الى اضطراب 
وفقا لمتغير  السموكية لصحةما بعد الصدمة وا الفروؽ بيف الاطفاؿ في اضطراب الشدةومعرفة 
( اناث ، في مرحمة 139( ذكور )141( طفلب وطفمة )082مف ) عينة البحثتكونت و  ,الجنس 

مراكز لطلبب الصؼ الأوؿ الابتدائي  ف بيفالطفولة المتأخرة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية م
 ؽ مقياس الخبرات الصادمة وىو مف اعداد برنامج غزة لمصحة النفسية وطب . للبجئيف في بغدادا

لصدمة ، وىو مف اعداد الأزير جاري ومقياس الصحة النفسية ما بعد ا ومقياس اضطراب الشدة
 .وىو مف اعداد الباحثة بعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا 

 : أشارت النتائج الى 

 ما بعد الصدمة لدى أطفاؿ العينة  وجود مستوى مرتفع مف اضطراب الشدة -
 ودرجاتيـ في مقياس الصحة النفسية  ب الشدةوجود علبقة ذو دلالة احصائية بيف اضطرا -
لاطفاؿ الذيف تعرضوا % بيف درجات ا5وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  -

ما بعد الصدمة  لخبرات شدة والاطفاؿ الذيف تطورت لدييـ خبرات الشدة الى اضطراب الشدة
 ما بعد الصدمة  ت الشدة الى اضطراب الشدةخبراالح الاطفاؿ الذيف تطورت لدييـ لص
جات الاطفاؿ عمى مقياس % في در 5وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  -

 ما بعد الصدمة تبعا لمتغير الجنس لصالح الذكور  اضطراب الشدة

% في درجات الاطفاؿ عمى مقياس 5وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  -
 س لصالح الذكور الصحة النفسية تبعا لمتغير الجن
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Abstract 
 

The present study aimed to detect the pressure of post-traumatic 

refugee children in the city of Baghdad disorder, and the relationship 

between post-traumatic mental health disorder, and find out the differences 

between the children who were exposed to the experiences of shocking, 

and children who have been exposed to the experiences of shocking 

evolved to have a post-traumatic mental health level of disorder and find 

out the differences between children in post-traumatic stress and mental 

health disorder according to gender, and formed the research sample of 280 

boys and girls (141) male (139) females in late childhood were chosen 

randomly from some of the first grade to the Centers for students refugees 

in Baghdad. 
 

The dish scale traumatic experiences, prepared by the Gaza 

Community Mental Health Programme and the measure of post-traumatic 

stress disorder, which is prepared by Gary Alozar and scale of mental 

health which is prepared by the researcher after verifying the validity and 

reliability. 
 

The results indicated: 

- A high level of post-traumatic stress disorder among children sample 

- The presence of a statistically significant relationship between post-

traumatic stress and pressure of their grades in the scale of mental health 

disorder 

- And no statistically significant differences at the level of significance of 

5% between the scores of children who have been exposed to traumatic 

experiences and children who have developed expertise shocking to post-

traumatic stress disorder for the benefit of children who have developed 

expertise shocking to post-traumatic stress disorder 

- And no statistically significant differences at the level of significance of 

5% in degrees 

- And no statistically significant differences at the level of significance of 

5% in the grades of children with mental health scale depending on the 

variable sex in favor of males 
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  مقدمة الدراسة: -1
ف معظـ الناس عمى عمـ بمصطمح "الصحة النفسية" إلا أف المصطمح إ          

شمولية وعمى الرغـ مف أف مصطمح الجديد "الصحة السموكية" ىو المصطمح الأكثر 
"الصحة النفسية" يجمع العديد مف أنواع "الصحة السموكية" إلا أنو يشير فقط إلى 
المحتوى البيولوجي ليذا الجانب مف الصحة بينما يشمؿ مصطمح "الصحة السموكية" 
جميع المساىمات لمصحة العقمية متضمناً المواد المستخدمة والسموؾ والعادات والقوى 

 . الخارجية الأخرى
 ،  والتي تشكؿ تحدي كبير(الإحباط ، والصراع ، والقمؽ  )بثلبثية عصرنا يمتاز     
بما يمحؽ ذلؾ مف أمراض نفسية  ةعيش في صراعات بيف مجاراتو لمعولمما سبب الم

كر تأثيراتيا واجتماعية ، فالصراعات السياسية والحروب قديمة قدـ الإنساف، ولا أحد ين
 الصادمة سببت الكثيرمف الصراعات ، ىذه المراحؿ العمرية بكؿ عمى النشئ النفسية

تمس النمو النفسي لمفرد، وتؤثر عمى صحتو النفسية عمى المدى  السمبيات والتي
رابات فػي المػستقبؿ، بػؿ القريب أو البعيد، وتزيد مف احتماؿ الإصابة ببعض الاضط

الاضطرابات النفسية في مرحمػة الطفولػة أو مكثير مف لالبعض عاملًب مسببا  يعدىا
المخاوؼ المرضية، و القمؽ، و الاكتئاب، ) مف ما بعد الصدمة  ة مثؿ شدةمرحمة المراىق

دماف الكحوؿ والمخدرات، و الانتحار و  النشاط الحركي الزائد و اضطراب السموؾ السيئ، و ا 
 (Terr,1991,10-19) .(واضطرابات سموكية وانفعالية أخرى

مابعد الصدمة ، الأطفاؿ مف عمر السنة اذا ما تعرضوا  اضطراب شدةويصيب 
الا أف  لشيور الثلبثة الأولى  بعد الشدةلحدث صادـ وتبدأ الأعراض بالظيور في ا

الأعراض قد تتأخر لشيور عدة وربما لسنوات ويطمؽ عميو اضطراب ما بعد الصدمة 
  DSM-5,2013,22))مف النوع المتأخر. 

فإف كاف الكبار يتمتعوف ببعض الصلببة النفسية التي قد تساعدىـ عمى تخطي 
ولو بشكؿ جزئي الاضطرابات الناتجة عف الصدمة فإف الأطفاؿ  والذيف يشكموف  فئة 
كبيرة في مجتمعاتنا الفتية كاف لابد ليذه الصدمات النفسية اف تؤثر في ظيور 

مابعد الصدمة مف اكثر ويعد اضطراب ضغط اضطرابات ضغط ناجمة عنيا 
 (4، 0213. )جاسـ،الاضطرابات شيوعا في الشعوب المنكوبة بالحروب
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وتشير ادبيات الطب النفسي الى أف الكوارث والخبرات الصادمة تسبب في 
احداث العديد مف الاضطرابات عند الاطفاؿ كالأمراض الجسمية النفسية 

لفعؿ اليستيرية ، وعصاب الوساوس وردود ااتية( وتناذر القمؽ الانيياري )السيكوسوم
المرضية، واضطرابات النوـ والكوابيس، والحساسية المفرطة لبعض الأصوات، وفقداف 
القدرة عمى التركيز، والميؿ الى البكاء بسيولة ، وعدـ الرغبة في المعب، والصعوبة في 

بشكؿ اقامة علبقات اجتماعية ويلبحظ أف المشاكؿ والاضطرابات النفػسية قد زادت 
 (.73، 0213شيخاني،  ؛37، 0225)شعت،.أثناء الحروبواضح بيف الأطفاؿ 

فقد أثبتت دراسة ) قوتة و بوناماكي ( عمي أف التعرض لمخبرات الػصادمة يؤثر 
بشكؿ سمبي في الأداء العقمي للؤطفاؿ مف فقداف التركيز واضطرابات الذاكرة وضعؼ 

ة عمى الاستجابات الانفعالية بيف التحصيؿ الدراسي، كما تؤثر الخبرات الصادم
العصاب وأثرت عمى الثقة بالنفس  الأطفاؿ فقد وجد أف الخبرات الػصادمة رفعػت نػسبة 

 .(10، 1993وبوناماكي ، وانخفاض تقدير الذات . )قوتة
ويلبحظ أف الأشخاص يختمفوف في قدرتيـ عمى احتماؿ الضغوط للؤزمة، 

ونوعيا   بالنسبة ليـ مف تيديد ، فشدة الخبرة الصادمةوتفسيرىـ لمعنى مواقفيا لما تمثمو 
فالأشخاص الذيف يتعرضوف لخبرات صادمة تتضمف تيديداً  ومدى القرب منيا 

بالموت أو الإصابة وتيديدا لمسلبمة الجسدية الشخصية )الناجوف( يكونوف أكثر تأثرا 
اد الذيف النفسية الناتجة عف الخبرات الصادمة مف الأفر  وعرضة للبضطرابات

يتعرضوف لمشاىدة أو لسماع مواقػؼ وأحػداث صادمة تتضمف تيديد بالموت أو 
 الإصابة وتيديداً لمسلبمة الجسدية للؤخريف . 

( أف التعرض لمصدمة الشديدة يؤدي الى   (Hocking 1990وأكدت دراسة
أعراض مبدئية لكؿ شخص، ولكف العوامؿ الأخرى في الشخص يكوف ليا تأثيرا اكبر 

( في دراسة الأعراض النفسية الحادة   (pynoos 1997ف الصدمة نفسيا ، كما وجدم
للؤطفاؿ الذيف تعرضوا لإطلبؽ النار في أثناء وجودىـ في المدرسة وبازدياد التعرض 
لمحدث الصادـ تزداد الأعراض ، فقد سجموا درجة قمؽ واكتئاب شديد، والأعراض 

خارج إطلبؽ النار، ويمكف تحديد طبيعة الحدث القميمة وجدت في الأطفاؿ الذيف كانوا 
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                   لمػسلبمة الجػسدية للآخػريف . ا يتعمػؽ بنػوع الخبػرة الػصادمةالصادـ بعدة أبعاد منيا م
(Kerig,2000,187-188&Wenar.) 

وىذه المعاناة الداخمية أو الأزمة تشكؿ تيديدا خطيرا عمى ىذا الشخص تبعا 
والضعؼ في تكويف الشخصية لدييـ وادراكيـ العوامؿ الوراثية والفردية لمصادر القوة 

والخصائص الشخصية لكؿ فرد كالصلببة النفسية واستراتيجيات التأقمـ، والعوامؿ 
 (.63،  1995الأسرية والدعـ الاجتماعي. )الشربيني ، 

ؼ، يف يعانوف مف المخاو ( لاحظ أف الأطفاؿ الفمسطيني Bakerوفي دراسة ) باكر
واضطرابات النوـ ، وأمراض نفسجسمية نتيجة الأحداث التي تعرضوا ليا في  والاكتئاب
 (.Baker,1990,496بيئتيـ. )

( تعد تجربة مريرة وخسارة تؤدي الى فقداف  Eriksonفالحرب كما يشير) اريكسوف  
اليوية  واضطرابات عصبية ينعكس عمى شكؿ صراع وسموكيات غير سوية داخؿ 

فراده الذيف عانوا مف الحرب سيتعرضوف الى صدمات نفسية ضاغطة .    المجتمع وا
(Erikson,1959,111 .) 

( حوؿ مشاكؿ  Freud & Burling(1946)واوضحت نتائج دراسات فرويد وبورلنج
الاطفاؿ مف جراء أحداث الحرب العالمية الثانية باف التعرض لمقصؼ واصوات 

الشديد للؤطفاؿ وتعمؽ الأطفاؿ بوالدييـ وقد  الطائرات والمدافع ادى الى ظيور الخوؼ
      عنيفا وىستيريا بالمقارنة مع الأطفاؿ الأكبر سنا .طفاؿ الصغار كاف رد الفعؿ عند الأ

(Punamaki,1982,28 -29 ) 
يجب الأخذ Worth & Holladay (  (1993وكما ورد في ورث وىولادي  

بالاعتبار مرحمة النمو المعرفي لمطفؿ كسمة جوىرية فيما لكيفية فيـ الطفؿ لمخبرات 
الصادمة فيي تؤمف بمفيوـ بياجية في التمركز حوؿ الذات بحيث تكوف ذات الطفؿ 
ىي المنطمؽ في مفيومو لمعالـ مف حولو ، وىذا ينطبؽ عمى الأحداث الصادمة بحيث 

وترتفع نسب ىذه الأمراض بصورة مى الحدث الذي تعرض لو .يبدأ الطفؿ بموـ ذاتو ع
لافتة في المجتمعات التي تتعرض لمكوارث، ولعؿ أخطر ىذه الامراض  تمؾ التي 

 يتأخر ظيورىا لبضع سنوات كأمراض السرطاف والمناعة واليرـ المبكر . 
 (.100، 199)النابمسي،                                                     
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 Bucher& et al ,2008ونسبة ىذا الاضطراب في زيادة فقد اشارت دراسة     
في الولايات المتحدة الامريكية اف اضطراب ضغط ما بعد الصدمة ينتشر  ((129,
% لدى الاناث اي ينتشر بمعدؿ ضعفيف 10% ػ 12% بيف الذكورو  6% ػ 5بنسبة 

 .تواجييا الإناث لدى الاناث مقارنة بالذكور بسبب الضغوط التي
ىدفت الى معرفة اضطراب ضغط  ( في فمسطيف (Thabet,1997دراسة ثابت

( طفلب 959، وكانت عينة الدراسة )لصدمة لدى الأطفاؿ في حالة الحربما بعد ا
( سنة ، تـ استخداـ مقياس اضطراب ضغط مابعد 10 -6رىـ بيف )اتتراوح اعم

%( مف  03.9، وأػظيرت نتائج الدراسة تبعا لموالديف أف )الصدمة، اختبار روتر
%( لدييـ 07.5%( في حالة ىياج وغضب )13الأطفاؿ غير مرتاحيف وغير سعداء )

(ىـ أكثر إظيارا 10ػػػػػ12اضطرابات في الصحة النفسية، وأف الأطفاؿ الأكبر مف سف )
لعينة كانت لدييـ (سنوات، وأف الأولاد في ا9ػػػػػ6لممشاكؿ مف الأطفاؿ في سف)
 ( أعمى مف البنات. (PTSDاضطراب ضغط ما بعد الصدمة  

بدراسة في أمريكا لتقويـ  ( Goenjian& et al, 2001 )وقاـ كونجوف وآخروف
أعراض اضطراب ضغط ما بعد الصدمة لدى المراىقيف والأطفاؿ ومعرفة شدة 

راكوا، تـ استخداـ الأعراض الاكتئابية المصاحبة لو بعد حوادث الإعصار في نيكا
مقياس اضطراب ضغط ما بعد الصدمة المتعمؽ بصدمة الأعاصير والمقياس المعدؿ 

( طفلب ومراىقا 152شممت العينة )DSM IV الشخصي للبكتئاب وبحسب معايير 
سنة( وشممت ثلبث مدف تعرضت للؤعاصير، أظيرت النتائج معدلات 13بمتوسط )

%( بمعدلات شديدة ومتوسطة أما 68بنسبة )عالية للئصابة باضطراب بعد الصدمة  
%( وأظيرت 59الأشخاص المصابيف بالاضطراب وجد عندىـ أعراض اكتئابيو بنسبة)

 %( . 68الدراسة معدلات عالية مف العدواف بنسبة )
دراسة لمعرفة عوامؿ التوافؽ (Voges&Romny,2003)وأجرى فوجس ورومني

( شخصا 05ونت عينة الدراسة مف )والخطر في اضطراب ضغط ما بعد الصدمة ، تك
ممف تكونت لدييـ أعراض اضطراب ضغط ما بعد الصدمة بعد التعرض لحادث 

( شخصا ممف لـ تتكوف لدييـ أعراض الاضطراب المذكور، وقد  05صدمي و ) 
%( مف المشاركيف الذيف يعانوف مف اضطراب ما بعد  96. 5بينت نتائج الدراسة أف )
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%( 37.5ء التوافؽ وأعراض القمؽ والاكتئاب ،في حيف أف )الصدمة لدييـ أعراض سو 
مف المشاركيف لا يعانوف مف اضطراب ما بعد الصدمة تـ تصنيفيـ فعميا بأنيـ خالوف 

 مف الاضطراب.
(دراسة مسحية في بغداد ركزت عمى تحديد طبيعة الضػغوط 0224وأجرى حسف )

ي )الأطفػػػاؿ، المػػػراىقيف، الصػػػدمية وعمػػػى السػػػمات السػػػريرية البػػػارزة ، ضػػػمف فئػػػات وىػػػ
الكبار( وتوصمت الدراسة أف العينة كانت تعاني مف استعادة متكػررة لمحػدث الصػدمي ، 

سػنة( فقػد أظيػرت الأعػراض 9 -5وكذلؾ وجود أحلبـ متكررة عف الحدث أما الأطفاؿ )
أنيـ يعانوف مف تعبيرات انفعالية ، وقد أظيروا فقػداف بعػض ميػاراتيـ الخاصػة بػالتنميط 

 -11اللبارادي، أما الأطفاؿ مف سػف ) جتماعي وظيرت عندىـ مشكلبت مثؿ التبوؿالا
سنة( فقد أظيروا جانبا مف العدوانية والعنػؼ والغضػب والصػداع وا لاـ والإحسػاس  16

بالخجػػؿ وسػػوء التكيػػؼ ، أمػػا المراىقػػوف فكػػاف تحػػدي الأىػػؿ ، العدوانيػػة ، سػػوء اسػػتخداـ 
 العقاقير.

بدراسػة العنػؼ والمعانػاة والصػحة (Brick&,etal,2009)  وفوقامػت بريػؾ وآخػر       
( طفػلًب 1211النفسية فػى أفغانسػتاف دراسػة مسػحية عمػى المػدارس. تكونػت العينػة مػف )

( مدرسػػة حكوميػػة مػػف 05سػػنة( تػػـ اختيػػارىـ مػػف ) 16-9تضػػـ الفئػػة العمريػػة مػػا بػػيف )
، ومػػػػزار شػػػػريؼ( ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى تقيػػػػيـ الصػػػػحة النفسػػػػية منػػػػاطؽ )كػػػػابوؿ، بػػػػاميف

والخبػػػػرات الصػػػػدمية والتشػػػػغيؿ الاجتمػػػػاعي وسػػػػط مجتمػػػػع الدراسػػػػة، ومػػػػف النتػػػػائج التػػػػي 
توصػػمت إلييػػا الدراسػػة أف ثمثػػي الأطفػػاؿ قػػد تعرضػػوا لخبػػرات صػػدمية، ونصػػؼ الأطفػػاؿ 

 عندىـ مشكلبت في الصحة النفسية. 

لعػػراؽ تعػػرؼ معػػدؿ انتشػػار اضػػطراب ضػػغط مػػا بعػػد ( فػػي ا0226وحػػاوؿ أحمػػد )      
الصدمة وعلبقتو بالإنجاز الدراسي لدى أطفاؿ المدارس الابتدائية ، وقػد اسػتعمؿ معيػار 

( وأشػػارت النتػػائج بػػأف معػػدؿ  DSM-TV-TRاضػػطراب ضػػغط مػػا بعػػد الصػػدمة   ) 
%( 17.77انتشػػار أعػػراض اضػػطراب ضػػغط مػػا بعػػد الصػػدمة بػػيف أفػػراد عينػػة البحػػث )

ف العلبقػػػة بػػػيف اضػػػطراب ضػػػغط مػػػا بعػػػد الصػػػدمة والانجػػػاز دالػػػة عكسػػػية وأظيػػػػرت وأ
 الدراسة أنو لا يوجد فروؽ بيف الجنسيف في الإصابة باضطراب ضغط ما بعد الصدمة 
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بدراسة لمعرفة أكثر المشكلبت النفسية التي يعاني منيػا   (Russell,2009 )وقاـ رسؿ
د الباحث، طبؽ المقياس عمى عينػة بمغػت طلبب المدارس  تـ استخداـ مقياس مف إعدا

( تمميذا وتمميذة  أشارت النتػائج أف التلبميػذ يعػانوف مػف مشػكلبت تتعمػؽ بالمجػاؿ 350)
الأكػػػاديمي أكثػػػر مػػػف أي مجػػػاؿ مػػػف مجػػػاؿ حيػػػاتيـ انػػػو يوجػػػد فػػػروؽ دالػػػة فػػػي الصػػػحة 
النفسػػػية لصػػػالح الػػػذكور، كمػػػا أف الإنػػػاث يػػػدركف المواقػػػؼ عمػػػى أنيػػػا ضػػػاغطة ومسػػػببة 
لممشػػػكلبت النفسػػػية بدرجػػػة أعمػػػى ممػػػا ىػػػي لػػػدى الػػػذكور بسػػػبب طبيعػػػتيف الفيزيولوجيػػػة 

 والنفسية .

( فػػػػي العػػػػراؽ إلػػػػى معرفػػػػة طبيعػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف 0213واسػػػػتيدفت دراسػػػػة جاسػػػػـ )     
اضػػطراب ضػػغط مػػا بعػػد الصػػدمة والسػػموؾ العػػدواني، وذلػػؾ مػػف تطبيػػؽ أدوات الدراسػػة 

تمميػػذة  مػػوزعيف عمػػى مدرسػػتيف فػػي مدينػػة بغػػداد ( تمميػػذا و 122عمػػى عينػػة تكونػػت مػػف )
%( 02كانػػت قػػد وقعػػت تفجيػػرات قريبػػة منيمػػا ، وقػػد أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة أف ىنػػاؾ ) 

ومسػتويات مرتفعػة مػف السػموؾ العػدواني ولػـ  (PTSD)مف التلبميذ مصػابيف باضػطراب
( فػػي حػػيف PTSDتكػػف ىنػػاؾ فػػروؽ دالػػة بػػيف الػػذكور والإنػػاث فػػي مسػػتوى اضػػطراب )

ظيػػرت ىنػػاؾ فػػروؽ دالػػة  فػػي مسػػتوى السػػموؾ العػػدواني لصػػالح الػػذكور، وكانػػت ىنػػاؾ 
 والسموؾ العدواني. PTSD( بيف اضطراب اؿ2.68علبقة ارتباطيو دالة )

وىذا ما لاحظتو الباحثة عف طريؽ عمميا العلبجي مع الأطفاؿ ،أف ىناؾ 
حالات  مف الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة تعاني مف مشاكؿ نفسية كاضطرابات 
النوـ والمخاوؼ والاكتئاب مف تأثير التعرض لأحداث صادمة مثؿ رؤية مشاىد لفقد 

وىؤلاء الاطفاؿ يعانوف مف مشاكؿ أب او أـ أو زميؿ المدرسة  أو قصؼ لممنازؿ، 
نفسية أثرت عمى تحصيميـ الدراسي وعلبقاتيـ الاجتماعية ، ومع أىمية ىذه المرحمة 
العمرية الا اف الدراسات العممية وفي حدود عمـ الباحثة محدودة  في العراؽ في مجاؿ 
لة اضطراب مابعد الصدمة وأثره عمى الصحة النفسية عند الاطفاؿ في مرحمة الطفو 

المتأخرة ، وخاصة أف ىؤلاء الأطفاؿ أمؿ المستقبؿ لمنيوض بالمجتمع ، ومف ىنا 
ارتأت الباحثة لمقياـ بيذا البحث لأىميتو في ىذه الفترة وخاصة أف البلبد تشيد أزمة ، 
واف اضطراب ضغط مابعد الصدمة أصاب الكبار كما أصاب الصغار ومف ىنا كانت 
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ات التي وجدتيا الباحثة عمى ىذه الفئة العمرية مف أىمية ىذه الدراسة، ومف الدراس
 الأطفاؿ.

 مشكمة الدراسة:  -2
تزايد الازمات ، والتي أدت الى و نتيجة الصراعات التي تعاني منيا البلبد ، ،

 لتمؾظيور معاناة نفسية ناجمة عف  وجود عدد كبير مف الضحايا الذيف يتعرضوف 
 ،وعند حصوؿ كارثة طبيعيةأصابت جميع فئات المجتمع ، الصدمات النفسية ، والتي 

، كؿ وبعد انتيائياعند نزوح الأشخاص ولجوئيـ الى اماكف اكثر امنا و  أو حروب ،
ىذه الحالات تزيد حساسية الصحة النفسية  كما تزداد المعاناة النفسية ، لكف نسبة 
غير قميمة مف الاشخاص يعانوف مف اضطرابات نفسية شديدة والقميؿ منيـ فقط يمزميـ 

.                                       PTSDتناوؿ دواء ومف ىذه الاضطرابات اضطراب ضغط مابعد الصدمة 
 (. 3، 0214) حسيف ،
ما بعد  تتساءؿ عف نسبة انتشار اضطراب شدةأف الباحثة  مما اوجبوىذا 
 ما بعد الصدمة والصحة النفسية عند الأطفاؿ؟  ف اضطراب شدةلعلبقة بيالصدمة ؟ وا
مابعد الصدمة وفي الصحة  ؼ الذكور عف الإناث في اضطراب شدةوىؿ يختم

 ؟النفسية
 

 : أهداف الدراسة  -3
مابعد الصدمة لدى عينة مف الأطفاؿ في  لتعرؼ عمى نسبة انتشار اضطراب شدةا ػػ

 مرحمة الطفولة المتأخرة
مابعد الصدمة   رجات الأطفاؿ للئصابة باضطراب شدةالتعرؼ عمى العلبقة بيف د ػػ

 ودرجات الأطفاؿ عمى مقياس الصحة النفسية.
ات صادمة والأطفاؿ الذيف الكشؼ عف الفروؽ بيف الأطفاؿ الذيف تعرضوا لخبر  ػػ

تطورت لدييـ الخبرات الصادمة إلى  اضطراب ما بعد الصدمة بالنسبة لمستوى 
 الصحة النفسية 

مابعد الصدمة تعزى  بيف الأطفاؿ عمى مقياس اضطراب شدةالكشؼ عف الفروؽ  ػػ
 لمتغير الجنس .
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 لمتغير الجنس .ػ الكشؼ عف الفروؽ بيف الأطفاؿ عمى مقياس الصحة النفسية تعزى ػ
 
 أهمية الدراسة:       -4

 تكمف الاىمية مف :     
أىمية المرحمة العمرية التي تتصدى ليا الدراسة وىي الأطفاؿ في مرحمة الطفولة   -

 المتأخرة حيث تعد مرحمة ميمة متقدمة عف مرحمة المراىقة .
نتيجة الظروؼ  اقع الصعب الذي يعيشو أطفاؿ العراؽأىمية الموضوع وتناولو الو  -

 الصعبة التي يمروف بيا 
تفيد المرشديف النفسييف والمعمميف في المدارس والأىؿ لمتعرؼ عمى أىمية الصحة  -

 النفسية للؤطفاؿ .
تسيـ نتائجيا في معمومات تفيد في وضع برامج إرشادية وعلبجية ليذه الفئة  -

 العمرية مف الطفولة 
قمة الدراسات في البيئة المحمية التي تناولت ضغط ما بعد الصدمة ، وأىميتيا   -

الحاجة الماسة إلى إجراء ىذه الدراسات في  لمتوافؽ والصحة النفسية ومعبالنسبة 
 ىذه الظروؼ والصراعات السياسية التي تشيدىا البلبد.

حمة الطفولة مدراسة  مقياس لقياس الصحة النفسية عند الأطفاؿ في مر توفر ل  -
 المتأخرة .

 حدود الدراسة : -5
مراكز اللبجئيف في أدوات الدراسة عمى عينة مف الأطفاؿ في  : طبقت الحدود البشرية

 مدينة بغداد ومدارسيا الابتدائية 
 . 0217مف العاـ الدراسي  الفصؿ الأوؿمراكز اللبجئيف و في  : طبقتالحدود الزمانية
: العلبقة بيف اضطراب مابعد الصدمة، ومستوى الصحة النفسية لدى الحدود العممية

 ، وقياسيما عف طريؽ الأدوات المستعممة . ؿطفالأأفراد مف عينة البحث مف أ
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 تحديد مصطمحات الدراسة : -6
  Traumatic Experienceالخبرة الصادمة: أ_

(بأنيا الأحداث والتجارب التي مر 6، 0221)برنامج غزة لمصحةالنفسية، يعرفيا      
إصابة بالحروؽ ، ، بيا الطفؿ نتيجة أحداث العنؼ السياسي )مشاىدة القصؼ ، غاز 

إصابات بالرأس، اجتياح ،مشاىدة إطلبؽ نار أو قتاؿ، مشاىدة غرباء أو أصدقاء أو 
 رحوا أو قتموا (جيراف جرحوا أو قتموا، مشاىدة أفراد الأسرة ج

 وتعرؼ إجرائيا بأنيا الدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ عمى مقياس الخبرة الصادمة.
 Post-Traumatic Stress Disorder :ب_اضطراب ضغط مابعد الصدمة 

(PTSD)  
تعرفو الرابطة الأمريكية لمطب النفسي في الدليؿ التشخيصي والإحصائي       

( بأنو الأعراض التي تتبع ,DSM,2013 APAالخامس للبضطرابات النفسية)
التعرض لمحدث الصدمي، وتشمؿ ظيور عرض أو أكثر مف الأعراض التالية 

 ،ـ والذكريات بشكؿ قسري ولا إراديالمرتبطة بالحدث الصادـ ، وىي تكرار الأحلب
، حدوث اضطرابات في الإدراؾ والنوـوالتجنب الدائـ للؤحداث المرتبطة بيذا الحدث ،و 

                      وشعور عاـ بالضيؽ وعدـ القدرة عمى التركيز والاندماج في العلبقات مع ا خريف .                      
(DSM,2013, 5) 

بأنو الدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف أفراد العينة عمى ويعرؼ إجرائيا        
 مقياس اضطراب  ضغط ما بعد الصدمة .

 Mental Healthسية :ج_الصحة النف
يعرفيا كفافي بأنيا حالة مف التوازف والتكامؿ بيف الوظائؼ النفسية لمفرد ،         

تؤدي بو أف يسمؾ بطريقة تجعمو يتقبؿ  ذاتو ، ويقبمو المجتمع ،وبحيث يشعر مف جراء 
 ( 81، 1987ذلؾ بدرجة مف الرضا والكفاية. ) كفافي ،

التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف أفراد العينة عمى وتعرؼ إجرائيا بأنيا الدرجة 
 مقياس الصحة النفسية .
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 الجانب النظري : -7
 Post-Traumatic Stress Disorderأولا_اضطراب ضغط ما بعد الصدمة

(PTSD) 
الصدمة    Oxford English Dictionaryيعرؼ معجـ اوكسفورد الانكميزي 

 )ماكماىوف ،. تؤدي أحيانا إلى عصاب بأنيا ىزة عاطفية ناتجة عف حادثة مؤلمة ، 
0220 ،10 ) 

 Psychوتشكؿ الصدمة النفسية المادة العممية لعمـ الصدمة النفسية 
Traumatology ،وتتـ المبالغة باستخداـ مصطمح الصدمة النفسية في المغة العامية ،

وكثيرا ما يستخدـ ىذا المصطمح بالترافؽ مع كؿ التجارب الحياتية السمبية أو المؤلمة، 
وفي الأدبيات النفسية أو الطبية يصاغ ىذا المصطمح ليدؿ بشكؿ أضيؽ عمى 

حالات اضطراب نفسي،غالبا تيدأ الحوادث، فالحوادث المؤلمة يمكف أف تنجـ عنيا 
حالات الخوؼ والإجياد والتوتر ىذه مف تمقاء ذاتيا، في حالات خاصة عند بقاء 
الإجياد والتوتر لمدة طويمة بالترافؽ مع عدـ إمكانية المعالجة الكافية ،مما يؤدي إلى 

طراب الإصابة بالأمراض النفسية التي تعني المزيد مف المعاناة، أشيرىا ما يسمى باض
 Stress  Disorder PTSD Post-Traumaticضغط ما بعد الصدمة

 (   63-60، 1995)الشربيني،                                                
ويعرؼ اضطراب مابعد الصدمة بعدة تسميات منيا :اضطراب الضغوط التالية 

عالمية الثانية  كاف لمصدمة  اضطراب الكرب النفسي بعد الرض وسابقا إباف الحرب ال
(وكاف يقتصر   shell shockيسمى ىذا الاضطراب بصدمة القصؼ أو القذائؼ )

فقط عمى الأشخاص الذيف خاضوا الحروب ، فيما بعد تمت تسميتو اضطراب ضغط 
مابعد الصدمة لأنيا تشمؿ كؿ شخص تعرض لصدمة في حياتو ، وقد يحدث لمنساء 

سواء  بعيدا عف جنسية أو عرؽ أو لوف المصاب  والرجاؿ ، الكبار والأطفاؿ عمى حد
لأف الجميع معرضيف لذلؾ، فالعصاب الصدمي ىو نمط مف العصاب تظير فيو 
الأعراض إثر صدمة انفعالية ترتبط عموما بشعور الشخص بأف حياتو ميددة بالخطر، 
وىو يتخذ في لحظة الصدمة شكؿ نوبة قمؽ عارمة قد تجر إلى حالات مف اليياج، 

فالخبرة الصادمة ىي عبارة عف ذلؾ الحدث الخػارجي ذىوؿ أو الخمط  العقمي ، وال
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الفجػائي والػشديد والذي يترؾ الطفؿ مشدوداً، ويكوف ىذا الحدث خارجا عف نطاؽ 
تحمؿ الكائف البشري، ويمكف أف تكوف ىذه الخبرة فردية أو جماعية، ويمكف أف تكوف 

كوف الخبرة الصادمة إما ناتجة عف كوارث لمرة واحدة أو لعدة مرات، ويمكف أف ت
، 1998طبيعية خارج طوع الإنساف مثػؿ الأعاصير، البراكيف،الزلازؿ، الحرائؽ )ثابت، 

مف صنع الإنساف، كالمعارؾ، أو مشاىدة الموت العنيؼ لأشخاص آخريف أو  ( أو1
الاغتصاب أو الإرىاب، ويتصؼ الاضطراب بالتقمب وعدـ الاستقرار بالرغـ مف 
التحسف لدى غالبية الحالات إلا أف نسبة ضئيمة مف المرضى الذيف يبدوف حالة مف 

 التطور المزمف ليذا الاضطراب يستمر عندىـ لعدة سنوات كثيرة . 
 ( 79، 0222) الصبوة،                                                      
اضطراب    Word Health Organizationوتعرؼ منظمة الصحة العالمية

(عمى أساس أنو (ICD-10ضغط ما بعد الصدمة حسب التصنيؼ الدولي العاشر
 استجابة مرجئة أو ممتدة لحدث أو موقؼ ضاغط ومستمر لفترة قصيرة أو طويمة ،

ويمكف أف يؤدي إلى حدوث ضيؽ وأسى  ؼ بأنو ذو طبيعة ميددة أو فاجعة ويتص
 .شديديف

 ظريات الإرشاد والعلاج النفسي لآليات الاضطراب :أ ـ تفسير ن
( مف أوائؿ النظريات التي 1912تعتبر نظرية فرويد)_ نظرية التحميل النفسي:1

ريا فقد ذكر فرويد إف أعراض اليستيريا يعرفت الخبرة الصادمة عمى أنيػا حالة ىست
الأفراد يختزنيا ، فوجود خبرات سابقة لدى ىي بقايا ورمز لخبرات صادمة منذ الطفولة

العقؿ الباطف منذ سنوات العمر الأولى، يتسبب عنيا تبعا لنظرية التحميؿ النفسي، 
وجود استعداد مسبؽ لدى بعض الأشخاص دوف غيرىـ لمتفاعؿ مع مواقؼ التيديد 
أثناء الأزمات متأثريف بيذه الخبرات المختزنة، فينشأ الاضطراب، والذي يعد وكأنو 

 (120، 0221يعاب الصدمة وتصريفيا .  )أبوحويج والصفدي,محاولة متكررة لاست
: تفسر حدوث الاضطراب عقب الصدمات كنتيجة للبرتباط _ النظرية السموكية2

الشرطي  بيف الصدمات مف ناحية والاضطراب والإعاقة مف الناحية الأخرى، ثـ يتـ 
راض الاضطراب تعميـ ىذا المفيوـ مع وحدة التدعيـ السمبي الذي يساعد في ظيور أع

واستمرارىا، ىذا يعني أف أعرض ىذا الاضطراب تتـ مف خلبؿ عممية التعمـ أو 
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الاشراط كتمؾ التي يتعمـ بيا  الفرد السموؾ السوي ، لذا توصؼ بأنيا استجابات 
(وىذا ناتج عف طبيعة الأوضاع الأمنية 394،  0229متعممة غير متكيفة )غانـ ، 
 الأطفاؿ يوميا مف مثيرات بيئية كالتفجيرات وغيرىا. غير المستقرة ، وما يتعرض لو

عمى طبيعة بناء الفرد قبؿ تعرضو  يعتمد تفسيرىا للبضطرابالنظرية المعرفية:  -3
لمصدمة  ومفاىيمو ومعتقداتو  وطريقتو ، وفيـ معنى المواقؼ التي يتعرض ليا ، و 

فالضغط النفسي تمثؿ ىذه العوامؿ استجابة للؤزمات بالتوافؽ مع الاضطراب، 
حسب الاتجاه المعرفي سواء كاف ايجابيا أو محايدا أو سمبيا ىو نتيجة المعتقدات 
والأفكار التي يتبناىا الفرد والمعاني التي يطمقيا عمى الحدث مف حولو، فالتفاعلبت 
تبدأ منذ التعرض لمصدمة ، حتى تظير أعراض الاضطراب والإعاقة في النياية ، 

( تصورا لمعممية عمى أنيا 1992(،)وابشيف 1982ؿ مف )بولماف وتبعا لذلؾ أورد ك
تتضمف عنصري التدمير لبناء الإنساف عف طريؽ الصدمة مف جية ،ومحاولة 

تحدث الأعراض المعروفة  خر وبناء ما تـ ىدمو،و إصلبح ىذا الخمؿ مف الجانب ا
الإصلبح  للبضطراب ومنيا الاستعادة المستمرة لمواقؼ الصدمة ،وقد تكمؿ عممية

      بالنجاح فيحدث التوافؽ أو يكوف التدمير ىائلب فتحدث الإعاقة. 
Sehefer,2000,75) ) 

 PTSDDIAGNOSISب_ تشخيص اضطراب ضغط مابعد الصدمة: 
 الأعراض الأساسية: -1

 :د الصدمة في ضوء المعايير ا تيةاضطراب ضغط ما بع DSM IVيشخص       
A-  صادما يتوافر فيو ما يأتيد موقفاً أف يخبر الفر: 
أف يكوف الفرد قد خبر أو شيد أو واجو موقؼ أو مواقؼ تتضمف موتاً حقيقياً أو  -1

 تيديداً بالموت أو إصابة بالغة أو تيديد لمتكامؿ الجسدي لمذات أو ا خريف.
 أف تتضمف استجابة الفرد الخوؼ الشديد أو الحاد، والعجز والفزع. -0
B - مف الطرؽ ا تية  لصادـ لدى الشخص باستمرارحادث اإعادة تجربة ال: 
 ػ تذكر مزعج لمحادث بشكؿ تطفمي ومتكرر)إعادة تمثيؿ مواضيع أو مشاىد الحدث(.1
 ػ أحلبـ مزعجة متكررة حوؿ الحادث.0
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أف حادثة الرض تكررت ويتضمف ي أو الإحساس بشعور مفاجئ ، و ػ الفعؿ الفُجائ3
نوبة وتكوف  لحادث تحدث ىذه الإرجاعات وفؽذلؾ الإحساس بإعادة تجربة ا

 مصحوبة بانفعاؿ قوي .
 ػ حدوث شدة نفسية عنيفة عند التعرض لأحداث تشبو مشاىد الحادث الصادـ.4 

إف عوارض اضطراب ما بعد الصدمة تتفاقـ عندما يتعرض المصاب إلى أشياء أو 
ما يقوؿ )فرانؾ باركنسوف  حسببوضعيات أو أنشطة تذكره بالحدث الصادـ. و 

Frank Parkinson الخبير البريطاني في عمـ الصدمات فإف ردود الأفعاؿ قد )
 تأتي في أي وقت

ػ ردود فعؿ فيزيولوجية عند التعرض لأحداث داخمية أو خارجية ترمز أو تشبو مشاىد 5
 الحادث الصادـ.

وخفقاف مي إف المصاب باضطراب ضغط ما بعد الصدمة يعاني مف التشنج العض
 عندما يتعرض لأحداث رمزية تذكره بالحدث . القمب والضغط الدموي ولا سيما

-Cالجيد لتجنب الأفكار أو  بذؿ ب مستمر لممنبو المرتبط بالحادث عف طريؽتجن
، وعدـ القدرة عمى تذكر المشاىد اليامة ث والأفعاؿ أو المواقؼ المرافقة لمحاد المشاعر

الجمعية الأمريكية لمطب النفسي جمعت في نقطة واحدة لمحادث )نسياف نفسي(، إف 
أف التبمد ىو حاصؿ لمتجنب مف  النسياف النفسي أو التبمد عمى اساسمسألة التجنب و 

 : طريؽ
تراجع واضح في اىتماـ الشخص بالنشاطات التي كانت موضع اىتماـ في  -1

 السابؽ.
عر الانفصاؿ شعور بالانفصاؿ عف ا خريف والنفور منيـ، تبدو مشا -0

DETACHMENT والغربة ،ESTRANGEMENT ت اضطراب واضحة لدى حالا
في حياتيـ العائمية والأسرية وعلبقاتيـ مع أصدقائيـ ،  الشدة بعد الصدمة ولا سيما

 يشعر دوماً بالتشاؤـ إزاء المستقبؿ . PTSDوالمصاب باؿ
D- ى وفؽ ا تيزايدة يستدؿ عمييا باثنيف عمأعراض مستمرة مف الإثارة المت: 
 _ صعوبة النوـ ،تييج وانفجار بالغضب والعنؼ في علبقاتيـ ، وصعوبة التركيز.1
 _ فرط الحذر، وفرط الارتكاس تجاه الخوؼ.0
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E- ( يدوـ ىذا الاضطراب لأكثر مف شير متضمناً الأعرض الواردة فيB-C-D أو،)
 المزمف للبضطراب.يظير بعد ستة أشير مف بدء الصدمة فيكوف الشكؿ المتأخر أو 

، 1999؛ يعقوب،1، 0221مكتب الانماء الاجتماعي ،؛  0220،00مكماىوف، (
40-52 ) 

في اضطراب  ىي عوارض أساسية كورة إف العوارض المذ الأعراض الثانوية:-2
أف ىناؾ عوارض ثانوية أخرى قد تترافؽ مع العوارض  ضغط ما بعد الصدمة الا

الأولية لذا يجدر بنا أف نشير إلييا لأنيا قد تساعدنا أكثر عمى فيـ معاناة المريض مف 
 ،ض الثانوية نذكر: الاكتئابر ومف العوا وعمى وضع خطة العلبج مف جية أخرىجية 

في العضلبت، آلاـ في  توتر شديد وألـ مزمف قمؽ، الاضطرابات النفسية الجسديةال
إلتياب الكولوف ، مشاكؿ في الرئتيف  اع ودوار، قرحة المعدة والغثياف المفاصؿ ، صد

والبرد، آلاـ في الظير والكتفيف تعاطي الكحوؿ والمخدرات .  والقمب، ىبات مف الحر
 (08، 0220؛ مكماىوف، 97، 1998؛ الحجار،58، 1999)يعقوب، 

 differential diagnosesالتشخيص الفارق:  -3
 :  د أعراضا مستمرة أو مكررة مما يأتيقد يختبر الفر  

تبدد الشخصية : تجارب ثابتة أو متكررة بالشعور بالانفصاؿ عف الذات ، وكما  - 1
لو كاف الواحد مراقبا خارجيا لمجسـ أو العمميات العقمية ) عمى سبيؿ المثاؿ الشعور 

بإحساس غير واقعي عف النفس أو الجسـ أو كما لو كاف الواحد في حمـ ، الشعور 
 تحرؾ الوقت ببطء(

تبدد الواقع : تجارب ثابتة أو متكررة بلب واقعية البيئة المحيطة )عمى سبيؿ المثاؿ  - 0
يختبر العالـ المحيط بالفرد عمى أنو غير واقعي، شبيو بالحمـ،أو مشوه( ويجب أف لا 

يزيولوجية لمادة ما، أو حالة طبية أخرى تعزى الأعراض التفارقية إلى التأثيرات الف
 (020- 021، 0215عمى سبيؿ المثاؿ، نوبات الصرع الجزئية المعقدة )الحمادي، 

 المراحل التي يمر بها الفرد عند تعرضه لمصدمة النفسية : -ج
 مرحمة الرفض : تتميز بالانفعاؿ الشديد والصراخ.  - 1
 النقمة والخوؼ.مرحمة الإنكار: تختمط فييا مشاعر   - 0
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مرحمة التجنب: يحاوؿ الأشخاص المصابوف بالاضطراب الابتعاد عما يذكرىـ – 3
 بالتفاصيؿ.

لبعض بتعاطي الكحوؿ أو محاولة الانسحاب والسيطرة عمى القمؽ: تترافؽ عند ا- 4
 أو الإفراط بالتدخيف وتناوؿ الميدئات . المخدرات 

 التأرجح بيف النكراف والتبمد . -5
التقبؿ والاحتواء : ىنا يحدث التحسف في الاستجابة، مع اضطراب المزاج، الكثير _ 6

 )عباس ،يـ مع تطور العلبج .  مف الأشخاص يبدوف تكيفا مع الحالة، وتتحسف أحوال
0210  ،5) 

 الصحة النفسية-ثانيا
يا السوية وغير السوية، يعد واحد مف مياديف البحث في النفس الإنسانية بجوانب

يملؤ فراغا حضاريا عمى جانب مف الأىمية والضرورة ، وكاف مازاؿ متطمبا في و 
 عصر القمؽ والصراع الذي  تعيشو شعوب العالـ ليضمف لو حياة أىنأ ومواجية أفضؿ

عمـ Hygiene Mental ويعد عمـ الصحة النفسية لإحباط الواقع وتناقضات الحياة 
لناس في تنمية أنفسيـ وتحسيف ظروؼ تطبيقي لممعارؼ النفسية يساىـ في مساعدة ا

حياتيـ عمى أف يعيشوا معا في سلبـ ووئاـ وعمى أف يواجيوا الصعاب والأزمات بصبر 
وثبات وبأساليب توافقية مباشرة، فيو يتصدى لمشكمة التوافؽ الإنساني بيدؼ مساعدة 

 الإنساف ليعيش حياة أقؿ قمقا وأفضؿ توافقا وأكثر سعادة واطمئنانا
 (16-0221،15)أبو حويج والصفدي،                                       

التابعة للؤمـ   World Health organizationوتنظر منظمة الصحة العالمية      
المتحدة  إلى الصحة بصفة عامة مف الزاوية الايجابية،فمفيوـ الصحة لدييا "حالة 

تماعية وليس مجرد غياب المرض أو تشير إلى اكتماؿ الجوانب الجسمية والعقمية والاج
فراد مع أنفسيـ ومع العالـ الوىـ " ويشير تعريؼ المنظمة لمصحة النفسية الى توافؽ الأ

مع حد أقصى مف النجاح والرضا والانشراح والسموؾ الاجتماعي السميـ والقدرة  عامة
 عمى مواجية حقائؽ الحياة وقبوليا 
                                  ( ; WHO,1967,141  ، 79،   1987كفافي) 
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 تعريف الصحة النفسية : -أ 
بأنيا حالة تتضمف التوافؽ الاجتماعي،والصحة الجسمية واليدوء النفسي       

والاجتماعية، والشعور بالانتماء،والتقبؿ، والشعور  والطمأنينة، والصحة النفسجسمية
 (145،  0220بالأمف، والضبط الذاتي . )إبراىيـ ، 

وىي حالة دائمة نسبيا يتمتع فييا الفرد بالأداء الوظيفي الكامؿ المتناسؽ        
عقميا، انفعاليا واجتماعيا( والتمتع بالنمو والصحة ،ويكوف الفرد  لمشخصية )جسميا،

متوافقا نفسيا مع نفسو ومع ا خريف، قادرا عمى تحقيؽ ذاتو  قادرا عمى مواجية مطالب 
 (13،  1999)شعباف وتيـ ،   ديا بحيث يعيش في سلبمة وسلبـ .الحياة وسموكو عا

أما مفيوـ الصحة النفسية لمطفؿ فيي أف تكوف حالة الطفؿ النفسية والعاطفية 
والعقمية جيدة بشكؿ شبو دائـ ، ولكي تتحقؽ الصحة النفسية لمطفؿ لابد مف الوصوؿ 

تييئ لو الاستقرار في  Stability Emotionalبالطفؿ إلى حالة مف الثبات الانفعالي 
سموكو وتحقيؽ التوازف في داخؿ نفسو بيف الحاجات الجسمية والاجتماعية مف حيث 

 ( 118،  0224طريقة إشباعيا. )داوود ، 
وتعرؼ الباحثة الصحة النفسية لمطفؿ : بأنيا حالة ايجابية تتضمف علبقة الطفؿ       

جتماعي ،وقدرة الطفؿ عمى منح الحب والثقة الصحية مع الذات والتوافؽ الأسري والا
المتبادلة وقدرة الطفؿ عمى الاتزاف الانفعالي ، بحيث يشعر الطفؿ بالأمف والطمأنينة 

 والرضا.
 نسبية الصحة النفسية : -ب

, والزاوية الثانية تعالج نسبية الصحة النفسية مف زاويتيف :الزاوية الأولى الصحية       
ناؾ خط فاصؿ بيف الأصحاء فالصحة النفسية نسبية بمعنى أف ليس ى الثقافية

، أو بيف مف حائز عمى الصحة النفسية ومفتقدىا ، ولا يمكف أف نقسـ الناس والمرضى
إلى قسميف مف يتمتعوف بالحد الأقصى لمصحة النفسية،ومف بمغوا الحد الأقصى مف 

الأوؿ: ليس ىناؾ  الوصؼ :و ف انعداـ الصحة النفسية بوصفالاضطراب النفسي او م
حدا أقصى أو نيائي لمصحة النفسية، فلب يوجد إنساف يخمو مف الصراع ، أو مف 
القمؽ ، فإذا اعتبرنا أف التوافؽ الشخصي والاجتماعي مف العلبمات الأساسية لمصحة 
النفسية، فميس ىناؾ دليؿ واضح عمى أف ىناؾ فرد حقؽ الدرجة القصوى مف التوافؽ 
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يبدأ مف المشكلبت و  طربيف يختمفوف في درجة الاضطرابلثاني: إف المضا الوصؼ.
الذىانية ، أما الزاوية الثانية في نسبية الصحة  السموكية وينتيي إلى الاضطرابات

النفسية فيي النسبية الثقافية ، فالصحة النفسية في أحد جوانبيا مفيوـ ثقافي بمعنى ما 
فميس ىناؾ سواء  ذلؾ في ثقافة أخرى، عد كيعد سويا وصحيا في ثقافة ما قد لا ي

مطمؽ أو لا سواء مطمؽ ينطبؽ عمى سموؾ معيف في كؿ الثقافات، فالنسبية الثقافية 
 (  70-71، 0225تتأكد عبر محوري المكاف والزماف.)كفافي، 

 معايير الصحة النفسية ) خصائص الفرد المتمتع بالصحة النفسية ( -ج
الصحة  الاستدلاؿ عميو مباشرة ، إنما نستدؿ عمى وجود مفيوـ يصعب قياسو أو      

ملبحظة سموكو، فإذا كاف سموؾ الشخص سويا اعتبرنا  ف طريؽالنفسية عند الفرد ع
 سنذكر معايير السموؾ السوي بصحة نفسية والعكس صحيح  و أف الشخص يتمتع

 ونعتمدىا معايير لمصحة النفسية 
بؿ العلبقة الصحية مع الذات،تشمؿ فيـ وتقع :ـ العلاقة الصحية مع الذات والمجتم1

ذلؾ بأف الشخص المتقبؿ لذاتو يتصؼ بتقدير واقعي لمصادره مقترنا  وتطوير لمذات ,
)سعد ونعامة ، .معاييره واعتقاداتو الخاصةبتقدير لجدارتو واستحقاقو،  وبتأكيد عمى 

1993 ،93 - 94) 
صؼ بالواقعية لا بالوىـ ،واف فيـ ومف شروط تقبؿ الذات فيـ الذات الذي يت       

وتقبؿ الذات يرتبطاف ببعضيما ارتباطا وثيقا، وبقدر ما يكوف فيـ الشخص لذاتو سميما 
يكوف تقبمو لذاتو سميما أيضا ،ويؤثر عمى تقبؿ الذات مدى توافؽ الشخص مع ذاتو 

يقة ومع المجتمع ، فالشخص المتقبؿ لذاتو يكوف أقدر عمى تجنب مواقؼ الإحباط بطر 
بناءة، وىو شخص يقر بإمكاناتو الواقعية و يعترؼ بإيجابياتو وسمبياتو، ولا يرفض ذاتو 

لأف رفض الذات أو كراىيتيا سيترتب عميو عجز الفرد عف تقبمو ا خريف   أو يكرىيا،
الاخريف بحظ أوفر مف  والشخص المتقبؿ لذاتو يساعده ذلؾ عمى أف يحوز عمى رضا

 ( 07، 1992تو. )كفافي ، ذلؾ الذي فقد تقبمو لذا
فحياة الإنساف تقوـ عمى التواصؿ والتفاعؿ مع ا خريف ، والشخص المتوافؽ        

اجتماعيا يشارؾ في ذلؾ الى أقصى حد، وتتميز علبقاتو الاجتماعية وتفاعلبتو بالعمؽ 
 ( 03،  0222) يوسؼ ،  .والاقتراب والاستقلبؿ في الوقت ذاتو
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إف الانفعالات الحادة الناشئة عف عدـ إشباع الحاجات والتي  ـ الثبات الانفعالي:2
مضطربيف في مظيرىـ الداخمي والخارجي  الأشخاص تنعكس عمى السموؾ  فتجعؿ

.                ويظير ذلؾ في سموكيـ الانفعالي الذي يدؿ عمى عدـ ثبات وتعقؿ 
 (  058،  0224)الزعبلبوي ، 

الثبات الانفعالي بعدا مف الأبعاد  الأساسية  في ( ( Eysenckفقد عد أيزنؾ       
الشخصية  والتي تشكؿ خطا متصلب مستمرا يمتد بيف نقطتيف مف القطب الموجب 
الذي يمثمو الثبات الانفعالي إلى القطب السالب الذي تمثمو العصابية  ويمثؿ الثبات 

ا الشخص غير الانفعالي الشخص اليادئ والثابت والمنضبط والمتفائؿ والدقيؽ، أم
                 الثابت العصابي  فيو سريع الغضب وغير المستقر والمتقمب والمندفع .                      

 ( 61- 57،  1969)ايزنؾ 
فالثبات الانفعالي ضروري مف أجؿ التكامؿ النفسي كتكامؿ عمميات التفكير        

ة ونفسية معقولة، وىنا تبرز والشعور بطرؽ منظمة ومتناسقة وتحقيؽ أىداؼ صحي
إمكانية الفرد في مواجية ما يعاني  بو مف عجز في إشباع حاجاتو  فيو إما أف 
يستسمـ للئحباط ويضطرب انفعاليا، أو يضبط انفعالاتو ويعبر عنيا بصورة ناضجة 
متزنة بعيدة عف التيور والاندفاع، ليذا يعتبر الثبات الانفعالي ركف أساسي لتكامؿ 

 (.107، 0221)العميوي ، ة وتحقيؽ الصحة النفسية.الشخصي
أحد مظاىر الصحة النفسية ويرى  يعد الشعور بالأمفوالطمأنينة : ـ الشعور بالأمن3

أريكسوف أف الأمف النفسي والحب والثقة في ا خريف تقابميا حاجات أساسية  يؤدي 
طمأنينة الانفعالية إشباعيا خاصة في سنوات الطفولة المبكرة إلى سيادة الإحساس بال

فالطفؿ يحتاج إلى الشعور بالأمف الذي يييئو لمتوافؽ  في المراحؿ العمرية اللبحقة
النفسي والاجتماعي ، ويحفظ توازنو النفسي، ويؤكد استقراره فيو بحاجة إلى الحب 
والقبوؿ والاستقرار كعناصر أساسية لإحساس الطفؿ بالطمأنينة لتحقيؽ صحتو النفسية 

1963,24) ,Eirkson)  أما عدـ الإشباع ليذه الحاجات أو إحباطيا يؤدي إلى
أف  يعني بصفة عامة، وىذا لا والطمأنينة أعراض مرضية، فالفرد السوي يشعر بالأمف

ينتابو القمؽ ولا يشعر بالخوؼ ولـ يخبر الصراع  بؿ انو يخبر ىذه المشاعر  السوي لا
 ( 5، 0225بشكؿ متناسب مع الموقؼ. )شقير، 
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إف الأمف النفسي يعكس شعورا بالسعادة  ـ الشعور بالسعادة والرضا عن الحياة :4
لدى الفرد واف السعادة تمثؿ انعكاسا لدرجة الرضا عف الحياة والشعور بحب ا خريف 
قامة علبقات اجتماعية معيـ،وتتضمف السعادة  والسعادة معيـ ، والانتماء لمجماعة وا 

الحياة ومجالاتيا المختمفة، والاستمتاع والشعور ثلبثة عناصر أساسية الرضا عف 
 (1993،06. )ارجايؿ،لعناء بما يتضمنو مف قمؽ واكتئابوا بالبيجة،
فالسعادة بالقدرة عمى مواجية مطالب الحياة ، وبالنظرة السميمة الموضوعية        

، المرونةالحاضر والواقع، و لمحياة ومطالبيا ومشاكميا اليومية،ىذا بالإضافة لمعيش في 
والايجابية ، وتحمؿ الصعوبات والمسؤوليات الاجتماعية ، ومواجية الإحباط والعيش 
في سلبمة وسلبـ ىذا يؤدي بالفرد إلى التمتع بالصحة النفسية والجسمية والاجتماعية 

قة والسمـ الداخمي والخارجي والإقباؿ عمى الحياة والتمتع بيا ،والتخطيط لممستقبؿ بث
 ( 03،  0221؛  عبد الخالؽ   14 -13، 1988) زىراف ،  وأماف.

 اضطراب مابعد الصدمة بالصحة النفسية في مرحمة الطفولة  علاقة: ثالثاً 
الاىتماـ مجاؿ الصحة النفسية اعطوا صيف في ( إف المخت1943يقوؿ فرويد )      

 راباتلممخاطر التي يتعرض ليا الأطفاؿ ضحايا الحروب والعنؼ السياسي،فالاضط
صؼ يو  تشخيصيا  في مرحمة الطفولة ، ىي التي يمكفو النفسية في مرحمة الطفولة 

الاضطرابات النفسية بيف الأطفاؿ كمما أحدثت تغيرات جديدة في طريقة تعمـ الأطفاؿ 
 ( (cdc, 6, 2009 .عادة التصرؼ أو التعامؿ مع مشاعرىـ

فالعصاب أسموب تكيؼ منحرؼ التجأ اليو الفرد أماـ  ضغط يأتي مف ظروؼ        
متنوعة ووجد فيو بعض الفائدة وتكرر لديو،أما الفائدة التي يجنييا المصاب فتتمثؿ فيما 
يشعر بو مف خلبص أو ابتعاد عف مخاطر لاشعورية،أما الضغط الذي يجعؿ الفرد 

وخارجية، كالتربية الخاطئة وخبرات يمجأ لمعصاب فيأتيو مف عدة عوامؿ داخمية 
الطفولة المؤلمة،إذ يؤدي ذلؾ إلى إضعاؼ شخصية الفرد وجعمو يمجأ الى أسموب 
تكيفي منحرؼ والفشؿ في مواجية الصراع والقمؽ، والتعرض لتجربة نفسية قاسية 

  149،  0222؛العناني ، 071 -072 ،1986) الرفاعي ،ى خطر بالغ تنطوي عم
لى الشعور بالأمف الذي يعد شرطا أساسيا لمتوافؽ النفسي والاجتماعي، فالطفؿ يحتاج إ

ويحفظ توازنو النفسي ويؤكد استقراره  فيو في حاجة إلى الحب والقبوؿ مف المحيطيف 
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فيذه الحاجات تعد مع الاستقرار  يعرضونو لمخطر، بو، والقياـ بحمايتو ورعايتو ولا
وعند تعرضو لمحدث الصادـ يرى كؿ  ، عناصر أساسية لإحساس الطفؿ بالطمأنينة

و شيء يتغير أماـ عينيو وتتعرض صورتو عف نفسو وعف العالـ لمتػشوه، وبمػا أف تكوين
لذلؾ فإنو غير قادر عمى استيعاب الأحداث  المعرفي والوجداني لـ ينضج بعد

( وقد يعاني الأطفاؿ مف 0210،057)أحمد ، . قة ومؤثرةوتكوف ا ثار عمي الصادمة،
الحالات السيكوسوماتية، و مشكلبت في الصحة النفسية ومنيا العصاب والذىاف، 

ؼ المرضي مشكلبت الخو و الانفصاؿ،و قمؽ والالخجؿ، و مشكلبت انفعالية كالاكتئاب، و 
                                         التمعثـ . و قضـ الأظافر، و  ص الأصابعمو عادة التغذية، تتعمؽ بالعادات مثؿ 

 (99،  0221)الخطيب ، 
بسبب اث ربما تفوؽ قدرة الكبػار، و إف الطفؿ لديو القدرة عمى التأقمـ مع الأحد       

عدـ وجود تصورات جاىزة كثيرة عف العالـ لديو، فيو أكثر تقبلب لمتػصورات والأنماط 
و صحيح مف ناحية ولكنو  يعني أف التأقمـ الواقعة فعلب دوف مقارنتيا بنمط قياس وى

حيف يحدث في ىػذه الظروؼ فأنو يؤدي إلى تثبيت أفكار واتجاىػات العػدواف والانتقػاـ 
 (  0229،363وعػدـ الثقػة فػي أي شيء .  )جامعة القدس المفتوحة ، 

 ــ أسئمة الدراسة وفرضياتها :8
لدى أفراد العينة ؟ وستقوـ ما مستوى الإصابة باضطراب ضغط مابعد الصدمة  –
 %5عند مستوى دلالة  حثة باختبار صحة الفرضيات ا تيةالبا
لاتوجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الأطفاؿ عمى مقياس  -1

 اضطراب ضغط مابعد الصدمة ومتوسط درجاتيـ عمى مقياس الصحة النفسية .
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ الذيف لدييـ خبرات صادمة  لاتوجد –0

صدمة والأطفاؿ الذيف تطورت لدييـ الخبرات الصادمة إلى اضطراب مابعد ال
 يعزى لمتغير الصحة النفسية 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ عمى مقياس اضطراب  -3
 مابعد الصدمة تعزى لمتغير الجنس.

لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ عمى مقياس الصحة  -4
 النفسية تعزى لمتغير الجنس.
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  :مجتمع الدراسة وعينتهى -9
مراكز اللبجئيف في بغداد ومدارسيـ طلبب يتحدد مجتمع الدراسة بجميع 

حصاء في مديرية دائرة الإ ، وروجعت دارس الحكومية في الم الصؼ الاوؿ الابتدائي
 وعدد الإناث (136926) عدد ذكور الصؼ الأوؿ تبيف أفو  التربية في بغداد 

ة العشوائية العينة بالطريق سحبت. و (067129ومجموعيـ بمغ ) (132023)
انسب الطرؽ عندما تكوف المجتمعات كبيرة جدا ومنتشرة عمى مساحة  العنقودية، بعدىا
 (180،  0224علبـ ، )أبو .         جغرافية مترامية 

لمدرسة كؿ مدرسة تمثؿ عنقودا وكؿ صؼ  دراسي داخؿ ا وذلؾ عمى اساس       
لطريقة العشوائية مف مناطؽ مدينة اوعمدت الباحثة الى اختيار  المختارة يمثؿ عنقود،

(طفلب وطفمة، 1122مدرسة فييـ بواقع مدرستيف في كؿ منطقة) (30) اختيرت بغداد
ؿ تعرضوا لمواقؼ (استمارة لأطفا 613اختيار)و  ( استمارة1222) ذلؾ وزعتبعد 

( عندىـ درجة أعمى مف 426( استمارة لطفؿ وطفمة مف أصؿ )082اختيار )صادمة و 
 المتوسط عمى مقياس اضطراب مابعد الصدمة.

 _أدوات الدراسة:11
ىذا المقياس في دراسات برنامج غزة لمصحة  استعمؿمقياس الخبرات الصادمة : -1

( ويبحث المقياس في الأحداث والتجارب التي مر 2 ,80النفسية بمغ معامؿ الثبات )
صابة بالحروؽ ، و غاز  و بيا الطفؿ نتيجة أحداث العنؼ السياسي ) قصؼ ،  ا 

صابات بالرأس ، و   مشاىدة غرباء أو أصدقاءو اجتياح مشاىدة إطلبؽ نار أو قتاؿ، و ا 
. مشاىدة أفراد الأسرة جرحوا أو قتموا ( ومشاىدة القصؼ و أو جيراف جرحوا أو قتموا ، 

تقوـ الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى الأطفاؿ في وس، ( عبارة21عباراتو مف ) تتكونو 
ادمة ويجاب عمييا بنعـ أو لا المدارس لاستبعاد الأطفاؿ  الذيف لـ يتعرضوا لخبرات ص

( 12 -6(خبرات بسيطة)  5) الخبرات الصادمة عمى النحو ا تيقياس شدة  ويبنى
عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف لا شديدة، و مافوؽ( 11خبرات متوسطة )

 .لنسبة للؤطفاؿ في البيئة العراقيةبداء آرائيـ حوؿ وضوح صياغة البند با
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جاوي ، لأزير : اعتمدت الباحثة مقياس )امقياس اضطراب ضغط مابعد الصدمة -0
ودليؿ منظمة الصحة بناء عمى دليؿ التشخيصي الأمريكي الرابع ( الذي صمـ 0225
 (DSM.IV,1994, 442 WHO.ICD,1992,10) العالمية
عينة مف المراىقيف ، وقد استعممت   وىو مطبؽ عمى البيئة العراقية عمى       
الجزء الثاني فقط ، وىو الخاص بقياس اضطراب ضغط ما بعد الصدمة مف  الباحثة 

،  ة صدقو وثباتو عمى البيئة العراقيةدوف الجزء الخاص بالخبرات الصادمة  بعد إعاد
خرة ، كما أف البيئة التي في الدراسة الحالية مرحمة الطفولة المتأ لأف الفئة المستعممة

( فقرة تغطي 36والمقياس يتكوف مف )  العراقية ؽ المقياس فييا ىي البيئةسوؼ تطب
 أربع مجالات وىي: 

والمجاؿ الثاني تجنب التنبييات ،  فقرات( 12المجاؿ الأوؿ الاستثارة الانفعالية )      
 والمجاؿ الثالث إعادة خبرة الحدث الصدمي،  فقرات( 6المرتبطة بالحدث الصدمي )

فقرات  (5)فضلب عف  فقرات( 6الاجتماعية ) المجاؿ الرابع تدني الميارات، (فقرات9)
)دائما ،  وىي فقرات مكررة لصدؽ المقياس،أما الإجابة فيي بالبدائؿ ذات تدرج ثلبثي

ىـ ممف تعرضوا المقياس عمى جميع الأطفاؿ الذيف تـ اختيار  أحيانا ، لا( وطبؽ
دىـ ا عمى درجة فوؽ المتوسط وعاختيار الأطفاؿ الذيف حصمو لمواقؼ صادمة ، و 

 . PTSDمف  يعانوف
 الخصائص السيكو مترية لأداة الدراسة )اضطراب ضغط مابعد الصدمة(:  -
عرض المقياس عمى مجموعة مف أعضاء  : _صدق المقياس:صدق المحكمين1

الييئة التعميمية،  وقد بمغ عددىـ سبع محكميف لإبداء آرائيـ حوؿ مناسبة بنود 
المقياس لممرحمة العمرية في الطفولة المتأخرة ، ووضوح صياغتيا المغوية وقد كانت 

بعض الفقرات  % ، وعمى ضوء تمؾ ا راء عدلت95نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف 
% 92( لتناسب الأطفاؿ، كما كاف الاتفاؽ بنسبة 08(ورقـ )19(ورقـ)14فقرة رقـ)كال

 عبارة 31فقرات ليصبح المقياس  5عمى حذؼ فقرات الصدؽ المكونة مف 
التأكد مف ثبات المقياس بإعادة التطبيؽ عمى  :  ـ ثبات المقياس :الثبات بالإعادة2

( يوـ ، وقد بمغ معامؿ 02دره )( طفلب وطفمة وبفاصؿ زمني ق122عينة مكونة مف )
وبالنسبة لأبعاد المقياس فقد تراوحت  وكمفي المقياس  (2,508الارتباط في التطبيقيف)
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 (وكانت جميعيا دالة إحصائيا ، وىذا يعني أف,.719ػػػػػػ ,.007معامؿ الارتباط بيف )
يقة وأبعاده الفرعية تتصؼ بالثبات وفؽ طر  وكممقياس اضطراب ضغط مابعد الصدمة 

 إعادة تطبيؽ المقياس.
س لمصحة النفسية إعداد مقياعمدت الباحثة الى ــــــ مقياس الصحة النفسية :3

الطفولة المتأخرة ، بعد الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة  للؤطفاؿ في مرحؿ
الأطفاؿ، وقد بمغت بنود ايير الشخصية السوية لدى عف مظاىر الصحة النفسية ومع

: علبقة د لكؿ بعد عشر عبارات وىي كا تي عبارة( وتقيس خمسة أبعا 52)المقياس 
الطفؿ الصحية مع الذات ، قدرة الطفؿ عمى التوافؽ الأسري والاجتماعي  قدرة الطفؿ 
عمى الحب والثقة المتبادلة ، قدرة الطفؿ عمى الاتزاف الانفعالي ، شعور الطفؿ بالأمف 

عطاء ثلبثة . و والطمأنينة والرضا  بدائؿ للئجابة )دائما ، أحيانا ، نادرا(ا 
 الخصائص السيكو مترية لأداة الدراسة : )مقياس الصحة النفسية(

جرى التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي :اـ صدق الاتساق الداخميصدق المقياس: -1
( طفلب وطفمة، 122ة مكونة مف)لممقياس بتطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعي

معامؿ بيرسوف للبرتباط لاستخراج معاملبت الارتباط  استعماؿالباحثة الى  عمدت
بيف بنود المقياس والدرجة الكمية لكؿ بعد، ثـ الدرجات الكمية لكؿ بعد والدرجة 

 : ومف ثـ 5:  و 1د مستوى دلالة وكانت دالة إحصائيا عن الكمية لممقياس
  (.0و  1يتصؼ المقياس بالاتساؽ الداخمي كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ )

 ( معاملات الاتساق الداخمي لمبنود مع الدرجة الكمية لكل بعد1جدول رقم )
 46 41 36 31 06 01 16 11 6 1 العبارة
البعد 
 الاوؿ

2.311** 2.072* 2.005* 2.518** 2.674 2.306** 2.585** 2.626** 2.398** 
2.42

6** 
 47 40 37 30 07 00 17 10 7 0 العبارة
البعد 
 الثاني

2.765** 2.428** 2.319** 2.349** 2.370 2.302** 2.199* 2.728** 2.370** 
2.40

3** 
 48 43 38 33 08 03 18 13 8 3 العبارة
البعد 
 الثالث

2.077* 2.013* 2.012* 2.032* 2.393 2.028* 2.358** 2.624** 2.403** 
2.39

3** 
 49 44 39 34 09 04 19 14 9 4 العبارة
البعد 
 الرابع

2.053* 2.311** 2.340** 2.433** 2.350 2.585** 2.486** 2.687** 2.533** 
2.44

5** 
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 52 45 42 35 32 05 02 15 12 5 العبارة
البعد 
الخام
 س

2.728** 2.053* 2.026* 2.311** 2.013 2.028* 2.398** 2.428** 2.546** 
2.38

7** 

 2.2 5)*( دالة عند مستوى دلالة     2.2 1)**( دالة عند مستوى دلالة 
 

 ( معاملات الاتساق الداخمي لأبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس2جدول رقم )
 معامل الارتباط الأبعــــــاد المسمسل

 **2.719 علبقة الطفؿ الصحية مع الذات 1
 **2.892 قدرة الطفؿ عمى التوافؽ الأسري والاجتماعي 2
 **2.858 قدرة الطفؿ عمى الحب والثقة المتبادلة 3
 **2.636 قدرة الطفؿ عمى الاتزاف الانفعالي 4
 **2.765 شعور الطفؿ بالأمف والطمأنينة والرضا 5

 2.2 1)**( دالة عند مستوى دلالة 
 

 يةب الوسيط في مقياس الصحة النفسحس (:ب ـ الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية
ات الأعمى مف الدرج : مجموعةالى مجموعتيفالدرجات  تمقس( و 129مقداره ) بمغ

ب دلالة الفروؽ بيف متوسطي الأدنى مف الوسيط ، وحس الدرجات الوسيط ،ومجموعة 
درجات المجموعتيف لمتأكد فيما اذا كاف المقياس قادرا عمى التمييز بيف ذوي الدرجات 
العميا وذوي الدرجات الدنيا في المقياس وقد بمغت قيمة ت المحسوبة 

فاف مقياس الصحة النفسية  %( ومف ثـ1دلالة ) لة عند مستوىوكانت دا(33,115)
 ف يكونزفطفاؿ الذيقبؿ الوسيط  ودرجات الأ يز بيف درجات الأطفاؿ الذيف يكونوفيم

 ( 3ىو وارد في الجدوؿ رقـ ) بعد الوسيط مثؿ ما
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 ( 111( المقارنة الطرفية )ن =3جدول رقم )

فئة ما بعد  فئة ما قبؿ الوسيط الوسيط
 قيمة الوسيط

 " ت "

129 
 ع ـ ع ـ

92.7
5 

113.6
2 

117.
32 6.148 

33.1
15 

 
بمغ معامؿ الثبات  ا، ب معامؿ ألفحس : طريقة ألفا ـ كرونباخ أ _ـ  ثبات المقياس:  2
ة ( ومقارنة قيمة ألفا الكمية مع قيم122( بالنسبة لأفراد العينة التي بمغت )2.334)

 العبارة التي كانت فييا قيمة ألفا اكبر مف قيمة ألفا الكمية ألفا عند حذؼ العبارة لتستبعد
 درجتيا، وأف قيـ ألفا لمبنود كانت أقؿ مف قيمة ألفا الكمية لممقياس. تحذف إذا

: البنود الفردية، والبنود قسـ بنود المقياس إلى فرعيفب_ طريقة التجزئة النصفية : 
كانت جميع معاملبت   لمفرعيفلزوجية وبعد ذلؾ حسب معامؿ ارتباط الدرجتيف ا

( قيـ المعاملبت الارتباط بالنسبة لكؿ بعد مف 4الارتباط دالة ويوضح الجدوؿ رقـ )
 أبعاد المقياس.

 ( قيم معاملات الارتباط لكل بعد من ابعاد المقياس4جدول رقم )

 أبعػػػػاد المقيػػػاس
معامؿ 
 أبعػػػػاد المقيػػػاس الارتباط

معامؿ 
 الارتباط

الطفؿ الصحية مع  علبقة
 الذات

قدرة الطفؿ عمى  **2.834
 الاتزاف الانفعالي

2.844** 

قدرة الطفؿ عمى التوافؽ 
 الأسري والاجتماعي

شعور الطفؿ بالأمف  **2.945
 والطمأنينة والرضا

2.687** 

قدرة الطفؿ عمى الحب 
   **2.865 والثقة المتبادلة

 2.2 1)**( دالة عند مستوى دلالة 
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تحميمي في تحميؿ النتائج التي الباحثة المنيج الوصفي ال استعممت البحث :_منهج 11
مناسب والذي ىو ،المقاييس وصولا إلى النتائج وتقديـ المقترحات مف طريؽ جمعت

ىي موجودة في حالتيا الطبيعية لتحديد العلبقات التي يمكف لدراسة المتغيرات مثؿ ما
 أف تحدث بيف ىذه المتغيرات 

                                                           (Wiersma,2004,15) 
 _عرض نتائج الدراسة وتفسيرها :12

 مابعد الصدمة لدى أفراد العينة ؟ : ما مستوى الإصابة باضطراب السؤال الأول 
( في مقياس اضطراب 60ب عدد الأطفاؿ الذيف حصموا عمى درجات أعمى مف )حس 

تشير الدرجة الأعمى و  ي الدرجة الوسطى في المقياس ،الصدمة ، وى ما بعد
( إلى 60(إلى وجود درجة شديدة مف الاضطراب ، وتشير الدرجة الأقؿ مف )60مف)

النسبة المئوية لعدد الأطفاؿ الذيف  تببعد ذلؾ حس لاضطراب بدرجة منخفضةوجود ا
 يوضح ذلؾ  (5والجدوؿ رقـ ) فوف بوجود الاضطراب بدرجة مرتفعةيتص

 بين افراد العينة  PSTD(  نسبة انتشار اضطراب 5جدول رقم )

 اضطراب بدرجة مرتفعة العدد
اضطراب بدرجة 

 منخفضة

082 
النسبة  تكرار

 المئوية
النسبة  تكرار

 المئوية
154 55% 106 45% 

 بعدوبالرجوع إلى الجدوؿ نجد أف نسبة الأطفاؿ الذيف يتصفوف باضطراب ضغط ما
% ( والأطفاؿ الذيف يتصفوف بدرجة منخفضة بمغت 55بمغت ) الصدمة بدرجة مرتفعة

نسبتو  ف مف الاضطراب بدرجة منخفضة يعدنجد أف الأطفاؿ الذيف يعانو  ( 45%)
يدؿ عمى ارتفاع  أقؿ بالمقارنة مع مستوى انتشار الاضطراب بدرجة مرتفعة،وىذا

مستوى اضطراب ما بعد الصدمة لدى أفراد العينة ، إف ىذه النتيجة منسجمة مع ما 
ىو شائع ، حيث وضع البلبد غير المستقر وغير الامف والحرب جعمت الطفؿ يشعر 

فمعايشة الطفؿ ليذا الواقع المأساوي ، ورؤيتو  ـ الصدمة والضغوط والجرح النفسي بآلا
وتفجيرات وتيجير قسري للؤسر،  صادمة مف مداىمات واعتقالاتليذه الأحداث ال
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للؤحداث الصدمية ىذه الأحداث أثرت عمى شخصية الطفؿ جسميا  واستعادتو المتكررة
انتشار اضطراب ضغط مابعد  ونفسيا واجتماعيا وفي مثؿ ىذه الظروؼ ترتفع نسبة

 Goenjian&  et al((2001وجاءت ىذه النتيجة متفقة مع نتائج دراسة الصدمة
% ( ودراسة الكبيسي  68حيث بمغت نسبة الاضطراب ) ( 0221كونوجيف وآخروف )

 أشارت دراسةو  ونسبة ىذا الاضطراب في زيادة %( 82)  فقدبمغت نسبة انتشاره
(2008) Bucher& etalفي الولايات المتحدة الأمريكية أف اضطراب ضغط مابعد 

% (لدى الإناث ،أما 10% ػ 12% (بيف الذكور و  6% ػ 5الصدمة ينتشر بنسبة )
% 77.17( فقد تراوحت النسبة بيف   0213( ودراسة جاسـ ) 0226دراسة احمد) 

 . %02إلى 
لاتوجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات ا ـ اختبار الفرضية الأولى:

د الصدمة ومتوسط درجاتيـ عمى مقياس الأطفاؿ عمى مقياس اضطراب ضغط مابع
ب معامؿ الارتباط بيف الدرجة ضية حسولاختبار الفر  الصحة النفسية وأبعادىا الفرعية.
ة النفسية مابعد الصدمة والدرجة الكمية لمقياس الصح الكمية لمقياس اضطراب ضغط

 (6رقـ )وأبعاده الفرعية مثمما ورد بالجدوؿ 
 

( يبين معامل الارتباط سبيرمان بين مقياس اضطراب ضغط  مابعد 6جدول رقم )
 الصدمة والصحة النفسية

 
اضطراب  ضغط 
 مابعد الصدمة

الصحة 
 النفسية

معامؿ 
 الارتباط

 **2.106 الدرجة الكمية لممقياس
 2.2 1)**( دالة عند مستوى دلالة 
مابعػد الصػدمة والصػحة  اضػطرابيتضح مف الجدوؿ وجػود علبقػة ارتباطيػو سػالبة بػيف 

(وبػػذلؾ نػػرفض الفرضػػية الصػػفرية ونقبػػؿ ,.106بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط)و  النفسػػية 
الفرضػػػية البديمػػػة، أي أنػػػو كممػػػا ازداد اضػػػطراب ضػػػغط مابعػػػد الصػػػدمة تنػػػاقص مسػػػتوى 

فالأطفػػاؿ يعػػانوا مػػف مشػػكلبت فػػي الصػػحة النفسػػية نتيجػػة اضػػطراب الصػػحة النفسػػية ، 
صدمة، وىذه المشكلبت ناجمة عف عدـ قدرة الطفؿ عمػى التوافػؽ، وعػدـ ضغط مابعد ال
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بريػػػػػػػػػػػػؾ (0210قدرتػػػػػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػتيعاب الحػػػػػػػػػػػػوادث الصػػػػػػػػػػػػادمة كالكبػػػػػػػػػػػػار أحمػػػػػػػػػػػػد) 
الحػػالات دـ شػعور الطفػػؿ بػالأمف والطمأنينػة مثػؿ وعػ، Brick&,etal (2009)وآخػروف

انفعاليػػة  مثػػؿ  معػػدة والغثياف،ومشػػكلبتقرحػػة الو آلاـ فػػي المفاصػػؿ ، ، السيكوسػػوماتية 
العدوانيػػة وىػػذه المشػػكلبت و الخػػوؼ المرضػػي، و قمػػؽ الانفصػػاؿ، و الخجػػؿ ، و الاكتئػػاب ، 

الانفعالية ناتجة عف عدـ قدرة الطفػؿ عمػى الثبػات والاتػزاف الانفعػالي ،وعػدـ قدرتػو عمػى 
مػػص و عػػادة التغذيػػة ، ا خػػريف ومشػػكلبت تتعمػػؽ بالعػػادات مثػػؿ تبػػادؿ الحػػب والثقػػة مػػع 

(  0221الخطيػػػب )  وىػػػذا مػػػا أكػػػده كػػػؿ مػػػف التمعػػػثـ ، و  زقضػػػـ الأظػػػافر الأصػػػابع ، 
ولمعرفػة العلبقػة الارتباطيػة بػيف . (1998( الحجار)1999( يعقوب) 0220مكماىوف )

ب يػاس اضػطراب ضػغط مابعػد الصػدمة، حسػأبعاد الصحة النفسية ، والدرجة الكمية لمق
ة ومقيػػػاس اضػػػطراب مابعػػػد معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات أبعػػػاد مقيػػػاس الصػػػحة النفسػػػي

 (7ىو وارد بالجدوؿ رقـ ) الصدمة مثؿ ما

 ( يبين معامل الارتباط سبيرمان بين أبعاد مقياس الصحة النفسية7جدول رقم )
 والدرجة الكمية لمقياس اضطراب مابعد الصدمة

 معامؿ الارتباط أبعاد مقياس الصحة النفسية
 **2,719 علبقة الطفؿ الصحية مع الذات

 **2,106 الطفؿ عمى التوافؽ الأسري والاجتماعي قدرة
 **2,144 قدرة الطفؿ عمى الحب والثقة المتبادلة
 **2,957 قدرة الطفؿ عمى الاتزاف الانفعالي

 **2,892 شعور الطفؿ بالأمف والطمأنينة والرضا
 2.2 1)**( دالة عند مستوى دلالة 

مابعد  اضطراب ضغطيتضح مف الجدوؿ وجود معاملبت ارتباط دالة بيف 
، وبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الصدمة ، والصحة النفسية وأبعادىا الفرعية 

الفرضية البديمة أي أنو توجد علبقة، وجاءت ىذه النتيجة متوافقة مع نتائج  دراسة 
 Thabet(1997ودراسة ثابت ) ) Voges& Romney (2003) فوجس ورومني

(التي توصمت إلى وجود 0213( ودراسة جاسـ )0224ودراسة حسف )  (1997)
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علبقة بيف ضغط اضطراب مابعد الصدمة وسوء التوافؽ والاكتئاب والقمؽ والعدوانية 
 والإحساس بالخجؿ التي تعد مؤشرات إلى اضطراب حاصؿ في الصحة النفسية .

يف الأطفاؿ الذيف لدييـ لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بـ اختبار الفرضية الثانية:2
 خبرات صادمة والأطفاؿ الذيف تطورت لدييـ الخبرات الصادمة إلى اضطراب ضغط

مابعد الصدمة تعزى لمتغير الصحة النفسية،ولاختبار الفرضية تـ استخداـ اختبار) ت( 
لدراسة الفروؽ بيف متوسط درجات الأطفاؿ الذيف لدييـ خبرات صادمة والأطفاؿ الذيف 

ييـ الخبرات الصادمة إلى اضطراب ضغط ما بعد الصدمة بالنسبة لمستوى تطورت لد
 ( 8كما ىو وارد بالجدوؿ رقـ ) الصحة النفسية
والأطفال الذين  ( الفروق بين الأطفال الذين لديهم خبرات صادمة 8جدول رقم )

 تطورت لديهم الخبرات الصادمة إلى اضطراب
الانحراف  المتوسط الصحة النفسية

 المعياري
قيمة 

 ت
مستوى 
 الدلالة

 12,639 116 تعرضوا لخبرات صادمة
تعرضوا لخبرات صادمة تطورت  1% 5,537

 إلى اضطراب ضغط مابعد الصدمة
128 19,455 

يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ بيف الأطفاؿ الذيف تعرضوا لخبرات صادمة 
والأطفاؿ الذيف تطورت لدييـ الخبرات الصادمة إلى اضطراب ضغط مابعد الصدمة 
تعزى لمستوى الصحة النفسية فيذه نتيجة متوقعة ، أي أنو عندما يتطور التعرض 

سية كالاكتئاب والأحلبـ لمخبرات الصادمة إلى اضطراب فيذا يزيد المشكلبت النف
    0223ورومنيفوجس  المزعجة والتبوؿ اللبارادي والقمؽ ،وىذا ما أكدتو نتائج دراسة

(Voges& Romney(2003( 1997ودراسة ثابت )Thabet(1997) ودراسة حسف
أي أف الصحة النفسية تصبح متدنية أكثر كمما (0213( ودراسة جاسـ )0224)

تطورت الخبرات الصادمة إلى اضطراب ضغط مابعد الصدمة ، فكمما كاف التعرض 
إلى الخبرات الصادمة مف دوف أف تتطور إلى اضطراب ضغط كانت الصحة النفسية 

(أف الخبرات الصادمة أثرت 1993وبوناماكي ) قوتو أفضؿ وىذا ما وجده الباحثاف
 الاستجابات الانفعالية بيف الأطفاؿ فوجد أف الخبرات الػصادمة رفعػت نػسبة  عمى
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فالأطفاؿ الذيف تعرضوا ، العصاب وأثرت عمى الثقة بالنفس وانخفاض تقدير الذات 
لخبرات صادمة تطورت لدييـ إلى اضطراب ضغط مابعد الصدمة يعاني الطفؿ مف 

ء توافؽ نفسي واجتماعي بالإضافة إلى فقداف الثقة بالنفس وبا خريف ويعاني مف سو 
ليا تأثير شديد ، معاناتو مف اختلبؿ اتزانو ، فظروؼ الحرب والصراعات السياسية  

لـ يشيدوا مف قبؿ كوارث أو حروب فالصدمة الأولى تكوف فجائية  لأف أطفاؿ العراؽ
المرتبطة ليا تأثيراتيا البالغة الضرر عمى الصحة النفسية وتستمر ذكرياتيا المؤلمة 

 بالحدث الصادـ لمدة  .
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ ـ اختبار الفرضية الثالثة: 3

 مابعد الصدمة تعزى لمتغير الجنس. عمى مقياس اضطراب ضغط
لاختبار الفرضية الثالثة تـ حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات الذكور والإناث 

 (9مابعد الصدمة كما ىو وارد في الجدوؿ رقـ )عمى مقياس اضطراب 
( نتائج اختبار الفروق بين الذكور والإناث عمى مقياس اضطراب مابعد 9جدول رقم )

 الصدمة

 المتوسط العينة المجموعة
الانحراؼ 
 قيمة  ت المعياري

مستوى 
 الدلالة

 8,813 75 149 ذكور
10,060 1: 

 10,850 59 131 إناث
 السابؽ انو:يتضح مف الجدوؿ 

:( بيف الذكور والإناث في 1)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
فوجس  دراسةمابعد الصدمة ، لصالح الإناث وىذه النتيجة متفقة مع  اضطراب ضغط

 التي ذكرت أف النساء أكثر عرضة لاضطرابVoges& Romney  (2003)ورومني
التي أشارت  Bucher& et al( 2008) بوشير وآخروف ودراسة مابعد الصدمة

%( بيف الذكور و  6ػ  %5نتائجيا أف اضطراب ضغط مابعد الصدمة ينتشر بنسبة )
لدى الإناث أي ينتشر بمعدؿ ضعفيف لدى الإناث مقارنة بالذكور  (%10% ػ 12)

بسبب الضغوط التي تواجييا الإناث ، فنمط  شخصية الأنثى، وتكوينيا الفيزيولوجي 
أكثر  بالخبرات الصادمة وتكوف معرضة دورا بتأثرىا وأسموب تربيتيا تمعبوالنفسي ، 
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كؿ  مف دراسات  ،وىذه النتيجة لـ تتفؽ معمف الذكر لمشاكؿ في الصحة النفسية 
لا توجد  ( التي أثبتت نتائجيا أنو0213( وجاسـ )1997( وأحمد)1998الكبيسي )

التي Thabet(1997) (  1997فروؽ تذكر تعزى لمتغير الجنس ، ودراسة ثابت )
 .وجدت فروؽ لصالح الذكور

اختبار الفرضية الرابعة :  لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ  -4
 عمى مقياس الصحة النفسية تعزى لمتغير الجنس.

( نتائج اختبار الفروق بين الذكور والاناث عمى مقياس الصحة 11جدول رقم )
 النفسية

الانحراف  المتوسط العينة المجموعة
 المعياري

قيمة  
 ت

مستوى 
 الدلالة

4,4 16,847 114 149 ذكور
82 1: 

 02,4 124 131 إناث
يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة      

%بيف الذكور والإناث في الصحة النفسية لصالح الذكور ،وتتفؽ ىذه الدراسة مع 1
وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأف الإناث يتسمف  Russell (2009دراسة رسؿ ) 

الأمور ، كما أف الذكور أميؿ إلى بالحساسية المرىفة وىذا يجعميـ متأثريف بأقؿ 
التعبير عف مشاعرىـ ، فالإناث يميموف إلى إخفاء مشاعرىـ ظنا منيـ أنيا تلبقي النقد 
وعدـ المحبة مف الأسرة وىذا يؤدي إلى زيادة الضغوط النفسية وظيور مشكلبت في 
 التوافؽ النفسي كالصراع والإحباط والقمؽ ىذا يؤدي إلى الشعور باليـ والضيؽ
والتعاسة ، وىذه المشكلبت في الصحة النفسية قد تؤثر سمبا عمى دراستيـ وتفاعميـ 

 الاجتماعي الايجابي مع المحيط .
 المقترحات:

 بناء برامج إرشادية لمتعامؿ مع الأطفاؿ الذيف تعرضوا لاضطراب مابعد الصدمة ، -
 بما تتضمنو ىذه البرامج مف ميارات التوافؽ النفسي .

ف نتائج ىذه الدراسة في التعامؿ مع الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلبت في فادة مالا -
 الصحة النفسية .
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فادة مف نتائج ىذه الدراسة في توعية ا باء والمرشديف والقائميف عمى إرشاد الا -
 الأطفاؿ نحو التعامؿ مع اضطراب ضغط مابعد الصدمة.

 مستويات العمرية .القياـ بالمزيد مف البحوث الشاممة وعمى جميع ال -
فادة مف تطبيؽ مقياس الصحة النفسية عمى الأطفاؿ لمكشؼ عف الأطفاؿ محاولة الا -

 الذيف يعانوف مف مشكلبت في الصحة النفسية.
 

 المراجع العربية والأجنبية
.الطبعة مناهج البحث في العموم النفسية والتربوية(.0224_ أبوعلبـ، رجاء محمود)

 النشر لمجامعات.الرابعة،مصر: دار 
(. اضطراب الشدة مابعد الصدمة النفسية وعلبقتو 0226ػػػػػ أحمد ، رحاب عبد الوىاب )

 ،العراؽ: الجامعة المستنصرية.رسالة ماجستير غير منشورةبالإنجاز الدراسي.
(.اضطراب مابعد الصدمة وسط الأطفاؿ والمراىقيف بمعسكرات 0210ػػ أحمد, عبد الباقي )

 (.46، جامعة افريقيا العالمية ، )دراسات افريقياية غرب دافور.النازحيف بولا
سمسمة (. سيكولوجية السعادة.ترجمة فيصؿ عبد القادر يونس ، 1993ػ أرجايؿ ، مايكؿ )

 (.175:الكويت )عالم المعرفة
(. بناء مقياس لاضطراب ما بعد الضغوط 0225ػػػػ الأزيرجاوي، رحيـ جممي معارج )

 , جامعة بغداد :كمية ا داب. رسالة ماجستير غير منشورةاىقيف .الصدمية لدى المر 
. ترجمة قدري حنفي ورؤوؼ الحقيقة والوهم في عمم النفس(.1969ػػػ أيزنؾ، ىانز جورج )

 نظمي ،مصر: دار المعارؼ .
(. اضطراب ما بعد الضغوط الصدمية وعلبقتو بالسموؾ 0213ػػػػ جاسـ ، أحمد لطيؼ )

 . 126، بغداد ، العدد  مجمة الآدابيذ المدارس الابتدائية .العدواني لدى تلبم
برنامج (. " التدخؿ في حالات الأزمات والطوارئ ".0229جامعة القدس المفتوحة )ػػػ

 الأردف : منشورات جامعة القدس المفتوحة.التنمية الاجتماعية والأسرية،
 ر النيضة العربية  . . لبناف :داعمم النفس المرضي(.1998ػػػ الحجار، محمد حمدي )

اضطراب ما بعد الضغوط الصدمية عند الأطفال ـــــ (. 0224حسف، الحارث عبد الحميد ) -
 .جامعة بغداد :مركز البحوث النفسية.المراهقين ـــــ الكبار
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)اكتئاب ، قمؽ  مقال اضطرابات مابعد الصدمة( .  0214ػػػػ حسيف ، كريـ ناصر )
 الانفصاؿ ،سوء استخداـ الكحوؿ (. العراؽ ، جامعة القادسية : كمية الطب.

خلاصة الدليل التشخيصي الخامس للاضطرابات (. 0215ػػػػالحمادي ، أنور ) 
 .لبناف :الدار العربية لمعموـ ناشروف.( DSM-5العقمية)

الاردف :الدار العممية الدولية . الصحة النفسية لمطفل(.0221ػػػ الخطيب، الزبادي أحمد)
 لمنشر.

.مصر: ايتراؾ لمطباعة الصحة النفسية لمطفل(.0224ػػػ داوود ، عبد الباري محمد)
 والنشر. 

. جامعة الصحة النفسية ) دراسة في سيكولوجيا التكيف((. 1986ػػ الرفاعي ، نعيـ ) 
 دمشؽ :مديرية الكتب والمطبوعات.

.الرياض :  تربية المراهق بين الاسلام وعمم النفس(.0224ػػػ الزعبلبوي ، محمد السيد )
 مكتبة التوبة .

 .مصر:دار المعارؼ.الصحة النفسية والعلاج النفسي( .1988ػػ زىراف،  حامد )
. جامعة دمشؽ:مديرية الشخصية السوية والإنتاج(.1993ػػػ سعد، عمي، نعامة ،سميـ)

 الكتب والمطبوعات
(. الاتجاىات الحديثة في منظور الطب النفسي 1995يز )ػػ الشربيني، لطفي عبد العز 

، لبناف :دار  . مجمة الثقافة النفسيةللؤبحاث حوؿ اضطراب الشدة عقب الصدمية
 .69ػػػػ 60(.04)6النيضة العربية

. الأردف:دار الصحة النفسية لمطفل(. 1999ػػ شعباف كاممة  الفرخ ،عبد الجابر تيـ )
 الصفاء لمطباعة والنشر.

(. تأثير الصدمة النفسية في تطور كرب ما بعد الصدمة والحزف 0225ػػ شعت، ناضؿ )
 ، فمسطيف :جامعة القدس .ماجستير غير منشورةبيف الأطفاؿ". رسالة 

 . جامعة طنطا:كمية التربية.مقياس الامن النفسي(.0225ػػػ شقير ، زينب ) 
الدعم النفسي والاجتماعي للأطفال في ظل الحروب (.0213ػػػشيخاني،أحمد)

 .الاردف: دار الاعلبـ لمنشر والتوزيع .والنزاعات
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(. مراجعة نظرية نقدية لأثر اضطراب ضغوط  0222ػػػػالصبوة ، محمد نجيب أحمد )
مابعد الصدمة والعوامؿ المرتبطة بيا عمى كفاءة بعض الوظائؼ النفسية لدى عينات 

 1،النفسية،لبناف:دار النيضة العربيةمجمة الثقافة المصدوميف ،  عربية وعالمية مف
(44.(78 – 111. 

.الأردف: المدخل إلى الصحة النفسية(. 0221ػػػػالصفدي ، عصاـ ، ابو حويج، مرواف )
 دار المسيرة.

، دليؿ مجموعات الدعـ النفسي  .اضطراب ما بعد الصدمة(0210ػػػ عباس ، موسى رحوـ )
 والعنؼ .سوريا: مركز دمشؽ لدراسات حقوؽ الانساف.لضحايا القمع 

 .مصر: دار المعرفة الجامعية.أصول الصحة النفسية (.0221ػػػ عبد الخالؽ ، احمد )
 .الادف : دار الفكر لمطباعة والنشر.الصحة النفسية(.0222ػػػػالعناني ، حناف عبد الحميد )

 .لبناف :دار النيضة العربية. فعاليقراءات في الذكاء الان(.0221ػػػالعيموي ، مجتبي ) 
.) التقييـ ، التشخيص عمم النفس الإكمينيكي(.  0229ػػػػ غانـ، محمد حسف ) 
 العلبج(الاسكندرية :المكتبة

 المصرية.
(.العلبقة بيف الخبرات الصادمة والمشاركة الانفعالية 1993ػػػػ قوتة سمير ،بوناماكي ،لينا )
 نييف ، برنامج غزة لمصحة النفسية.والعقمية عند الأطفاؿ الفمسطي

( . بناء مقياس لاضطراب ما بعد الضغوط 1998ػػػػ  الكبيسي، ناطؽ فحؿ جزاع )
 ، الجامعة المستنصرية  : كمية ا داب.. رسالة ماجستيرغير منشورةالصدمية

. الطبعة الثانية ، مصر: دار ىجر الصحة النفسية(.1987ػػ كفافي ، علبء الديف ) 
 لمطباعة والنشر والتوزيع 
.السعودية :دار النشر الصحة النفسية والارشاد النفسي(. 0225ػػ كفافي ،علبء الديف ) 

 الدولي
.ترجمة رنا النوري،السعودية: .التكيف مع صدمة الحياة( 0220ػػ ماكماىوف ، جلبدينا )
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 المــــــــــــــــــــلاحــــــــــــــــــــــق
 مقياس الخبرات الصادمة

 لا نعم ــــــــــــــارةــــــــــالعبـــ ت
   والشيداء في التمفزيوف  وصور الجرحى مناظر مشاىدة 1
   لبمدتؾ سماعؾ لمقصؼ المدفعي  2
   مشاىدة آثار القصؼ المدفعي عمى بمدتؾ 3
   مشاىدة بيوت الجيراف وىي تقصؼ ،وتيدـ، وتدمر 4
   والقذائؼ  مشاىدة قصؼ البيوت والشوارع بالصواريخ 5
   سماعؾ لأصوات الطائرات الحربية عند اختراقو الحاجز الصوت 6
   يقصؼ، وييدـ، ويدمرمشاىدة بيتؾ وىو  7
   مشاىدة عمميات القتؿ مف قبؿ المجموعات المسمحة 8
   تعرض إغراضؾ الشخصية لمتدمير والنيب مف العصابات 9

   تعرضؾ لمحرماف مف الماء والأكؿ والكيرباء أثناء لحصار 11
   لؾ مف الجيشصديؽ  سماعؾ لاستشياد 11
   العمميات العسكرية المتكررةتعرضؾ للبحتجاز في البيت أثناء  12
   سماعؾ لاستشياد أبا وأخا وأختا وقريبا لؾ مف الجيش 13
ثناء منعؾ مف استخداـ الحماـ والخروج مف غرؼ الحجز أ 14

 المعارؾ
  

   المعارؾ تعرضؾ لمضرب والإىانة أثناء 15
   تعرضؾ لإطلبؽ النار بقصد التخويؼ 16
   المعارؾتيديدؾ بالسلبح والقتؿ أثناء  17
   استخدامؾ كدرع بشري لمقبض عمى جار لكـ 18
   المعارؾ تيديدؾ بقتؿ أحد أفراد أسرتؾ أثناء 19
   تعرضؾ للئصابة الجسدية نتيجة لقصؼ منزلؾ 21
   سماعؾ لمتيديد بالتميفوف لقصؼ بيتؾ وىدمو 21
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 لدى الأطفال الصدمةاب ضغط ما بعداضطر  مقياس
 لا أحيانا دائما العبارة                                                                                          ت
    جد صعوبة بالغة عند الخمود الى النوـ مساءأ  1
    أتجنب السير في الأماكف والشوارع التي تذكرني بالحادث 2

 أحلبما مزعجة ذات علبقة بالحادثأرى في النوـ  3
    )الحوادث(

    عف التفاعؿ مع ا خريفجزا اشعر باني أصبحت عا 4
    استيقظ عدة مرات خلبؿ فترة النوـ 5

 ابتعد عف الأشخاص  الذيف يتحدثوف عف الحادث 6
    ))الحوادث

    )الحوادث (يتممكني الخوؼ الشديد عندما أتذكر الحادث  7
    الاىتماـ  بالأنشطة المدرسية بعد الحادث ينقصني 8
    عند سماع أي صوت)أخاؼ( أجفؿ 9

    )الحوادث ( أومحادث أتجنب تذكر التفاصيؿ الدقيقة ل 11
    ستعاود الوقوع  )الحوادث ( أتوقع اباف الحادث أو 11
    زانيـواحاحيـ  أجد مف الصعوبة مشاركة أصدقائي أفر  12
    بالتوتر دوف سبب وجيواشعر  13
    اصبحت شديد التشاؤـ والحزف بعد وقوع الحوادث 14

اشعر بانزعاج شديد كمما شاىدت برامج  تمفزيونية ذات  15
    )الحوادث( العلبقة بالحادث أو

فقدت اىتمامي بالأشياء التي كنت استمتع بيا قبؿ  16
    (الحوادث ( تعرضي لمحادث أو

    ولأسباب بسيطةاغضب بشدة  17

 أتجنب الأنشطة والفعاليات المشابية لمحادث أو 18
    ) الحوادث(
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    الحوادث( (تتسارع نبضات قمبي كمما تذكرت الحادث أو 19

 اشعر أني غير محبوب مف قبؿ أصدقائي بعد الحادث أو 21
 )الحوادث (

   

    أجد صعوبة في التركيز عمى الأنشطة التي أمارسيا 21
    ) الحوادث ( يسيطر عمى تفكيري الحادث أو 22

 اشعر بالتعاسة مع أفراد أسرتي بعد تعرضي لمحادث أو 23
 (الحوادث(

   

    اشعر بالعداء تجاه ا خريف 24

بالضيؽ في التنفس عند سماع أشخاص يتحدثوف عر أش 25
 عف الحادث أو)الحوادث(

   

    لديأخذت نوبات مف الخوؼ والقمؽ تظير  26

 اشعر بالضيؽ والحزف بعد تعرضي لمحادث أو 27
 )الحوادث(

   

    شخص بشكؿ مفاجئممسني أخاؼ (عندما ي (أجفؿ 28
    أتجنب دخوؿ البنايات التي وقع فييا الحادث 29
    أتذكر الحادث عمى شكؿ صور أو خيالات 31

 بالحادث أوو انزعج بشدة عند رؤيتي مكاف شبي 31
 )الحوادث(

   

 
 مقياس الصحة النفسية للأطفال)اعداد الباحثة(

 نادرا أحيانا دائما العبارة                             ت
    أف رأيي ليس لو قيمة في أسرتي. 1
    أشعر بالقمؽ والخوؼ عمى أسرتي 0
    مف السيؿ عمي التعرؼ عمى أصدقاء جدد. 3
يجابية 4     أعبر عف غضبي بطريقة ىادئة وا 
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    ابتعاد الناس عني يشعرني بعدـ الأماف 5
    أحاوؿ اف أتقف ما أقوـ بو مف أعماؿ 6
    تعاممني أسرتي عمى اني طفؿ صغير 7
    أفتقد اىتماـ الناس بي. 8

أتحكـ بتصرفاتي عندما أفشؿ في موقؼ مف  9
 المواقؼ

   

    أشعر بالوحدة حتى لو كنت بيف الناس 12
    النجاح عند قيامي بعمؿ جديداتوقع  11
    أشعر بأني عبء ثقيؿ عمى أسرتي 10
    أشعر بانني محبوبا مف قبؿ الأخريف. 13
    أبكي لأتفو الأسباب في معظـ الأوقات . 14
    أفضؿ الأماكف التي تشعرني بالمرح والسعادة . 15

16 
نجازاتي أماـ  لدي رغبة في الحديث عف نفسي وا 

    الأخريف

    أشعر بالراحة والأماف بيف أفراد أسرتي 17
    أثؽ عموما بمعظـ الناس 18
    أعاني مف توتر وتسيؿ استثارتي 19
    أبذؿ كؿ جيدي لمواجية متاعب الدراسة 02
    ألوـ نفسي مف حيف الى أخر 01
    تشجعني أسرتي عمى إظيار ما لدي مف قدرات 00

مف أف الناس في الشارع ينتابني شعور بالقمؽ  03
 يراقبوني

   

    أنا شخص عصبي المزاج 04

05 
أشعر بالسعادة والارتياح لقدرتي عمى تحقيؽ 

    أىدافي
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    أتضايؽ مف نقد زملبئي وأصدقائي     06
    أجد حرجا في التحدث أماـ الأخريف 07
    أفضؿ اف أحتفظ بمشاعري لنفسي 08
    مشاعريأستطيع السيطرة عمى  09

أتشاءـ بأف المستقبؿ لف يكوف أفضؿ مف  32
 الحاضر

   

    أجد صعوبة في اتخاذ القرارات 31
    أشارؾ الأخريف في الأنشطة الاجتماعية 30
    يتقبمني ويحبني معظـ أصدقائي 33

يميؿ مزاجي الى التقمب مف سعيد جداً الى حزيف  34
 جداً 

   

    إلى تحقيقو عندي في الحياة ىدؼ أسعى 35
    أتقبؿ نقد زملبئي وأصدقائي بروح طيبة 36
    يتجنب أصدقائي مشاركتيـ لي أنشطتيـ وألعابيـ 37

38 
اختلبؼ أرائي مع أراء الأخريف يؤثر عمى 

    علبقتي بيـ

اجد صعوبة في كظـ غيظي حيف يؤنبني المعمـ  39
 )المعممة(عمى خطأ لـ ارتكبو

   

    في حياتي كثيراأشعر بالتعاسة  42

41 
أحاوؿ الاستفادة مف مواقؼ الفشؿ التي أتعرض 

    ليا

    يفرح أصدقائي بوجودي معيـ 40
    أحصؿ عمى حقوقي في جميع المواقؼ 43
    أستعيد ىدوئي مباشرة بعد زواؿ أسباب الإساءة 44
    اشعر بالفرح والسعادة أغمبية الأوقات 45
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    الميمات ميما كانت صعبةاستطيع القياـ بكؿ  46
    أجد متعة في التعرؼ عمى الأخريف 47
    أعبر للؤخريف عف مشاعري بتمقائية 48
    أتأثر سريعاً بحركات وايماءات الأخريف. 49
    تراودني أفكار تشاؤمية بأني شخص فاشؿ 52

 
 مقياس الخبرات الصادمة

 لا نعم العبــــــــــــــــــــــــــــــــارة ت
   والشيداء في التمفزيوف  وصور الجرحى مناظر مشاىدة 1
   لبمدتؾ سماعؾ لمقصؼ المدفعي  2
   مشاىدة آثار القصؼ المدفعي عمى بمدتؾ 3
   مشاىدة بيوت الجيراف وىي تقصؼ ،وتيدـ، وتدمر 4
   والقذائؼ  مشاىدة قصؼ البيوت والشوارع بالصواريخ 5
   الطائرات الحربية عند اختراقو الحاجز الصوتسماعؾ لأصوات  6
   مشاىدة بيتؾ وىو يقصؼ، وييدـ، ويدمر 7
   مشاىدة عمميات القتؿ مف قبؿ المجموعات المسمحة 8
   تعرض إغراضؾ الشخصية لمتدمير والنيب مف العصابات 9
   تعرضؾ لمحرماف مف الماء والأكؿ والكيرباء أثناء لحصار 11
   لؾ مف الجيشصديؽ  لاستشيادسماعؾ  11
   تعرضؾ للبحتجاز في البيت أثناء العمميات العسكرية المتكررة 12
   سماعؾ لاستشياد أبا وأخا وأختا وقريبا لؾ مف الجيش 13
ثناء منعؾ مف استخداـ الحماـ والخروج مف غرؼ الحجز أ 14

 المعارؾ
  

   المعارؾ تعرضؾ لمضرب والإىانة أثناء 15
   تعرضؾ لإطلبؽ النار بقصد التخويؼ 16
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   المعارؾتيديدؾ بالسلبح والقتؿ أثناء  17
   استخدامؾ كدرع بشري لمقبض عمى جار لكـ 18
   المعارؾ تيديدؾ بقتؿ أحد أفراد أسرتؾ أثناء 19
   تعرضؾ للئصابة الجسدية نتيجة لقصؼ منزلؾ 21
   سماعؾ لمتيديد بالتميفوف لقصؼ بيتؾ وىدمو 21

 
 لدى الأطفال الصدمةاب ضغط ما بعداضطر  مقياس

 لا أحيانا دائما العبارة                                                                                          ت
    اجد صعوبة بالغة عند الخمود الى النوـ مساء  1
    بالحادث أتجنب السير في الأماكف والشوارع التي تذكرني 0

 أرى في النوـ أحلبما مزعجة ذات علبقة بالحادث 3
 )الحوادث(

   

    عف التفاعؿ مع ا خريفجزا اشعر باني أصبحت عا 4
    استيقظ عدة مرات خلبؿ فترة النوـ 5
    )ابتعد عف الأشخاص  الذيف يتحدثوف عف الحادث)الحوادث 6
    )الحوادث (يتممكني الخوؼ الشديد عندما أتذكر الحادث  7
    ينقصني الاىتماـ  بالأنشطة المدرسية بعد الحادث 8
    عند سماع أي صوت)أخاؼ( أجفؿ 9
    )الحوادث ( أومحادث أتجنب تذكر التفاصيؿ الدقيقة ل 12
    ستعاود الوقوع  )الحوادث ( أتوقع اباف الحادث أو 11
    زانيـواحاحيـ  مف الصعوبة مشاركة أصدقائي أفر  أجد 10
    اشعر بالتوتر دوف سبب وجيو 13
    اصبحت شديد التشاؤـ والحزف بعد وقوع الحوادث 14

15 
اشعر بانزعاج شديد كمما شاىدت برامج  تمفزيونية ذات 

    )الحوادث( العلبقة بالحادث أو
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16 
استمتع بيا قبؿ تعرضي فقدت اىتمامي بالأشياء التي كنت 

    الحوادث ( لمحادث أو

    اغضب بشدة ولأسباب بسيطة 17
    ) الحوادث( أتجنب الأنشطة والفعاليات المشابية لمحادث أو 18
    الحوادث( (تتسارع نبضات قمبي كمما تذكرت الحادث أو 19

 اشعر أني غير محبوب مف قبؿ أصدقائي بعد الحادث أو 02
 )الحوادث(

   

    أجد صعوبة في التركيز عمى الأنشطة التي أمارسيا 01
    ) الحوادث ( يسيطر عمى تفكيري الحادث أو 00

03 
 اشعر بالتعاسة مع أفراد أسرتي بعد تعرضي لمحادث أو

    (الحوادث(

    اشعر بالعداء تجاه ا خريف 04

بالضيؽ في التنفس عند سماع أشخاص يتحدثوف عف عر أش 05
 الحادث أو)الحوادث(

   

    أخذت نوبات مف الخوؼ والقمؽ تظير لدي 06
    ) الحوادث( اشعر بالضيؽ والحزف بعد تعرضي لمحادث أو 07
    شخص بشكؿ مفاجئممسني أخاؼ (عندما ي (أجفؿ 08
    أتجنب دخوؿ البنايات التي وقع فييا الحادث 09
    أتذكر الحادث عمى شكؿ صور أو خيالات 32
    )الحوادث ( بالحادث أوو انزعج بشدة عند رؤيتي مكاف شبي 31
 

 مقياس الصحة النفسية للأطفال)اعداد الباحثة(
 نادرا أحيانا دائما العبارة ت
    أف رأيي ليس لو قيمة في أسرتي. 1
    أشعر بالقمؽ والخوؼ عمى أسرتي 0
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    مف السيؿ عمي التعرؼ عمى أصدقاء جدد. 3
يجابية 4     أعبر عف غضبي بطريقة ىادئة وا 
    ابتعاد الناس عني يشعرني بعدـ الأماف 5
    أحاوؿ اف أتقف ما أقوـ بو مف أعماؿ 6
    تعاممني أسرتي عمى اني طفؿ صغير 7
    أفتقد اىتماـ الناس بي. 8

9 
أتحكـ بتصرفاتي عندما أفشؿ في موقؼ مف 

    المواقؼ

    حتى لو كنت بيف الناسأشعر بالوحدة  12
    اتوقع النجاح عند قيامي بعمؿ جديد 11
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    أشعر بانني محبوبا مف قبؿ الأخريف. 13
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    أفضؿ الأماكف التي تشعرني بالمرح والسعادة . 15

نجازاتي أماـ لدي رغبة في  16 الحديث عف نفسي وا 
 الأخريف

   

    أشعر بالراحة والأماف بيف أفراد أسرتي 17
    أثؽ عموما بمعظـ الناس 18
    أعاني مف توتر وتسيؿ استثارتي 19
    أبذؿ كؿ جيدي لمواجية متاعب الدراسة 02
    ألوـ نفسي مف حيف الى أخر 01
    لدي مف قدراتتشجعني أسرتي عمى إظيار ما  00

03 
ينتابني شعور بالقمؽ مف أف الناس في الشارع 

    يراقبوني

    أنا شخص عصبي المزاج 04
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05 
أشعر بالسعادة والارتياح لقدرتي عمى تحقيؽ 

    أىدافي

    أتضايؽ مف نقد زملبئي وأصدقائي     06
    أجد حرجا في التحدث أماـ الأخريف 07
    بمشاعري لنفسيأفضؿ اف أحتفظ  08
    أستطيع السيطرة عمى مشاعري 09
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أتشاءـ بأف المستقبؿ لف يكوف أفضؿ مف 
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    أجد صعوبة في اتخاذ القرارات 31
    أشارؾ الأخريف في الأنشطة الاجتماعية 30
    يتقبمني ويحبني معظـ أصدقائي 33

حزيف يميؿ مزاجي الى التقمب مف سعيد جداً الى  34
 جداً 

   

    عندي في الحياة ىدؼ أسعى إلى تحقيقو 35
    أتقبؿ نقد زملبئي وأصدقائي بروح طيبة 36
    يتجنب أصدقائي مشاركتيـ لي أنشطتيـ وألعابيـ 37

اختلبؼ أرائي مع أراء الأخريف يؤثر عمى  38
 علبقتي بيـ

   

اجد صعوبة في كظـ غيظي حيف يؤنبني المعمـ  39
 )المعممة(عمى خطأ لـ ارتكبو

   

    أشعر بالتعاسة في حياتي كثيرا 42

41 
أحاوؿ الاستفادة مف مواقؼ الفشؿ التي أتعرض 

    ليا

    يفرح أصدقائي بوجودي معيـ 40
    أحصؿ عمى حقوقي في جميع المواقؼ 43
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    أستعيد ىدوئي مباشرة بعد زواؿ أسباب الإساءة 44
    والسعادة أغمبية الأوقاتاشعر بالفرح  45
    استطيع القياـ بكؿ الميمات ميما كانت صعبة 46
    أجد متعة في التعرؼ عمى الأخريف 47
    أعبر للؤخريف عف مشاعري بتمقائية 48
    أتأثر سريعاً بحركات وايماءات الأخريف. 49
    تراودني أفكار تشاؤمية بأني شخص فاشؿ 52
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فاعليت أنمٌذج خٌن زاىـٌريك البنائي في التحصيل ًالاتجاه عند 
 طلاب الصف الأًل المتٌسط في مادة الرياضياث  

 أ.ـ.د. حيدر عبد الكريـ محسف الزهيري
 المديرية العامة لتربية الأنػػبػار

 ممخص البحث:
جػا  عنػد فاعمية أنموذج جوف زاهوريػؾ البنػا ف فػف التح ػيؿ وا تإلى تعرّؼ ) ىدؼ البحث

( طالبػػام مػػف 63مػػف ) عينػػا البحػػثتكونػػت ؛ (طػػ ب ال ػػؼ الأوؿ المتوسػػط فػػف مػػادة الريا ػػيات
وضػابطا بواقػ  ( طالبػامو 33بواقػ  )تتريبيػا  :طلاب الصػؼ اووؿ المتوطػطو وزعػوا إلػى متمػوعتيف

ذكاءو و اختبػػػار الػػػمػػػر الزمنػػػ ( طالبػػػام بعػػػد أف كااػػػب الباحػػػث بينيمػػػا إحصػػػاايام اػػػ  مت يػػػرات: )الع  30)
 مقياس الاتتاه نحو الرياضيات(.

درّس الباحث بنفطو مادة الرياضيات لطلاب المتموعا التتريبيا واؽ أنموذج توف زاىوريػؾ 
البناا و وطلاب المتموعا الضابطا واؽ الطريقػا الاعتياديػا؛ أعػدّ الباحػث اختبػارام لمتحصػيؿ تكػوّف 

مقياطػام للاتتػاه نحػو مػادة الرياضػيات  أعػدّ مػف نػوع خاختيػار مػف متعػددخو و  ( اقرة موضػوعيا40مف )
(و وقػد تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػدقيما محايػػدو ريػػر موااػػؽموااػػؽو ( اقػػرة ذات ثلاثػػا بػدااؿ )30تكػوّف مػػف )

وثباتيمػػػا؛ وبعػػػد الانتيػػػاء مػػػف التتربػػػا وتطبيػػػؽ اوداتػػػيف عمػػػى المتمػػػوعتيفو حمػّػػؿ الباحػػػث النتػػػاا  
( بػػيف متوطػط درتػػات طػػلاب 0005الدلالػا ) وأظيػرت: وتػػود اػرؽ ذل دلالػػا إحصػاايا عنػػد مطػػتو 

المتموعا التتريبيا الت  درطت ببنموذج تػوف زاىوريػؾ البنػاا  ومتوطػط درتػات طػلاب المتموعػا 
الضابطا التػ  درطػت بالطريقػا الاعتياديػا اػ  اختبػار التحصػيؿ ومقيػاس الاتتػاه نحػو الرياضػياتو 

 لصالح المتموعا التتريبيا. 
Abstract:  

The objective of the research was to define the effectiveness of 

John Zahorek's constructivist model in the achievement and direction 

of the first grade students in mathematics. The research sample 

consisted of 63 students from the first grade students, divided into two 

groups: experimental (33) (30) students after the researcher was 
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rewarded statistically in variables (age, intelligence test, measure of 

direction towards mathematics). 

The researcher studied the mathematics for the students of the 

experimental group according to the John Zahorek structural model 

and the students of the control group according to the usual method. 

The researcher prepared a collection test of (40) objective paragraphs 

of the type of "multiple choice" and prepared a measure of the 

direction towards the mathematics of (30) The researcher analyzed the 

results and showed that there was a statistically significant difference 

at the level of significance (0.05) between the average Degrees of the 

experimental group students who studied the Jo model Zahorik Banai 

and the control group average grades studied in the usual way in the 

achievement test and measure the trend towards mathematics, for the 

experimental group students. 

 

 الفصل الأًل
 التعريف بالبحث:

 :The Problem of the Researchمشكمة البحث 
 ريػػػر الايتابيػػػااػػػ  مػػػادة الرياضػػػيات واتتاىػػػاتيـ  تحصػػػيؿ الطػػػلاب انخفػػػاض إف

تعػد مػف ملاػكلات التعمػيـ الرايطػاو إذ لاحػظ الباحػث مػف  نحوىا ا  مراحػؿ التعمػيـ العػاـ
اػػ  المػػدارس الثانويػػا أف ىنػػاؾ انخفاضػػام ممحوظػػام  اػػ  تػػدريس الرياضػػياتخػػلاؿ خبرتػػو 

ة الرياضػػيات وقػػد يكػػوف بطػػبب قمػػا اػػ  تحصػػيؿ طػػلاب الصػػؼ اووؿ المتوطػػط اػػ  مػػاد
و وكػػػذلؾ ذات طبيػػػا تراكميػػػامػػػف أطاطػػػيات الرياضػػػيات ومفاىيميػػػا لاطػػػيما أنيػػػا  يـتمكّػػػن

إتباع أرمب م درطييا طرااؽ تدريس اعتياديا تعتمد عمى تمقّ  الطلاب لممعمومػاتو وقمػا 
مػؾ توظيػؼ ت ضعؼ قدرتيـ عمػىلمملااركا ا  عمميا التدريس ومف ثـ  اودوارإعطاايـ 

لا يحبػػوف الرياضػػيات ونيػػا كمػػا أف أرمبيػػتيـ  ؛المعمومػػات اػػ  مواقػػؼ رياضػػياتيا تديػػدة
وتحتػاج مادة مترابطا لا يمكػف ايػـ تػزء منيػا مػا لػـ يػتـ ايػـ اوطاطػيات الرياضػيا أولامو 
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وتنمػػ  ايػػو الاكتلاػػاؼ وحػػؿ الملاػػكلات والقػػدرة عمػػى  مػػف الطالػػب إتػػراء عمميػػات التفكيػػر
ا حولوو وىػذه المػادة تعتمػد عمػى الفيػـ والتطبيػؽ أكثػر مػف الحفػظ التعامؿ المنطق  م  م

 والتذكرو لذا نتد اتتاىاتيـ لدراطتيا رير ايتابيا.
( طالػػػب مػػػف طػػػلاب الصػػػؼ اووؿ المتوطػػػط 000طػػػؤاؿ إلػػػى ) وقػػػد وتّػػػو الباحػػػث

%( مػػف ااتابػػات كػػلا؛ ثػػـ 90) أكثػػر مػػف وىػػو: ىػػؿ تحػػب الرياضػػيات ن اكانػػت نطػػبا
اػػػػ   راطػػػب: لمػػػاذا أنػػػػت يػػػػاإلػػػى متموعػػػػا مػػػف الطػػػػلاب الراطػػػبيف اي وتػػػو طػػػؤالام لاػػػػفييام 

 لرياضياتو ولا أحب م درس المادة.الرياضيات ن اكانت أرمب اوتوبا أنن  لا أحب ا
مما طبؽ تحددت ملاكما البحث الحال  ا  ضػعؼ تحصػيؿ طػلاب الصػؼ اووؿ 

دا بالباحػػث إلػػى وىػػذا مػػا حػػ المتوطػػط اػػ  الرياضػػيات واتتاىػػاتيـ ريػػر الايتابيػػا نحوىػػاو
تتريػػػب أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  اػػػ  ىػػػذه المػػػادة لمعراػػػا ااعميتػػػو اػػػ  تحصػػػيميـ 

 ومف ىنا تتحدد ملاكما البحث مف ااتابا عف الطؤاؿ الآت : ا؛واتتاىيـ نحوى
مػػا فاعميػػة أنمػػوذج جػػوف زاهػػػوريؾ البنػػا ف فػػف التح ػػيؿ وا تجػػا  عنػػد طػػ ب 

 ا يات ؟ال ؼ الأوؿ المتوسط فف مادة الري
 

 : The significance of the researchأهمية البحث
يلايد العػالـ اليػوـ تطػورات عمميػا وتكنولوتيػا اااقػا تقتضػ  اػ  الػنظـ التربويػا أف 
ثبػػات وتودىػػا ودورىػػا كبحطػػف  تكػػوف ضػػرورة حياتيػػا وقاعػػدة أطاطػػيا لتطػػوير المتتمػػ  واد

والناميا آمالام كبيرة عمػى الػنظـ  عمؽ الدوؿ المتقدمانتاج اكرل توصؿ إليو اانطافو إذ ت  
التربويػػا إيمانػػام منيػػا ببنيػػا العنصػػر الحاطػػـ احػػداث التنميػػا بتميػػ  أبعادىػػا وزيػػادة قػػدرة 

: 8008الفػػرد عمػػى التػػبقمـ مػػ  كػػؿ مػػا ي طػػتتد مػػف م ت يػػرات عمميػػا وتكنولوتيػػا.)التميم و
ـ المتتمعػػات بوصػػفيا أىػػـ عوامػػؿ تقػػدّ ىػػذه التطػػورات (؛ والتربيػػا ىػػ  المطػػؤولا عػػف 05

اانطانيا وتطوّرىا إذا وتّيتيا امطفا تربويا حصػيفا تممػؾ النظػرة ااطػتراتيتيا الواضػحا 
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والتكتيػػؾ المػػرف القػػادر عمػػى تطويػػ  نفطػػو واقػػام لمتطػػوّرات المفاتاػػا وريػػر المتوقعػػا طػػواء 
و ويتـ ذلؾ مف خػلاؿ مناىتيػا حدثت بفعؿ اانطاف أـ بفعؿ عوامؿ خارتا عف طيطرتو

 (.80: 8008.)الزىيرل وحيدروطياالدرا
تـ ترتما اوىػداؼ ي عف طريقياوطيما التربيا والمدرطاو إذ والمناى  الدراطيا ى  

التربويػػا إلػػػى مواقػػػؼ وخبػػػرات طػػػموكيا يتفاعػػؿ معيػػػا المتعممػػػوف ويتعممػػػوف مػػػف نتااتيػػػاو 
مػػػا ايػػػ  اوداة الرايطػػػا اػػػ  تحقيػػػؽ اوىػػػداؼ المنلاػػػودةو والطريػػػؽ اعػػػداد اوتيػػػاؿ القاد

(؛ وعميػػو لاػػيدت المنػػاى  8: 8005والطػػبيؿ إلػػى مطػػتقبؿ أطػػعد وعػػالـ أاضػػؿ.)الزىيرلو
الدراطػػػيا تطػػػورات ممموطػػػا وت يػػػرات طػػػريعا اػػػ  الآونػػػا اوخيػػػرة اػػػ  تميػػػ  دوؿ العػػػالـ 

إذ أعػػػاد النظػػػر كثيػػػر مػػػف الػػػدوؿ اػػػ  مناىتيػػػا وأطػػػاليب ونمػػػاذج  وولاطػػػيما الرياضػػػيات
عمػػى قػػدرة  تػػزء مػػف نتػػاح المتتمػػ  يعتمػػدو إذ اتدريطػػياو لتنطػػتـ مػػ  حاتػػات متتمعاتيػػ

 (.045: 8003عمى النتاح اييا. )باطكا وتاماراو أاراده
و إذ إف انتلاػار وتقػدميا المتتمعػات رياضيات يتطور ويتتدد بتطوروما زاؿ عمـ ال

اطػػتخداـ الحاطػػوب واانترنػػت وتطبيقاتيمػػا اػػ  الصػػناعا والتتػػارة واوعمػػاؿ كااػػا تعػػؿ 
ػػب ا ىػػذا العصػػر بصػػب ا رقميػػا عامػػاو اومػػر الػػذب ألقػػى تعمميػػا ضػػرورة حت ميػػاو كمػػا ص 

بظلالو عمػى المؤططػات التعميمػا واتػب إعػداد أتيػاؿ لخدمػا المتتمػ  وطػد حاتاتػو مػف 
 (.03: 8007الاختصاصات العمميا كااا وعمى قمتيا الرياضيات.)طبيتافو

يا أمػػرام بػػالا ونظػػرام وىميػػا الرياضػػيات أصػػبح تطػػوير إطػػتراتيتيات ونمػػاذج تدريطػػ
كطػػػابو  اوىميػػػا لتزايػػػد الاىتمػػػاـ بتعميميػػػا لمطمبػػػا بطريقػػػا تركّػػػز عمػػػى المعنػػػى والكيػػػؼ واد

: 8008تابيػػػػػا نحوىػػػػػا. )صػػػػػالحوالميػػػػارات الرياضػػػػػيا اوطاطػػػػػيا وتنميػػػػػا اتتاىػػػػػاتيـ الاي
853.) 

ويعػػد الاتتػػاه نحػػو الرياضػػيات مػػف اوىػػداؼ الوتدانيػػا مبمولػػا التحقيػػؽ اػػ  متػػاؿ 
بػؿ قػد يفوقيػا  -المعرايا والمياريا –يمياو ولا يقؿ أىميا عف باق  التوانب العمميا التعم
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اػػػ  اوىميػػػاو ولكػػػ  تتحقػػػؽ اوىػػػداؼ المعرايػػػا والمياريػػػا لابػػػد وأف تتولػػػد لػػػد  الطػػػلاب 
خػػػلاصو الػػػذل لديػػػو  (؛ إذ أف54: 8008اتتاىػػػات موتبػػػا نحػػػو دراطػػػتيا. )الكبيطػػػ  واد

 ؼو وطػػػيحاوؿ تفطػػػير بعػػػض الظػػػواىر اتتػػػاه ايتػػػاب  نحوىػػػا طػػػوؼ يقػػػوـ بدراطػػػتيا بلاػػػ
والمواقػػػؼ الاتتماعيػػػا تفطػػػيرام رياضػػػيامو ويكثػػػر مػػػف الاطػػػتفياـ عػػػف التديػػػد مػػػف اواكػػػار 

 (.3: 8007الرياضياو ويحاوؿ اطتنتاج اواكار بنفطو.)الردادلو
 ر الطالػػب دور العػػامميف اػػ أف يقػػدّ  الوتدانيػػاالرياضػػيات  كمػػا مػػف أىػػداؼ تػػدريس

و وأف ينم  ثقتو بنفطو مف خلاؿ مواقؼ رياضيا كالبرىاف وحػؿ احقوؿ المعراا الرياضي
 (.089-088: 8005المطبلا الرياضيا.)الخطيبو

ولتنميػػا الاتتاىػػػات اايتابيػػػا لمطػػػلاب نحػػػو الرياضػػيات لابػػػد مػػػف طػػػع  مدرطػػػييا 
ولػػدييـ  ليػاالرياضػياتو بػؿ أف يكونػػوا محبػيف  نػاتحيف اػػ لػيس اقػط وف يكػػوف طلابيػـ 

يػػػا لدراطػػػتيا والتميػػػز بيػػػاو حيػػػث تحػػػدث علاقػػػا تبادليػػػا ايتابيػػػا بػػػيف العقػػػؿ الدااعيػػػا الذات
والوتػػػػداف تعمػػػػػؿ عمػػػػى اطػػػػػتمراريا الػػػػتعمـ وتعميػػػػػؽ الفيػػػػـو وربمػػػػػا يتعػػػػؿ مػػػػػنيـ مفكػػػػػريف 

 (.488أ: 8008مبدعيف.)الزىيرل وطعادةو
الرياضػيات بببنيػا محكمػا يتصػؿ بعضػيا بػبعض اتصػالام موضوعات ونظرام لتميز 

ت بنػػػػى اواكػػػػار التديػػػػدة اييػػػػا عمػػػػى مفػػػػاىيـ و اػػػػ  النيايػػػػا بنيانػػػػام متكػػػػاملامو وثيقػػػػام ملاػػػػكّما 
وتعميمػػػات طػػػابقا لتصػػػبح مػػػادة واكػػػار وعلاقػػػات مقبمػػػاو اػػػمذا لػػػـ يػػػتقف الطالػػػب الػػػتعمـ 
الطػػابؽ إتقانػػام تيػػدام طػػيواتو صػػعوباتا اػػ  ايػػـ مػػا يبنػػى عمييػػا مػػف موضػػوعات تديػػدة؛ 

 (.000: 0ج8008لزىيرلووىذا ما تركّز عميو النظريا البناايا.)ا
التػػدريس واػػؽ النظريػػا البناايػػا مػػ  المػػواد التعميميػػا لاطػػيما الرياضػػياتو يتناطػػب و 

ايػػ  ذات تركيبػػا تراكميػػا تبػػدأ مػػف البطػػيط إلػػى المركػػبو ومػػف متموعػػا مػػف المطػػممات 
تلاػػػػػتؽ النتػػػػػاا  والنظريػػػػػات عػػػػػف الطريػػػػػؽ الطػػػػػير بخطػػػػػوات اطػػػػػتدلاليا تحكميػػػػػا قػػػػػوانيف 

 (.07: 8004أااقاوالمنطؽ.)الكبيط  و 
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 تتناطػب مػ  طبيعػا مػادة الرياضػيات وكيفيػا تدريطػياو إذ وير  الباحػث أف البناايػا
تركّز عمى الم تعمّـ ونلااطو ا  أثناء عمميػا الػتعمّـ0 وتؤكػد عمػى الػتعمّـ ذل المعنػى القػااـ 
و عمى الفيـو مف خلاؿ الدور النلاط والملااركا الفاعما لممتعمـ ا  اونلاطا التػ  يؤدييػا

و وقػػػد الاػػػتقت منيػػػا نمػػػاذج حديثػػػا اػػػ  التػػػدريس بيػػػدؼ بنػػػاء مفاىيمػػػو ومعاراػػػو العمميػػػا
 اعتمدت عمى أاكارىا.

أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  الػػػذل صػػػممو  تػػػوف زاىوريػػػؾ نمػػػاذج ىػػػذه الومػػػف 
معتمدام عمى أاكار النظريػا البناايػا اػ  التعمػيـو ويػر  أنػو يتػب عمػى المػدرس أف ينلاػط 

ا ل ػػرض تمكػػيف طلابػػو مػػف التعامػػؿ مػػ  المعمومػػات التديػػدةو وأىػػـ مػػا المعمومػػات الطػػابق
يميػػز ىػػذا اونمػػوذج ىػػو تركيػػػزه عمػػى وتػػوب تقػػديـ المعمومػػػا بصػػورتيا الكميػػا ثػػـ تقػػػديـ 
أتزاايػػاو إذ يػػتـ إعطػػاء القاعػػدة العامػػاو والتركيػػز عمػػى صػػقؿ المعمومػػات والمفػػاىيـ مػػف 

اؼ الفػػروؽ الدقيقػػا بػػيف محتػػو  الػػتعمـ خػػلاؿ تطبيقيػػاو وأف ايػػـ المعمومػػات يحتػػاج اكتلاػػ
التديد والتعمـ الطابؽ مما يكطب الطلاب نظرة ثاقبا والبدء ا  إعػادة تنظػيـ المعمومػات 

 (.037: 8005لديو.)اوطدل ومحمدو
أل يػػػػر  تػػػػوف زاىوريػػػػؾ أف المعراػػػػا ليطػػػػت متموعػػػػا مػػػػف الحقػػػػااؽ والمفػػػػاىيـ أو 

اء لممعراػػػػا وتقػػػػديـ الطػػػػلاب معنػػػػى عمميػػػػا بنػػػػ نيف التػػػػ  تنتظػػػػر مػػػػف يكتلاػػػػفياو بػػػػؿالقػػػػوا
لتتػػػػػػاربيـ وخبػػػػػػراتيـو وعميػػػػػػو أراد الباحػػػػػػث تتريػػػػػػب ىػػػػػػذا اونمػػػػػػوذج اػػػػػػ  تػػػػػػدريس مػػػػػػادة 
الرياضيات لطلاب الصؼ اووؿ المتوطط ومعراا ااعميتو ا  تحصيميـ واتتػاىيـ نحػو 

 المادة.
 اضلام عما طبؽ تكمف أىميا البحث ا  الآت :

يثػا اػ  توظيػؼ نمػاذج التػدريس الحديثػا المنبثقػا مػف التوتيات التربويا الحد . مواكبتو0
 واااادة منيا ا  تدريس مادة الرياضيات. لاطيما النظريا البناايا نظريات التعمـ
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تناولػػت والعربيػػا . لا توتػػد دراطػػا طػػابقا )عمػػى حػػد عمػػـ الباحػػث( اػػ  البياػػا العراقيػػا 8
 وؿاو ب الصػػػؼعنػػػد طػػػلاوالاتتػػػاه اػػػ  التحصػػػيؿ أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  

 .ا  مادة الرياضيات المتوطط
يػػا المرحمػػا المتوطػػطا وأطاطػػيا والتػػ  . أىميػػا الصػػؼ اووؿ المتوطػػط الػػذل يمثػػؿ بدا3

 إنتقالا حقيقيا ونوعيا لمطالب مف المرحما الابتداايا إلى المرحما الثانويا. تعد
ت ولاطػػػػيما . اااػػػػادة مػػػػف نتااتػػػػو اػػػػ  اوخػػػػذ بالنمػػػػاذج الحديثػػػػا اػػػػ  تػػػػدريس الرياضػػػػيا4

 أنموذج توف زاىوريؾ البناا .
 :Aim of the Researchالبحث  اهدف

 عمى: التعرّؼ إلى الحال  البحث ييدؼ
 وؿطػػػػلاب الصػػػػؼ او عنػػػػد اػػػػ  التحصػػػػيؿ أنمػػػػوذج تػػػػوف زاىوريػػػػؾ البنػػػػاا . ااعميػػػػا 0

 المتوطط ا  مادة الرياضيات.
طػػػلاب  عنػػػد اضػػػياتالاتتػػػاه نحػػػو الرياػػػ  أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  . ااعميػػػا 8

 .المتوطط الصؼ اووؿ
 :Hypotheses of the Researchالبحث  اتفر ي

 :تيفالآتي تيفالصفري تيفالفرضي صي ت البحث اىدا تحقيؽ أتؿ مف
( بػػيف متوطػػط α ≤ 0.05لا يوتػػد اػػرؽ ذو دلالػػا إحصػػاايا عنػػد مطػػتو  الدلالػػا ) .0

بػػػػبنموذج تػػػػوف  ضػػػػياتمػػػػادة الريادرتػػػػات طػػػػلاب المتموعػػػػا التتريبيػػػػا التػػػػ  تػػػػدرس 
مػػػادة الطػػػلاب المتموعػػػا الضػػػابطا التػػػ  تػػػدرس ومتوطػػػط درتػػػات  زاىوريػػػؾ البنػػػاا 

 بالطريقا الاعتياديا ا  اختبار التحصيؿ. نفطيا
( بػػيف متوطػػط α ≤ 0.05لا يوتػػد اػػرؽ ذو دلالػػا إحصػػاايا عنػػد مطػػتو  الدلالػػا ) .8

بػػػػبنموذج تػػػػوف درتػػػػات طػػػػلاب المتموعػػػػا التتريبيػػػػا التػػػػ  تػػػػدرس مػػػػادة الرياضػػػػيات 
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مػػػادة الومتوطػػػط درتػػػات طػػػلاب المتموعػػػا الضػػػابطا التػػػ  تػػػدرس  زاىوريػػػؾ البنػػػاا 
 .الاتتاه نحو المادةبالطريقا الاعتياديا ا   نفطيا

 : Limits of the researchحدود البحث
 عمى: الحال  البحث يقتصر

 .المتوطط وؿاوطلاب الصؼ  . الحدود البشرية:1
 ـ.8008 -8007رس اووؿ لمعاـ الدراط  الكو  . الحدود الزمانية:2
 مدينا الرمادل/ مركز محااظا اونبار. . الحدود المكانية:3
المتوطػػػػط )التػػػػزء  وؿلمصػػػػؼ او الرياضػػػػياتكتػػػػاب  اصػػػػوؿ . الحػػػػدود المو ػػػػوعية:4

يا( عػداد النطػب( و)الفصؿ الثان : اواوعداد الصحيحا وؿ:)الفصؿ او وى : اووؿ(
مػػػؿ المفتوحػػػا( و)الفصػػػؿ الرابػػػ : الحػػػدود متعػػػددو)الفصػػػؿ الثالػػػث:  (و تػػػبليؼ )د. الت 

 (.8و ط8007أمير عبد المتيد تاطـ وآخروفو
 : Definition of the Termsسادساً: تحديد الم طمحات 

 :  رّات ببنياع   : Effectiveness. الفاعمية1
* )القػػػػػػدرة عمػػػػػػى التػػػػػػبثير وبمػػػػػػوغ اوىػػػػػػداؼ وتحقيػػػػػػؽ النتػػػػػػاا  المرتػػػػػػوة بباضػػػػػػؿ صػػػػػػورة 

 (.07وص8009كنا(.)إبراىيـومم
 (.086وص8000ر حاطـ ا  زمف محدد(.)بدولوػػثأ* )القدرة عمى إحداث 

أنمػػػػوذج تػػػػوف زاىوريػػػػؾ ببنيػػػػا أثػػػػر العامػػػػؿ المطػػػػتقؿ ) ويعرُّفهػػػػا الباحػػػػث إجرا يػػػػاً:
( ويحػػدد ىػػذا اوثػػر إحصػػاايام عػػف والاتتػػاه )التحصػػيؿ يفالتػػابع يف( عمػػى المت يػػر البنػػاا 
 خ.²ηإيتا خمرب  معادلا طريؽ 

 رّؼع ػ :John Zahorik Structural modelأنمػوذج جػوف زاهوريػؾ البنػا ف . 2
 :ببنو
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نلاػػاايا لػػد  ) * أنمػػوذج تدريطػػ  يطػػتند إلػػى النظريػػا البناايػػا يعمػػؿ عمػػى بنػػاء المعراػػا واد
ايػـ مف خمس مراحؿ ى  ختنلايط المعموماتو اكتطاب المعمومػاتو الطلابو ويتكوف 

: 8008(. )ياطػيف وزينػػبو خالتفكيػػر اػ  المعمومػات مومػاتوو اطػتخداـ المعالمعمومػات
008-004). 

أنمػػوذج تدريطػػ  حػػديث يطػػتند إلػػى النظريػػا البناايػػاو يػػر  أف المعراػػا ليطػػت حقػػااؽ ) *
نلاػاء وتنظػيـ لممعراػاو أل أنيػا  وقوانيف تنتظر مف يكتلافياو بؿ ومفاىيـ عمميػا بنػاء واد

اتيـو ويتكػػوف ىػػػذا اونمػػوذج مػػف خمػػػس محاولػػا الطمبػػا لتقػػديـ معنػػػى لتتػػاربيـ  وخبػػر 
(. مراحػػػؿ تطػػػتند إلػػػى تنلاػػػيط المعراػػػاو واكتطػػػابياو وايميػػػاو واطػػػتعمالياو والتبمػػػؿ اييػػػا

 .(483: 8004)زاير وآخروفو
أنمػػوذج تدريطػػ  ينبثػػؽ مػػف النظريػػا البناايػػا اطػػتخدـ اػػ   ويعرُّفػػا الباحػػث إجرا يػػاً:

يبيػػػػاخ موضػػػػوعات مػػػػف كتػػػػاب تػػػػدريس طػػػػلاب الصػػػػؼ اووؿ المتوطػػػػط خالمتموعػػػػا التتر 
الرياضػػػيات مػػػف خػػػلاؿ خطواتػػػو المتمثمػػػا بػػػػ )تنلاػػػيط المعمومػػػاتو واكتطػػػاب المعمومػػػاتو 

 وايـ المعموماتو واطتخداـ المعموماتو والتفكير ا  المعمومات(.
 

 رّؼ ببنو:ع   :Achievement . التح يؿ 3
باطػػتخداـ وطػػااؿ نتيتػػا مػػا تعممػػو المػػتعمـ مػػف معمومػػات وخبػػرات تعميميػػا تقػػدـ إليػػو * )

طػػتراتيتيات مناطػػبا مػػف أتػػؿ معراػػا مػػد  مػػا تحقػػؽ مػػف اوىػػداؼ التعميميػػا  تعميميػػا واد
 (.الموضػػػػػػػػوعا ويقػػػػػػػػاس بالدرتػػػػػػػػا التػػػػػػػػ  يحصػػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػػا اػػػػػػػػ  اختبػػػػػػػػار التحصػػػػػػػػيؿ 

 (.068: 8008)التميم و
* )ىػػو المعمومػػات التػػ  اكتطػػبيا الطالػػب والميػػارات التػػ  نمػػت لديػػو مػػف خػػلاؿ تعممػػو 

ياو ويقػػاس بالدرتػػا التػػ  يحصػػؿ عمييػػا الطالػػب اػػ  أحػػد الاختبػػارات موضػػوعات دراطػػ
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: 8ج8008التحصػػػػيؿ أو الدرتػػػػا التػػػػ  يضػػػػعيا المػػػػدرس أو كمييمػػػػا معػػػػام(.)الزىيرلو
808.) 

مػف  المتوطػط اووؿ: ىػو محصػما مػا تعمّمػو طػلاب الصػؼ ويعرّفا الباحث إجرا يػاً 
قػاس بالدرتػا التػ  يحصػؿ الت  درطػوىا اػ  مػدة معينػاو وي مادة الرياضيات موضوعات

 عمييا الطالب مف خلاؿ إتابتو عمى اقرات الاختبار التحصيم  الذل أعدّه الباحث.
 

 ع رّؼ ببنو::  Attitude. ا تجا  4
نزعات تؤىؿ الفرد للاطتتابا ببنماط طموكيا محددة نحو ألاخاصام أو أاكػار أو مػواد * )

 (.846: 8003دراطيا أو مواقؼ أو ألاياء(.)عبد العزيزو
* )حالػػػػا داخميػػػػا تػػػػؤثر اػػػػ  اختيػػػػار الفػػػػرد لمطػػػػموؾ أو عػػػػدـ الطػػػػموؾ حيػػػػاؿ موضػػػػوع أو 
لاػػػػخص أو لاػػػػ ء معػػػػيفو وىػػػػو يعكػػػػس اطػػػػتتابا الفػػػػرد التػػػػ  تكػػػػوف قابمػػػػا لمتعػػػػديؿ أو 
الت يير واؽ مبادئ التعمـو وقد تكػوف الاطػتتابا قويػا أو ضػعيفاو أو طػالبا أو موتبػا 

 (.854: 8008أو محايدة(.)الزروؿو
حالػػا مػػف الاطػػتعداد النفطػػ  لػػد  طػػلاب الصػػؼ اووؿ : فػػا الباحػػث إجرا يػػاً ويعرّ 

المتوطط إزاء مادة الرياضيات طواء بالموااقا أو المحايػدة أو ريػر الموااقػاو ويقػاس ىػذا 
الاطػػتعداد بمتمػػوع الػػدرتات التػػ  يحصػػؿ عمييػػا الطالػػب مػػف خػػلاؿ إتابتػػو عمػػى اقػػرات 

 المقياس الذل أعدّه الباحث.
 ثانيالفصل ال

 إطــار نظري ًدراساث سابقت
 : John Zahorik Structural model. أنموذج جوف زاهوريؾ البنا ف1

أقتػػرح ىػػذا اونمػػوذج )تػػوف زاىوريػػؾ( أطػػتاذ المنػػاى  وطرااػػؽ التػػدريس اػػ  تامعػػا 
ويطكونطػػػف ميمػػػػووك و مػػػػف خػػػػلاؿ تقديمػػػػو لعػػػػدد مػػػف البحػػػػوث اػػػػ  التػػػػدريس عمػػػػى واػػػػؽ 
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ااتراضػػات حػػوؿ النظػػرة لممعراػػا والػػتعمـو إذ يػػر  أف المعراػػا  النظريػػا البناايػػا وقػػدّـ عػػدة
ليطػػت متموعػػا مػػف الحقػػااؽ والمفػػاىيـو أو القػػوانيف التػػ  تنتظػػر مػػف يكتلاػػفياو بػػؿ ىػػ  
نلاػػاء لممعراػػاو أل: أنيػػا محاولػػا مػػف الطمبػػا لتقػػديـ معنػػى لتتػػاربيـو وي عػػد  عمميػػا بنػػاء واد

إلػػػػػػى النظريػػػػػػا البناايا.)ياطػػػػػػيف  ىػػػػػػذا اونمػػػػػػوذج مػػػػػػف النمػػػػػػاذج التدريطػػػػػػيا التػػػػػػ  تطػػػػػػتند
 (.008: 8008وزينبو

 افترا ات جوف زاهوريؾ حوؿ المعرفة:
متموعػػػا مػػػف الااتراضػػػات حػػػوؿ المعراػػػا قػػػدـ زاىوريػػػؾ ( أف 8006ذكػػػر كػػػاط  )

 ى :
 . المعراا ليطت مطتقما ا  وتودىا عف الطالب.0
 . يعتمد الطالب عمى خبراتو الطابقا ا  بناء المعمومات.8
 نريد أف نعراو نبذؿ تيدام لموصوؿ إليو. . كؿ لا ء3
. المعراػػػا ليطػػػت ثابتػػػاو االمعمومػػػات تبنػػػى داامػػػام وتكتطػػػب الخبػػػرات التديػػػدة بوطػػػاطا 4

 طع  الطالب لمتعمـ.
 . تنمو المعراا ا  أثناء تقديميا وعرضيا.5
 (.884: 8006كاط و . بالمناقلاا يتطور الفيـ ويكوف أكثر عمقام. )6

 هوريؾ:خطوات أنموذج جوف زا
 ـ زاىوريؾ أنموذتام بناايام يتكوف مف خمس خطواتو ى :قدّ 

تبخػػذ المعراػػا الطػػابقا لمطػلاب بنظػػر الاعتبػػار عنػػد اللاػػروع اػػ   . تنشػػيط المعمومػػات:1
لممعمومػات التديػدةو ولابػد لممػدرس مػف اطتلاػارة عمـ موضوع تديد؛ ونيا تعد منطمقػام 

 لتديدة.الخبرات الطابقا لمطلاب قبؿ تقديـ المعراا ا
ت عطػػػى المعراػػػا بصػػػورة كميػػػا ثػػػـ اوتػػػزاءو امػػػثلام يػػػتـ إعطػػػاء  . اكتسػػػاب المعمومػػػات:2

 القاعدة العاما ثـ مكوناتيا.
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تكتلاػػػؼ الفػػػروؽ الدقيقػػػا لممفػػػاىيـ التديػػػدة بصػػػورة كميػػػاو ويطػػػاعد  . فهػػػـ المعمومػػػات:3
دارة المناقلاات بينيـ.  المدرس الطلاب بتقديمو اونلاطا واد

تصػػقؿ المعمومػػات والتراكيػػب المعرايػػا البناايػػاو وتمػػنح ارصػػا  ومػػات:. اسػػتخداـ المعم4
 كاايا لمطلاب لتوظيؼ معراتيـ ا  مواقؼ تعميميا أو حوار صف  أو نلااط تعميم .

توظيػؼ المعمومػات المعرايػا مػف خػلاؿ تفكيػر الطػلاب اػ   . التفكير فف المعمومػات:5
و أل نلاػػاط معراػػ  صػػف  أكتابػػا ملاػػروع بحثػػ  صػػ يرو أو قيػػاميـ بمناقلاػػات صػػفيا 

: 8004صػػف  مػػف أتػػؿ تطبيػػؽ مػػا تػػـ تعممػػو اػػ  معراػػا.)زاير وآخػػروفو  آخػػرو أو لا
484.) 

 :Attitude. ا تجا  2
تعد الاتتاىات النفطػيا مػف الموضػوعات اليامػا التػ  قػاـ عممػاء الػنفس بدراطػتياو 

ف أوؿ مف اطتخدـ مفيوـ الاتتاه ىو الفيمطػوؼ الانتميػزل طبنطػر ) ( حػيف Spenserواد
قػػاؿ أف وصػػولنا إلػػى أحكػػاـ صػػحيحا اػػ  مطػػااؿ مثيػػرة لكثيػػر مػػف التػػدؿ يعتمػػد إلػػى حػػد 

نصػ   إلػى ىػذا التػدؿ أو نلاػارؾ ايػو؛ ويػر  ألبػورت كبير عمػى اتتاىنػا الػذىن  ونحػف 
(Alport  أف مفيوـ الاتتاه ىو أبرز المفاىيـ وأكثرىا إلزامام اػ  عمػـ الػنفس الاتتمػاع )

 .(379: أ8007)الزىيرلويا.وا  الدراطات التتريب
تكػوف  ويتفؽ عمماء عمـ النفس والاتتماع عمى أف للاتتاىات أىميػا خاصػا ونيػا

ليا دورام كبيرام ا  توتيو الطموؾ الاتتماع  لمفػرد اػ  الكثيػر مػف تزءام ميمام مف حياتنا و 
مواقػػػؼ الحيػػػاة الاتتماعيػػػا وتمػػػدنا بػػػنفس الوقػػػت بتنبػػػؤات صػػػادقا عمػػػى طػػػموكو اػػػ  تمػػػؾ 

 مواقؼ.ال
تناوؿ مفيوـ الاتتاه مف قبؿ العمماء ا  عمػـ الػنفس مػف وتيػات نظػر متباينػا  وقد

 وإذ ربطػػػػو بعضػػػػيـ بمفيػػػػوـ تقيػػػػيـ الاطػػػػتتابا لػػػػد  اواػػػػراد نحػػػػو موضػػػػوعات أو ألاػػػػياء
والبعض الآخر ربطو بالبياا الخارتيا التػ  يعػيش اييػا الفػرد ومػد  التػبثير الػذل تحدثػو 
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مػػػػف ربطػػػػو بمفيػػػػوـ القػػػػيـ  و ومػػػػنيـلتػػػػذب أو النفػػػػورعناصػػػػرىا عميػػػػو مػػػػف حيػػػػث لاػػػػدة ا
كمػػا ربطػػو اريػػؽ مػػنيـ بممكانيػػا التنبػػؤ أل بمػػا طػػيكوف  ووالمعػػايير الطػػاادة اػػ  المتتمػػ 

 (.400: 8008)الزىيرل وطعادةوعميو طموؾ الفرد ا  المواقؼ المختمفا الت  يمر بيا.
يا وديناميػػػات وللاتتاىػػػات مكانػػػا بػػػارزة اػػػ  التربيػػػا والتعمػػػيـ اػػػ  دراطػػػات اللاخصػػػ

التماعػػػػػا والتواصػػػػػؿ والعلاقػػػػػات اانطػػػػػانيا العامػػػػػا والخاصػػػػػاو وتعػػػػػد محػػػػػددات موتيػػػػػا 
ضابطا منظما لمطموؾ الاتتمػاع و ومػف خػلاؿ نمػو الفػرد تتكػوف لديػو الاتتاىػات نحػو 

: 8006اواػػػػراد والتماعػػػػات والمؤططػػػػات والمواقػػػػؼ والموضػػػػوعات الاتتماعيػػػػا.)ممحـو
030.) 

 أهمية ا تجاهات:
 :أنيا ( أف أىميا الاتتاىات تظير ا 8000ع طيفا وعايدة )ذكر 

 تحدد طريؽ الطموؾ وتفطره. .0
تػػػػػنظـ العمميػػػػػات الدااعيػػػػػا والانفعاليػػػػػا واادراكيػػػػػا والمعرايػػػػػا حػػػػػوؿ بعػػػػػض النػػػػػواح   .8

 الموتودة ا  المتاؿ الذل يعيش ايو الطالب.
 ف.تنعكس ا  طموؾ الطالب وأقوالو وأاعالو وتفاعمو م  الآخري . 3
ر لمطالب القدرة عمى الطموؾو واتخاذ القرارات ا  المواقػؼ النفطػيا المتعػددة اػ  طّ . ت ي4

لاػػ ء مػػف الاتطػػاؽ والتوحيػػدو دوف تػػردد أو تفكيػػر اػػ  كػػؿ موقػػؼ اػػ  كػػؿ مػػرة تفكيػػرام 
 مطتقلام.

 تبمور وتوضح صورة العلاقا بيف الفرد وبيف عالمو الاتتماع . .5
 ؾ بطريقا محددة إزاء موضوعات البياا الخارتيا.. تحمؿ الفرد عمى أف يحس ويدر 6
ر عػػػػف مطػػػػايرة الفػػػػرد لمػػػػا يطػػػػود متتمعػػػػو مػػػػف معػػػػايير وقػػػػيـ ومعتقدات.)ع طيفػػػػا عبّػػػػ. ت  7

 (.888: 8000وعايدةو
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 نظريات تكويف ا تجا :
( إف تفطػػير تكػػويف الاتتاىػػات لػػد  اواػػراد تطػػتند تميعيػػا إلػػى 8007ذكػػر ممحػػـ )

 يا:عدد مف نظريات التعمـو أىم
يتحدث أصحاب وتيا النظر الطموكيا المتعمقػا  :Behaviorist. المنحى السموكف 1

بالالاتراط الارتباط  )بااموؼ( ا  تعميـ الاتتاىات وتكوينيا أف الكااف يميػؿ إلػى تعمػيـ 
الم ثيػػػر وربػػػػط الم ثيػػػػر الطبيعػػػ  بمثيػػػػرات أخػػػػر  قريبػػػا منػػػػو أو لاػػػػبيو بػػػوو ومػػػػف ثػػػػـ ابنػػػػو 

مثيػػػػرات اللاػػػػبييا بػػػػالمثير الطبيعػػػػ  اووؿ أو المرتبطػػػػا بػػػػو يطػػػػتتيب بػػػػنفس اوطػػػػموب لم
والقريبا منو؛ بينما تقوـ نظريا االاراط ااتراا  )طكنر( عمى مبدأ أف طػموؾ الكػااف أو 
اطػػػػػتتابتو التػػػػػ  تعػػػػػزز يزيػػػػػد احتمػػػػػاؿ تكرارىػػػػػاو وانطلاقػػػػػام مػػػػػف وتيػػػػػا النظػػػػػر ىػػػػػذه اػػػػػمف 

ا يزيػػد احتمػػاؿ اطػػتبقاايا مػػف الاتتاىػػات التػػ  يتػػرل تعزيػػز أنمػػاط الطػػموؾ المرتبطػػا بيػػ
تمػػػؾ التػػػ  لا تعػػػزز ملاػػػيريف إلػػػى أف أنمػػػاط الطػػػموؾ التػػػ  لا تعػػػزز أو تمػػػؾ التػػػ  يتػػػرل 

 طحب المعززات عنيا تميؿ إلى الانطفاء والامحاء التدريت . 
: اطػػػػتند أصػػػػحاب وتيػػػػا النظػػػػر Cognitive Approach . المنحػػػػى المعرفػػػػف2

ويف الاتتاىػػػات إلػػػى الااتػػػراض أف اانطػػػاف المعرايػػػا )بياتيػػػو وبرونػػػر وأوزوبػػػؿ( اػػػ  تكػػػ
والمعمومػػاتو واػػ  مواقفػػو عقلانػػ  ومنطقػػ  اػػ  تعاممػػو وتفاعمػػو مػػ  اوحػػداث واولاػػياء 

وآراءىػػػػا؛ وأف المػػػػرء يمكػػػػف حفػػػػزه لمنصػػػػات إلػػػػى رطػػػػالا معينػػػػا والتفاعػػػػؿ مػػػػ  محتواىػػػػا 
المعراػ   وتعمموو ومف ثـ تمثمو ا  طموكو مف خلاؿ الفيـ وااقنػاعو وعميػو اػمف المنحػى

عػػادة  يطػػتند إلػػى مطػػاعدة المػػتعمـ عمػػى إعػػادة تنظػػيـ معموماتػػو حػػوؿ موضػػوع الاتتػػاه واد
تنظػػػػيـ الب نػػػػى المعرايػػػػا المرتبطػػػػا بػػػػو اػػػػ  ضػػػػوء المعمومػػػػات والبيانػػػػات المطػػػػتتدة حػػػػوؿ 

 موضوع الاتتاه.
ألاػػار أصػػحاب وتيػػا النظػػر الاتتماعيػػا اػػ  تكػػويف  :Social. المنحػػى ا جتمػػاعف 3

اايحػػػاءو ولػػػو دورام أطاطػػػيام اػػػ  تكػػػويف الاتتاىػػػات نحػػػو الآراء واواكػػػار  الاتتاىػػػات إلػػػى
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مناقلاػا أو  أوالصادرة عف ألاػخاص معينػيف أو أنػاس نثػؽ بيػـ أو نحػبيـ دوف تمحػيص 
نقد عقم و كالاتتاىات نحو اوطرة والديف والتار والوطف.. ورير ذلؾ؛ ولمتماعػا التػ  

د اتتاىاتػػػػو وتكوينيػػػػاو وتعػػػػد اوطػػػػرة والمدرطػػػػا ينتمػػػػ  إلييػػػػا الفػػػػرد دورام بػػػػارزام اػػػػ  تحديػػػػ
وتماعػػػػػا المعػػػػػب ووطػػػػػااط ااعػػػػػلاـ الطػػػػػمعيا والبصػػػػػريا عوامػػػػػؿ وأدوات وتيػػػػػا النظػػػػػر 

 الاتتماعيا ا  تكويف الاتتاىات عند الفرد. 
يطػػػػػتند أصػػػػػحاب وتيػػػػػا النظػػػػػر : Interaction. المنحػػػػػى التفػػػػػاعمف  ا نسػػػػػانف  4

يػا والتعمػيـ القاامػا عمػى الخبػرة المبالاػرةو ويعػد ىػذا التفاعميا )اانطانيا( إلى مبػادئ الترب
المنحػػى مػػف أكثػػر وتيػػات النظػػر اػػ  تكػػويف الاتتاىػػات انتلاػػارام وأوطػػعيا اطػػتخدامام اػػ  
متالات التربيا والتعمػيـ لاطػتناده إلػى المبػادئ واوطػس التػ  تطػتند إلييػا وتيػات النظػر 

عػػػام اػػػ  إطػػػار المنحػػػى التفػػػاعم  الطػػػابقا )الطػػػموكيا والمعرايػػػا والاتتماعيػػػا( ودمتيػػػا م
اانطػػػان  اللاػػػامؿو ويعتمػػػد نتػػػاح ىػػػذا المنحػػػى عمػػػى تػػػواار الوطػػػااط الطػػػمعيا البصػػػريا 

مػػػى توظيفيػػػا بلاػػػكؿ يتعميػػػا تخاطػػػب أكثػػػر مػػػف حاطػػػا واحػػػدة المختمفػػػاو وقػػػدرة المعمػػػـ ع
: 8007)ممحـوو ريػػػر المبالاػػػر مػػػ  موضػػػوع الاتتػػػاه.وتييػػػر اػػػرص التفاعػػػؿ المبالاػػػر أ

377-378.) 
 ا ص ا تجاهات:خ 

 :  أنيا ( أف مف خصااص الاتتاىات ى 8008ذكر الداىرل )
 .مكتطبا ويمكف تدعيميا أو إطفاايا. 0
 .أكثر ديموما مف الداا  الذل ينتي  عندما يتـ إلاباعو. 8
 .والتنبؤ بيا يايمكف قياط. 3
 قابما لمت يير والتعديؿ.. 4
 .تتبثر بعامؿ الخبرة. 5
 .موضوع معيفمثؿ علاقا اللاخص بت  . 6
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 (.083: 8008. )الداىرلوتكوف قويا أو ضعيفا نحو موضوع معيف. 7
 خصااص عدة للاتتاىاتو ى :( 8008أبو تادو ) ا  حيف ير 

. أنيا مكتطبا أو متعمما وليطت اطريػاو ومػف ثػـ اانػو يفتػرض أنيػا تػدعـ أو تعػزز أو 0
 تنطفر.

ويلاػػترؾ عػػدد مػػف اواػػراد أو  . تتكػػوف الاتتاىػػات وتػػرتبط بمثيػػرات ومواقػػؼ اتتماعيػػا8
 التماعات اييا.

تػػػاه بخبػػػرة المػػػرء ويػػػؤثر اييػػػا وىػػػو نتػػػاج الخبػػػرة وعامػػػؿ توتيػػػو اييػػػا قابػػػؿ ت. تػػػبثر الا3
 لمت يير والتطور تحت ظروؼ معينا.

ولكنيػػا تتضػػمف داامػػا علاقػػا بػػيف اػػرد وموضػػوع مػػف  غتتكػػوف الاتتاىػػات اػػ  اػػرا . لا4
 موضوعات البياا.

ات ا  وضوحيا وتلااياو امنيا ما ىو واضح المعػالـ ومنيػا مػا ىػو . تتفاوت الاتتاى5
 رػػػػػػػامضو وي مػػػػػػػػب عمػػػػػػػػى محتػػػػػػػو  الاتتاىػػػػػػػػات الذاتيػػػػػػػػا أكثػػػػػػػر مػػػػػػػػف الموضػػػػػػػػوعيا.

 (.380: أ8007)الزىيرلو
 مكونات ا تجاهات:
 :وى  للاتتاىات ومتكامما متداخما مكونات ( ثلاث8008ذكر العطيرل )

 : Cognitive component. المكوف المعرفف 1
ىػػو المرحمػػا اوولػػى اػػ  تكػػويف الاتتػػاهو ويتضػػمف متموعػػا مػػف الآراء والمعػػارؼ 

 الاتتاه ا  كاف امذا اولاياءو نحو الفرد لد  المتواارة والحقااؽ والمعتقدات والمعمومات
 العمميػات بعػض تتطمػب العمميػات ىػذه اػبف أخػر عػف موضػوع تفضػيؿ عمميػا تػوىره

 عقميا تانبا الفرد اتتاىات تتضمف ما ودااما والحكـو لاؿوالاطتد والفيـ العقميا كالتمييز
 .الملاكما تعقيد مطتواه باختلاؼ يختمؼ

   :Affective component. المكوف العاطفف  الوجدانف  2
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ىػػو المرحمػػا الثانيػػا اػػ  تكػػويف الاتتػػاهو ويتضػػمف لاػػعور الفػػرد بالارتيػػاح أو عػػدـ 
 أف اػ  حػيف الاتتػاهو لموضػوع الػراض وأ بالتبييػد أو الكراىيػا أو بالحػب أو الارتيػاح
عامػا  لاػعوريا أطػموبا يعتبر وقد الاتتاهو وقمب لب ىو الوتدان  التانب أف ير  البعض
 .راضو أو الاتتاه موضوع قبوؿ اطتتابا ا  يؤثر
 : Behavioral tendency component. المكوف السموكف3

مف اونمػاط الطػموكيا أو ىو المرحما الثالثا ا  تكويف الاتتاهو ويتضمف متموعا 
الاتتػػاهو  بموضػػوع والانفعػػالات المعػػارؼ مػػ  تتطػػؽ التػػ  الاطػػتعدادات الطػػموكيا

 الفػرد يمتمػؾ اعنػدما مػاو لاػ ء إلػى اانطػان  الطػموؾ توتيػو عمػى تعمػؿ االاتتاىػات
 اتتاىػات يمتمػؾ الفػرد كػاف إذا أمػا الايتػاب و العمػؿ إلػى تداعػو إيتابيػا امنيػا اتتاىػات
 (.63: 8008)العطيرلو .الطمب  العمؿ إلى طوؼ تداعو أنيا لاؾ ابلا طمبياو

 
 طتعرض الدراطات الطابقا ا  محوريف:: دراسات سابقة :ثانياً 

 :أنموذج جوف زاهوريؾ البنا فدراسات تناولت  المحور الأوؿ:
أتريت الدراطػا اػ  العػراؽو وىػدات إلػى التعػرّؼ  : 2116 الجنابف وآخراف،. دراسة 1

ة أنموذج جػوف زاهوريػؾ فػف تح ػيؿ مػادة تػاريا الح ػارات القديمػة فاعميعمى )
( 38( طالبػػامو مثػّػؿ )75(؛ تكونػػت العينػػا مػػف )لػػدط طػػ ب ال ػػؼ الأوؿ المتوسػػط

( طالبػػام المتموعػػا الضػػابطاو كااػػب البػػاحثوف بػػيف 37طالبػػام المتموعػػا التتريبيػػاو و)
 ط بّػػػػؽ  التتربػػػػا  يػػػػؽتطب انتيػػػػاءالمتمػػػػوعتيف إحصػػػػاايام اػػػػ  بعػػػػض المت يػػػػراتو وبعػػػػد 

أظيػػػػرت النتػػػػاا  تفػػػػوؽ طػػػػلاب المتموعػػػػا و اختبػػػػار التحصػػػػيؿ عمػػػػى المتمػػػػوعتيفو 
 (.004-98: 8006التتريبيا عمى طلاب المتموعا الضابطا.)التناب  وآخرافو

أتريػػػت الدراطػػػا اػػػ  العػػػراؽو وىػػػدات إلػػػى  : 2117. دراسػػػة  عبػػػد الحمػػػزة وآمنػػػة،2
ؾ فػػف تح ػػيؿ طػػ ب ال ػػؼ الثػػانف فاعميػػة أنمػػوذج جػػوف زاهوريػػالتعػػرّؼ عمػػى )
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 ( طالبػامو70؛ تكونػت العينػا مػف )المتوسط فف مادة الفيزيػا  وعمميػات العمػـ لػديهـ 
( طالبػػػػػام اػػػػػ  كػػػػػؿ 35متمػػػػػوعتيف تتريبيػػػػػا وضػػػػػابطا بواقػػػػػ  ) إلػػػػػىوزعػػػػػوا بالتطػػػػػاول 

التتربػا  انتيػاءإحصاايام ا  بعض المت يراتو وبعد بينيما  ت الباحثتافكااب متموعاو
عمػػى المتمػػوعتيفو أظيػػرت النتػػاا  تفػػوؽ  عمميػػات العمػػـو  التحصػػيؿ لاختبػػار وتطبيػػؽ 

عبػػػد .)اػػ  الاختبػػػاريف طػػلاب المتموعػػػا التتريبيػػا عمػػػى طػػػلاب المتموعػػا الضػػػابطا
 (.779-765: 8007الحمزة وآمناو

أتريػػت الدراطػا اػػ  العػػراؽو وىػػدات إلػػى التعػػرّؼ  : 2117. دراسػػة  مظمػػوـ ومحمػػد،3
يػػؾ فػػف تح ػػيؿ مػػادة التػػاريا والتف ػػيؿ المعرفػػف عنػػد أثػػر أنمػػوذج زاهور عمػػى )

( طالبػػػامو وزعػػػوا بالتطػػػاول 60؛ تكونػػػت العينػػػا مػػػف )طػػػ ب ال ػػػؼ الرابػػػ  الأدبػػػف 
يف التتريبيػػا والضػػابطاو كااػػب الباحثػػاف بػػيف ت( طالبػػام اػػ  كػػؿ مػػف المتمػوع30)بواقػ 

اختبػػار المتمػػوعتيف إحصػػاايام اػػ  بعػػض المت يػػراتو وبعػػد انتيػػاء التتربػػا وتطبيػػؽ 
التحصػػػػيؿ ومقيػػػػاس التفضػػػػيؿ المعراػػػػ  عمػػػػى المتمػػػػوعتيفو أظيػػػػرت النتػػػػاا  تفػػػػوؽ 
طػػػػػػػػػػلاب المتموعػػػػػػػػػػا التتريبيػػػػػػػػػػا عمػػػػػػػػػػى طػػػػػػػػػػلاب المتموعػػػػػػػػػػا الضػػػػػػػػػػابطا.)مظموـ 

 (.80-0: 8007ومحمدو
 

 :ا تجا  نحو الريا ياتدراسات تناولت  المحور الثانف:
ؽو وىػدات إلػى التعػرّؼ أتريت الدراطا اػ  العػرا  :2116. دراسة  التكريتف وجناف،1

أثػػر إسػػتراتيجية الػػذكا ات المتعػػددة فػػف اكتسػػاب المفػػاهيـ الريا ػػية لػػدط عمػػى )
( 63تكونػػت العينػػا مػػف )(؛ طػػ ب ال ػػؼ الثػػانف المتوسػػط واتجػػاههـ نحػػو المػػادة

المتموعػػا الضػػابطاو  ( طالبػػام 30تموعػػا التتريبيػػاو و)الم( طالبػػام 38طالبػػامو مثػّػؿ )
المتمػػوعتيف إحصػػاايام اػػ  مت يػػرات )الع مػػر الزمنػػ و الػػذكاءو ثػػـ كااػػب الباحثػػاف بػػيف 

التحصػػػػػيؿ الطػػػػػابؽو الاتتػػػػػاه نحػػػػػو الرياضػػػػػيات(و وقػػػػػد أعػػػػػدّا مقياطػػػػػام للاتتػػػػػاه نحػػػػػو 
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ر موااػػؽ(و يػػ( اقػػرة ذات ثلاثػػا بػػدااؿ )موااػػؽو محايػػدو ر38الرياضػػيات تػػبلؼ مػػف )
ؽ ذو دلالػػػػا وتػػػػود اػػػػر وبعػػػػد الانتيػػػػاء التتربػػػػا وتطبيػػػػؽ اوداتػػػػيف أظيػػػػرت النتػػػػاا : 

( بيف متوطط  درتػات طػلاب المتمػوعتيف التتريبيػا 0005إحصاايا عند مطتو  )
والضػػػابطا عمػػػى اختبػػػار المفػػػاىيـ الرياضػػػيا واتتػػػاىيـ نحػػػو المػػػادة لصػػػالح طػػػلاب 

 (.870-830: 8006المتموعا التتريبيا.)التكريت  وتنافو
التعػػرّؼ عمػػى  أتريػػت الدراطػػا اػػ  امطػػطيفو وىػػدات إلػػى  :2117 الػػديب،دراسػػة . 2

أثػر اسػتخداـ أنمػوذج أبعػػاد الػتعمـ لمػارزانو فػف تػػدريس الهندسػة الفرا يػة عمػػى )
التح يؿ وتنمية مهػارات التفكيػر الريا ػف لػدط طػ ب ال ػؼ العاشػر الأساسػف 

بالتطػاول ( طالبػام وزعػوا 68(؛ تكونػت العينػا مػف )بمحافظة  زة واتجاهػاتهـ نحوهػا
؛ كااػػب الباحػث بػػيف يف التتريبيػػا والضػابطاتتمػوعاػػ  كػؿ مػػف الم( طالبػام 30)بواقػ  

التحصػيؿ اػ  و العػاـالمتموعتيف إحصػاايام اػ  مت يػرات )الع مػر الزمنػ و التحصػيؿ 
( اقػػرة ذات 30(؛ وقػػد أعػػدّ مقياطػػام للاتتػػاه نحػػو الرياضػػيات تػػبلؼ مػػف )الرياضػػيات

عػػد انتيػػاء ؛ وبلا أوااػػؽو لا أوااػػؽ بلاػػدة( محايػػدوأوااػػؽو و بلاػػدة وااػػؽ)أبػػدااؿ  خمطػػا
وتػود اػرؽ ذو دلالػا إحصػاايا عنػد أظيػرت النتػاا :  أدوات البحػثالتتربا وتطبيػؽ 

( بػػػيف متوطػػػط  درتػػػات طػػػلاب المتمػػػوعتيف التتريبيػػػا والضػػػابطا 0005مطػػػتو  )
لصػالح  التحصيؿ وميارات التفكير الرياضػ  والاتتػاه نحػو الرياضػيات عمى اختبار

 (.8583-8495: 8007والديبطلاب المتموعا التتريبيا.)
أتريػػت الدراطػػا اػػ  العػػراؽو وىػػدات إلػػى التعػػرّؼ   :2117، فػػور ومحمػػد. دراسػػة  3

أثر اسػتخداـ أنمػوذج بكسػتوف فػف اكتسػاب المفػاهيـ الريا ػية لػدط طمبػة عمػى )
( 48(؛ تكونػػت العينػػا مػػف )ال ػػؼ الأوؿ المتوسػػط واتجاهػػاتهـ نحػػو الريا ػػيات

( 88وطالبػػا ليمثمػوا المتموعػػا التتريبيػػاو و)( طالبػام 80طالبػام وطالبػػا وزعػوا بواقػػ  )
بػػػػيف المتمػػػػوعتيف إحصػػػػاايام اػػػػ   اف؛ وقػػػػد كااػػػػب الباحثػػػػاليمثمػػػػوا المتموعػػػػا الضػػػػابط
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(؛ وقػد الاتتاه نحو الرياضػياتالدراط  الطابؽو التحصيؿ مت يرات )الع مر الزمن و 
ؿ ( اقػػػػرة ذات ثلاثػػػػا بػػػػداا80مقياطػػػػام للاتتػػػػاه نحػػػػو الرياضػػػػيات تػػػػبلؼ مػػػػف ) اأعػػػػدّ 

)موااػػػػؽو محايػػػػدو ريػػػػر موااػػػػؽ(؛ وبعػػػػد انتيػػػػاء التتربػػػػا وتطبيػػػػؽ اوداتػػػػيف أظيػػػػرت 
( بػيف متوطػط  درتػات 0005تو  )وتود اػرؽ ذو دلالػا إحصػاايا عنػد مطػ النتاا :
 لصػالح طمبػا المفاىيـ الرياضياالمتموعتيف التتريبيا والضابطا عمى اختبار  طمبا

صػػػػاايام عمػػػػى مقيػػػػاس الاتتػػػػاه نحػػػػو المتموعػػػػا التتريبيػػػػا؛ ولا توتػػػػد اػػػػروؽ دالػػػػا إح
 (.388-895: 8007الرياضيات.)رفور ومحمدو

 

 الفصل الثالث
 منيديت البحث ًإخراءاتو

 :Research Methodologyمنهجية البحث 
مػػني  البحػػث الوحيػػد الػػذل يمكػػف ونػػو مػػني  البحػػث التتريبػػ  اتبػػ  البحػػث الحػػال  

إذ ت مػػػف نػػػوع طػػػبب ونتيتػػػاو أف يطػػػتخدـ بحػػػؽ لاختبػػػار الفرضػػػيات الخاصػػػا بالعلاقػػػا
ا  الدراطات التتريبيا ا  واحد أو أكثر مف المت يػرات المطػتقماو ويعمػؿ يتحكـ الباحث 
ليػػػر  تػػػبثير كػػػؿ ذلػػػؾ عمػػػى المت يػػػر  بثير المت يػػػرات اوخػػػر  ذات الصػػػماعمػػػى ضػػػبط تػػػ

 .(084: 8003.)عدسوالتاب 
 : Experimental Design يـ التجريبفالت م

بوط لملاػػػروط المحػػػددة لواقعػػػا خظػػػاىرةخ معينػػػاو وملاحظػػػا مػػػد ومضػػػت ييػػػر متع ىػػػو
(؛ وعميػو 008: 8004خ وتفطػيرىا .)قنػدليت والت ييرات الناتتا ا  ىذه الواقعا خالظػاىرة

كثػر ملاامػا لظػروؼ البحػثو واللاػكؿ اعتمد الباحث التصميـ ذا الضبط التزاػ  لكونػو أ
 ( يوضح ذلؾ.0)
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 المتغير التاب  ستقؿالمتغير الم تكافؤ المجموعتيف المجموعة

 التجريبية
 * العُمر الزمنف

 اختبار الذكا * 
ا تجػػػػػػػػػػػػا  نحػػػػػػػػػػػػو * 

 الريا يات

أنموج جوف زاهوريؾ 
 البنا ف

 التح يؿ *
ا تجا  نحو * 

 الطريقة ا عتيادية ال ابطة الريا يات

   الت ميـ التجريبف لمبحث1الشكؿ  
 

 :Research Population and its Sampleمجتم  البحث وعينتا 
 :Research population . مجتم  البحث1

يقصد بو تميػ  اواػراد أو اولاػياء أو العناصػر الػذيف ليػـ خصػااص واحػدة يمكػف 
وقػػد تحػػدد متتمػػ  البحػػث الحػػال  بتميػػ  طػػلاب ؛ (054: 8004ملاحظتيػػا.)أبو عػػلاـو

اطػػػػات الحكوميػػػا لمدر لمبنػػػػيف  المتوطػػػط اػػػػ  المػػػدارس المتوطػػػػطا والثانويػػػا وؿالصػػػؼ او
 ـ.8008 -8007ا  مدينا الرمادل/ مركز محااظا اونبار لمعاـ الدراط   الصباحيا

 :   Research Sample. عينة البحث 2
يػػتـ اختيارىػػا لتمثيػػؿ المتتمػػ  الػػذل نػػروـ دراطػػتو والتعػػرّؼ  ىػػ  تػػزء مػػف المتتمػػ 

مػػراد أف تكػػوف العينػػا ممثمػػا لممتتمػػ  )أل تميػػ  المفػػردات ال لابػػدّ  لػػذا وعمػػى خصااصػػو
بحثيا( تمثيلام صحيحام بحيث ي مكف تعميـ نتاا  تمػؾ العينػا عمػى المتتمػ  ببكممػو وعمػؿ 

 وقػػػػػد اختػػػػػار الباحػػػػػث(؛ 039: ب8007اطػػػػػتدلالات حػػػػػوؿ معػػػػػالـ المتتمػػػػػ  )الزىيػػػػػرلو
علاػػػواايام متوطػػػطا التحريػػػر لمبنػػػيفو وقػػػد تمػػػ  بعػػػض المعمومػػػات عػػػف الطػػػلاب اتػػػراء 

واختيػػػرت لاػػػعبا )أ( لتمثػػػؿ المتموعػػػا التتريبيػػػا  التكػػػااؤ اػػػ  بعػػػض المت يػػػرات الدخيمػػػاو
( طالبػامو واللاػعبا )ب( 34الت  طػت درّس )بػبنموذج تػوف زاىوريػؾ البنػاا ( وبمػا عػددىا )

( 38لتمثػػػػؿ المتموعػػػػا الضػػػػابطا التػػػػ  طػػػػت درّس )بالطريقػػػػا الاعتياديػػػػا( وبمػػػػا عػػػػددىا )
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(و أصػبح متمػوع 3ىـ )طالبامو وبعد اطتبعاد الطػلاب الراطػبيف إحصػاايام اقػط البػالا عػدد
 ( يوضح ذلؾ.0( طالبامو والتدوؿ )63عينا البحث )

   عدد ط ب مجموعتف البحث قبؿ ا ستبعاد وبعد 1جدوؿ  

 الشعبة المجموعة
عدد الط ب قبؿ 

 ا ستبعاد
عدد الط ب 
 الراسبيف

عدد الط ب بعد 
 ا ستبعاد

 33 1 34 أ التجريبية

 31 2 32 ب ال ابطة

 63 3 66 المجموع

بيف طلاب متموعت  البحث إحصاايام اػ  بعػض  كااب الباحث تكافؤ مجموعتف البحث:
، ، ودرجػػػة الػػػذكا  راختبػػػار رافػػػفرلعمػػػر الزمنػػػف محسػػػوباً بالأشػػػهر : )االمت يػػػرات وىػػػ

 ( يوضح ذلؾ:8والتدوؿ ) ، القبمف وا تجا  نحو الريا يات
  ب مجموعتف البحث  نتا ج ا ختبار التا ف لممتغيرات الث ثة لط2جدوؿ  

     
 المجموعة
 
 
 المتغيرات

 المجموعة التجريبية
   طالباً 33 

 المجموعة ال ابطة
   طالباً 31 

درجة 
 الحرية

 القيمة التا ية
مستوط 
الد لة 
المتوسط  1015

 الحسابف
 التبايف

المتوسط 
 الحسابف

 الجدولية المحسوبة التبايف

 44013 144021 34015 145043 العُمر الزمنف

61 

1021 

2011 

  ير دالة

  ير دالة 1012 83017 22014 71091 21086 درجة الذكا 

ا تجا  نحو 
 الريا يات 

  ير دالة 1035 98061 52081 11106 53042
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حػػددت المػػادة العمميػػا التػػ  طػػتدرس لطػػلاب متمػػوعت  البحػػث  تحديػػد المػػادة العمميػػة:
عػػداد ( و)الفصػػؿ الثػػان : اواوعػػداد النطػػبيا وؿ:أثنػػاء التتربػػاو وقػػد ضػػمت )الفصػػؿ او

و مػف و)الفصػؿ الرابػ : المعػادلات والمتباينػات( (الحػدوديات( و)الفصػؿ الثالػث: الحقيقيا
/ التػػػػزء اووؿ( المتوطػػػػط وؿلصػػػػؼ اولممرحمػػػػا المتوطػػػػطا )االرياضػػػػيات طمطػػػػما كتػػػػب 

أميػر عبػد . ـو تبليؼ )د8008-8007معاـ الدراط  المقرر تدريطو ا  الكورس اووؿ ل
 (.8و ط8007وآخروفو المتيد تاطـ

تصػنيؼ بمػوـ  واػؽ اوىػداؼ الطػموكيا عمػىصػاغ الباحػث   يا ة الأهػداؼ السػموكية:
(Bloom ( للأىػػػػػػداؼ المعرايػػػػػػا بمطػػػػػػتوياتو الثلاثػػػػػػا اوولػػػػػػى وىػػػػػػ : )التػػػػػػذكرو والفيػػػػػػـو

ايػـ متموعػا محكمػيف لبيػاف آرا والتطبيؽ(و وقد عرضيا مػ  محتػو  المػادة العمميػا عمػى
 .المعرايا لممطتوياتمتيا ءوملا صيارتيامد  طلاما ا  

اوولػى لممتموعػا التتريبيػا  أعػدّ الباحػث نػوعيف مػف الخطػط: إعداد الخطط التدريسػية:
و والثانيػا لممتموعػا الضػابطا التػ  طػتدرس زاىوريؾ البناا  ببنموذج توفالت  طتدرس 
يف مختصػػيف اػػ  الرياضػػيات محكمػػو وقػػد عرضػػيما عمػػى متموعػػا عتياديػػابالطريقػػا الا
 لماادة مف آراايـ ومقترحاتيـ لتطويرىا بلاكؿ طميـ وناض .  ياوطرااؽ تدريط
؛ التحصػػيؿ ومقيػػاس الاتتػػاه نحػػو الرياضػػيات تمثمػػت أداة البحػػث باختبػػارأداة البحػػث: 
 اتب  الباحث ااتراءات الآتيا ا  إعدادىما:و 

 :Achievement Test . اختبار التح يؿ1
مػػػو الطالػػػب اػػػ  أل إتػػػراء مػػػنظـ لتحديػػػد مقػػػدار مػػػا تعمّ  ر التحصػػػيؿ ىػػػوإف اختبػػػا

وقد أعدّ الباحث تدولام لممواصفات تمثمت ايػو  (و395وص8005متاؿ.)اوطدل وداودو
 ووؿمػػػػػف كتػػػػػاب الرياضػػػػػيات )التػػػػػزء اووؿ( لمصػػػػػؼ اوؿ اوربعػػػػػا ضػػػػػوعات الفصػػػػػمو 

ىػػداؼ الطػػموكيا اػػ  س اػػ  الكػػورس الدراطػػ  اووؿو ومطػػتويات اوالمتوطػػط التػػ  طػػتدرّ 
و وقػػد بمػػا عػػدد اقػػرات الاختبػػار بصػػورتو اووليػػا  ضػػمف المتػػاؿ المعراػػ  لتصػػنيؼ بمػػوـ
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اقػػط بػػديؿ  أربعػػا بػػدااؿ ار مػػف متعػػدد ذلموضػػوعيا اختباريػػا مػػف نػػوع اختيػػ( اقػػرة 40)
معمومػػػػات تمتػػػػاز بقيػػػػاس الاختبػػػػارات  ( أف ىػػػػذه8000عػػػػلاـ )واحػػػػد صػػػػحيح؛ إذ ذكػػػػر 

 (؛ ثػػػـ وضػػػ   043وص8000.)عػػػلاـوويات معرايػػػا مختمفػػػا الطالػػػب المتنوعػػػا اػػػ  مطػػػت
 .وااتابا عميو ومثاؿ يوضح ذلؾ تعميمات الاختبار
مػػف خػػلاؿ الاعتمػػاد عمػػى تػػدوؿ  خصػػدؽ المحتػػو خ تحقػػؽ الباحػػث مػػف:  ػػدؽ ا ختبػػار

 خالصػػدؽ الظػػاىرلخومػػف المواصػػفات الػػذل يعػػد مػػف مؤلاػػرات صػػدؽ محتػػو  الاختبػػار؛ 
اػػ  الرياضػػيات وطرااػػؽ تدريطػػياو  محكمػػيف مختصػػيفعمػػى متموعػػا  مػػف خػػلاؿ عرضػػو  

وقػد تػـ الاتفػاؽ عمػى تميػ  و محكمػيف% اػبكثر بػيف ال80وتـ الاعتماد عمى نطبا اتفػاؽ 
 الفقرات دوف حذؼ أو تعديؿ.

لمتبكػػػد مػػػف وضػػػوح تعميمػػػات ااتابػػػا عػػػف  :التطبيػػػؽ ا سػػػتط عف  ختبػػػار التح ػػػيؿ
الاختبػار طبّػؽ الباحػث ؽ ا  ااتابػا عميػوو الاختبار وايـ اقراتو وتحديد الوقت المطت ر 
المتوطػط  وؿ( طالبػام مػف طػلاب الصػؼ او80عمى عينػا اطػتطلاعيا أوليػا مؤلفػا مػف )

تبػيف درطا وم درس مادة الرياضياتو و و بالتعاوف م  إدارة المالزيتوف لمبنيف متوططاا  
وطػػػط الوقػػػت وأف متأف تميػػػ  اقػػػرات الاختبػػػار وتعميمػػػات ااتابػػػا عنػػػو كانػػػت واضػػػحاو 

 ( دقيقا وتـ حطابو بعد انتياء إتابات تمي  الطلاب.40المطت رؽ لمتابا عميو كاف )
عمػى )عينػا اطػتطلاعيا  واتراء التحميؿ ااحصاا  لفقرات الاختبار طبّقػو الباحػث

 يـتػػـ تبمػػي المتوطػػط بعػػد أف  ام مػػف طػػلاب الصػػؼ اووؿ( طالبػػ000مػػف ) تكونػػتثانيػػا( 
ػػػح ح ت إتابػػػاتقبػػػؿ أطػػػبوعام واحػػػدام مػػػ ثػػػـ رتبػػػت الػػػدرتات  يـف موعػػػد الاختبػػػار؛ بعػػػدىا ص 

ودنيػا عػدد أارادىػا  و( طالبػام 50تنازليام؛ ووزعت العينا إلى متموعتيف عميا عدد أارادىػا )
%( دنيػػا 50%( عميػػا و)50( طالبػػامو إذ مػػف اواضػػؿ تقطػػيـ الػػدرتات نفطػػيا إلػػى )50)
  المتطػػػاول يعطػػػ  أعمػػػى تمييػػػزام لمفقػػػرة. أف التوزيػػػلاطػػػيما اػػػ  الاختبػػػارات الصػػػفياو إذ و 
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ب  مطػتو  الصػعوبا وقػوة التمييػز واعاليػا البػدااؿ لكػؿ 088وص8000)عودةو (؛ ثـ ح ط 
 اقرة عمى النحو الآت :

ػػب  معامػػؿ * معامػػؿ ال ػػعوبة لمفقػػرة: ط  وقػػد  اقػػرة مػػف اقػػرات الاختبػػار الصػػعوبا لكػػؿ ح 
و إذ يػر  ومررػوب اييػاعػدّ مقبولػا وىذا يعن  أف الفقػرات ت  (و 70,0-0038) بيف حتراو 

إذا تراوح مػد  صػعوبتيا ومرروب اييا ( أف اقرات الاختبار تعد مقبولا 8007ممحـ )
 .(888وص8007(. )ممحـو0075-0080بيف )

ػب  معامػؿ: * معامؿ تمييز الفقػرة وقػد القػوة التمييزيػا لكػؿ اقػرة مػف اقػرات الاختبػار  ح ط 
أف تميػػػػ  الفقػػػػرات تيػػػػدة مػػػػف حيػػػػث قػػػػدرتيا وىػػػػذا يعنػػػػ  ( 0069 -0040بػػػػيف ) حتػػػػراو 

أف معامػؿ إلػى ( 8009( والمنيػزؿ وعػدناف )8006التمييزياو إذ ألاار كؿ مػف الفتمػ  )
(و )المنيػزؿ 008وص8006%( أو أكثػر. )الفتمػ و40تمييز الفقػرة يعػد تيػدام إذا كػاف )

 (.056وص8009وعدنافو
الخاطاػػا كانػػت  اعاليػا البػػدااؿمعادلػػا  أف طبّػؽ الباحػػثبعػػد : * فعاليػػة البػػدا ؿ الخاط ػػة

أف البػػػػدااؿ الخاطاػػػا قػػػد موىػػػػت عػػػددام مػػػف الطػػػػلاب ذول النتػػػاا  تميعيػػػا طػػػالباو أل 
المطتويات الضعيفا مما يدؿ عمى اعاليتياو وعميو تـ اابقاء عمػى تميػ  الفقػرات دوف 

 ت يير.
 بطريقتيف ىما: اختبار التحصيؿتـ حطاب معامؿ ثبات : ثبات ا ختبار

)اقػرات زوتيػا إلػى نصػفيفو  اختبػار التحصػيؿ اقػرات قطّـ الباحػث : ة الن فيةأ: التجز 
باطػػػػتخداـ معامػػػػؿ ارتبػػػػاط  النصػػػػفيفالارتبػػػػاط بػػػػيف  قيمػػػػا ب  ثػػػػـ حطػػػػواقػػػػرات ارديػػػػا(و 

ػػححت ىػػذه القيمػػا باطػػتخداـ معادلػػا طػػبيرماف 74,0بيرطػػوف وقػػد بم ػػت )  –(و ثػػـ ص 
 نظر المتخصصيف. (و وىو معامؿ ثبات تيد مف وتيا80,0براوف ابم ت )
(و 78,0المطػتخرج بيػذه الطريقػا ) اختبار التحصػيؿ ثباتبما معامؿ : ب: ألفا كرونباخ

 .عمى عينا البحث وبعد ىذا ااتراء أصبح الاختبار تاىزام لمتطبيؽ النياا 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 

 
888 

( 40بصػورتو النياايػا مػف ) تكوّف  اختبار التحصػيؿ ب ورتا النها ية: اختبار التح يؿ
طػلاب و وتػـ تطبيقػو عمػى ذل اوربعا بػدااؿ نوع )اختيار مف متعدد( اقرة موضوعيا مف

إعطػػاء درتػػا  قبػػؿ أطػػبوع مػػف موعػػدهو وقػػد تػػـ أبم يػػـ الباحػػث متمػػوعت  البحػػث بعػػد أف
واحد لمتابا الصحيحاو وصفر لمتابػا الخاطاػا أو المتروكػا أو التػ  تحمػؿ أكثػر مػف 

 إتابا.
 :Scale Attitude About Mathematics . مقياس ا تجا  نحو الريا يات2

بعػػد اطػػلاع الباحػػث عمػػى أدبيػػات ودراطػػات ومقػػاييس تناولػػت اػػ  طياتيػػا الاتتػػاه 
نحػػو الرياضػػياتو واطتلاػػارة متموعػػا مػػف المختصػػيف اػػ  العمػػوـ التربويػػا والنفطػػياو أعػػدّ 

( اقػػػرة ذات ثلاثػػػا بػػػدااؿ )موااػػػؽو محايػػػدو ريػػػر موااػػػؽ(و وزعػػػت 30مقياطػػػام تكػػػوّف مػػػف )
التطػػػػاول عمػػػػى طػػػػتا متػػػػالات ىػػػػ : )الاتتػػػػاه نحػػػػو طبيعػػػػا مػػػػادة الرياضػػػػياتو الفقػػػػرات ب

والاتتػػػاه نحػػػو قيمػػػا مػػػادة الرياضػػػياتو والاتتػػػاه نحػػػو الاطػػػتمتاع بالرياضػػػياتو والاتتػػػاه 
ػػػدرس الرياضػػػياتو والاتتػػػاه نحػػػو النتػػػاح اػػػ   نحػػػو تعمػػػـ الرياضػػػياتو والاتتػػػاه نحػػػو م 

 ( اقرات لكؿ متاؿ.5الرياضيات( أل )
 مقيػاس الاتتػػاه نحػػو الرياضػػياتالتحقػػؽ مػػف صػػدؽ إلػى  عمػػد الباحػػث :اس ػػدؽ المقيػػ
 مف خلاؿ: 

يقصػػد بالصػػدؽ الظػػاىرل البحػػث عمػػا يبػػدو أف الاختبػػار يقيطػػوو  :ال ػػدؽ الظػػاهري .1
تيا ومػػػػػػد  وىػػػػػػو المظيػػػػػػر العػػػػػػاـ للاختبػػػػػػار مػػػػػػف حيػػػػػػث نػػػػػػوع الفقػػػػػػرات وكيفيػػػػػػا صػػػػػػيار

محكمػيف اػ  تموعػا عمػى م عػرض الباحػث المقيػاس(؛ 47وص8004وضوحيا.)متيدو
ابداء آراايـ وملاحظاتيـ ا  وضوح الفقرات وصيارتيا بصػورة العموـ التربويا والنفطيا 
و وقػد تػاءت نتيتػا آراايػـ خػر  تفيػد اػ  تحطػيف نوعيػا المقيػاستيدةو وأل ملاحظػات أ

دوف إتػػراء تعػػديلات عمػػى ؛ (%90حػػوؿ اقػػرات الاختبػػار عمػػى نطػػبا اتفػػاؽ أكثػػر مػػف )
 الفقرات.
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طبّػػؽ الباحػػث المقيػػاس عمػػى عينػػا اطػػتطلاعيا أوليػػا  يػػؽ ا سػػتط عف لممقيػػاس:التطب
مػػف وضػػوح تعميمػػات ( طالبػػام مػػف طػػلاب الصػػؼ اووؿ المتوطػػط لمتبكػػد 05مؤلفػػا مػػف )

وايػػـ اقراتػػو وتحديػػد متوطػػط الوقػػت المطػػت رؽ اػػ  ااتابػػا عميػػوو  ااتابػػا عػػف المقيػػاس
عنػػو كانػػت واضػػحاو وأف متوطػػط الوقػػت  وقػػد تبػػيف أف تميػػ  الفقػػرات وتعميمػػات ااتابػػا

 ( دقيقا.05المطت رؽ لمتابا عميو كانت )
عمػػى عينػػا علاػػواايا اطػػتطلاعيا ثانيػػا )اتػػراء التحميػػؿ  المقيػػاس ثػػـ طبّػػؽ الباحػػث

( طالبػػػػام مػػػػف طػػػػلاب الصػػػػؼ اووؿ المتوطػػػػط؛ 050ااحصػػػػاا  لمفقػػػػرات( تكونػػػػت مػػػػف )
ػػػححت إتابػػػاتيـ ثػػػـ رتبػػػت تنازليػػػامو واختػػػار العي نتػػػيف المتطػػػراتيف العميػػػا والػػػدنيا بنطػػػبا ص 

( 40%( مف إتابات الطلاب اػ  المتمػوعتيف العميػا والػدنياو وقػد بمػا عػدد العينػا )87)
بت قػوة التمييػز لكػؿ اقػرة و وقػد تبػيف  طالبام ا  كؿ مف المتموعتيف العميا والدنيا؛ ثـ ح ط 

المحطػػػػوبا مػػػػا بػػػػيف يػػػػا (و إذ تراوحػػػػت قيم0005تو  دلالػػػػا )أف الفقػػػػرات مميػػػػزة عنػػػػد مطػػػػ
( عنػػػػد درتػػػػا حريػػػػا 0096( وىػػػػ  أكبػػػػر مػػػػف القيمػػػػا التدوليػػػػا البال ػػػػا )7068 -8044)
(048.) 
الارتبػاط بػيف أداء الطالػب عمػى يقصػد بػو إيتػاد معامػؿ  : دؽ البنا  أو المفهػوـ  .2

تابتو عف كؿّ اقرة مف اقراتو الت  يتكػوف منيػا مػف أتػؿ الوصػوؿ إلػى  المقياس ببكممو واد
اػػػ  قياطػػػيا الظػػػاىرة التػػػ  يػػػراد  لػػػداخم  الػػػذل يحقػػػؽ تتػػػانس اقػػػرات المقيػػػاساالاتطػػػاؽ 

؛ ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػدؽ بنػػػػاء المقيػػػػاس تػػػػـ اطػػػػتخراج (076وص8000قياطػػػػيا. )عػػػػودةو 
 الآت :

 * ع قة ارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس:
العينا الاطػتطلاعيا الثانيػا  مف خلاؿ حطاب درتات طلابتـ إيتاد ىذه العلاقا 

طػػػبت 050المتكونػػػا مػػػف ) ( طالبػػػام؛ وف الدرتػػػا الكميػػػا تعػػػد معيػػػارام لصػػػدؽ المقيػػػاسو وح 
علاقػػػا الارتبػػػاط باطػػػتخداـ معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرطػػػوفو ويلاػػػير ىػػػذا إلػػػى الاتطػػػاؽ الػػػداخم  



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 

 
888 

وكانػػػػت (و 0070 -0034لفقػػػرات المقيػػػػاسو وقػػػػد تراوحػػػػت معػػػاملات الارتبػػػػاط مػػػػا بػػػػيف )
 (و عند مقارنتيا بالقيما التدوليا.05,0ات تميعيا دالا إحصاايام عند مطتو  )الفقر 

إيتػاد  تػـ* معامؿ ارتباط الدرجة الكمية لمفقرة بالدرجة الكمية لممجاؿ الذي تنمف إليا: 
ارتبػػػػاط الدرتػػػػا الكميػػػػا لمفقػػػػرة بالدرتػػػػا الكميػػػػا لممتػػػػاؿ الػػػػذل تنتمػػػػ  إليػػػػوو وتراوحػػػػت 

(و وكانػػػت الفقػػػرات تميعيػػػا دالػػػا عنػػػد مطػػػتو  0068-0034معػػػاملات الارتبػػػاط بػػػيف )
 ( عند مقارنتيا بالقيما التدوليا.0005)

تػـ إيتػاد معامػؿ ارتبػاط بػيف * معامؿ ارتبط المجا ت الستة بالدرجة الكمية لممقيػاس: 
الدرتػػػػا الكميػػػػا لكػػػػؿ متػػػػاؿ بالدرتػػػػا الكميػػػػا عمػػػػى المقيػػػػاس باطػػػػتخداـ معامػػػػؿ ارتبػػػػاط 

( وكانػػت تميعيػػا 0086-0078معامػػؿ الارتبػػاط مػػا بػػيف ) وقػػد تراوحػػت قػػيـ ،بيرطػػوف
 (.0005دالا عند مقارنتيا بالقيما التدوليا عند مطتو  دلالا )

 ثبات المقياس:
حطػب الباحػث الثبػات بطػريقتيفو  Scale Reliabilityلمتحقؽ مػف ثبػات المقيػاس 

 ىما:
 :Test Retest Method. طريقة إعادة ا ختبار 1

عمػػى إعػػادة تطبيػػؽ المقيػػاس نفطػػو مػػرة ثانيػػا عمػػى اواػػراد التػػ  تقػػوـ ىػػذه الطريقػػا 
طبػؽ عمييػا اػ  المػرة اوولػىو وبعػد اطػتخراج درتػات اواػراد )لممػرة الثانيػا( نتػد معامػػؿ 
الارتبػػػاط بػػػيف الػػػدرتتيف اػػػ  مرتػػػ  التطبيػػػؽو وقػػػد تػػػـ إعػػػادة تطيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى عينػػػا 

ااحصاا ( وبمػدة زمنيػا ااصػما عػف ( طالبام )مف عينا التحميؿ 30علاواايا مؤلفا مف )
و ومػػف ثػـ حطػػ04اووؿ قػػدرىا )التطبيػؽ  ب معامػػؿ ارتبػاط بيرطػػوف لكػؿ متػػاؿ مػػف ( يػوـ

أنػو  ألو (0080ابمػا ) ولممقياس ككػؿ (0085 – 0078بيف ) وقد تراوح المتالات الطتا
 .معامؿ ثبات تيد
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 ثبػػػاتالباحػػػث ب حطػػ :Alpha–Cronbach Method. طريقػػػة ألفػػػا كرونبػػػاخ 2
(و 0087 – 0080لممتػػالات الطػػتا وقػػد تراوحػػت بػػيف ) كرونبػػاخالمقيػػاس بطريقػػا ألفػػا 

 (.0083ابما )ولممقياس ككؿ 
 مقياس ا تجا  نحو الريا يات ب ورتا النها ية:

دااؿ )موااػؽو محايػدو ( اقػرة ذات الثلاثػا بػ30تكوّف المقياس بصورتو النياايا مف )
(و 60(و بمتوطػط ارضػ  )30وأدنى درتػا ) (و90(و أل تكوف أعمى درتا )رير موااؽ

وقد تـ تطبيقػو عمػى عينػا البحػث بعػد أف تػـ إعطػاءىـ تممػا مػف التعميمػات والتوصػيات 
يوضػػح اقػػرات المقيػػاس وتوزيعيػػا عمػػى ( 3و والتػػدوؿ )عػػف كيفيػػا ااتابػػا عػػف المقيػػاس

 المتالات الطتا:
 جا ت الستة  توزي  فقرات مقياس ا تجا  نحو الريا يات عمى الم3جدوؿ  

 الفقرات المجا ت  ت

 5-1 ا تجا  نحو الريا يات 1

 11-6 ا تجا  نحو قيمة الريا يات 2

 15-11 ا تجا  نحو ا ستمتاع بالريا يات 3

 21-16 ا تجا  نحو تعمـ الريا يات 4

 25-21 الريا يات ا تجا  نحو مُدرس 5

 31-26 ا تجا  نحو النجاح بالريا يات 6

 :Statistical Means ؿ ا ح ا ية الوسا
 :الآتياحصاايا ااوطااؿ العمى    التحميؿ ااحصاا  لنتاا  بحثوا اعتمد الباحث

لمعراػا دلالات الفػروؽ ااحصػاايا   لعينتػيف مسػتقمتيف: T-test. ا ختبار التا ف  1
بػػيف طػػلاب متمػػوعت  البحػػث عنػػد التكػػااؤ ااحصػػاا  اػػ  مت يػػرات الع مػػر الزمنػػ  
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و وعنػػػد حطػػػاب الفػػػروؽ بػػػيف والاتتػػػاه نحػػػو الرياضػػػياتلاػػػيرو واختبػػػار الػػػذكاءو باو
 ومقياس الاتتاه نحو الرياضيات.المتموعتيف ا  اختبار التحصيؿ 

 .ومقياس الاتتاهالتحصيؿ  لاطتخراج ثبات اختبار . معامؿ ارتباط بيرسوف:2
 ات الاختبار التحصيؿ.لفقر  :. معامؿ ال عوبة والسهولة3
   .ومقياس الاتتاهالتحصيؿ ات الاختبار لفقر  التمييز. معامؿ 4
 الخاطاا لبدااؿ اقرات اختبار التحصيؿ. معادلة فعالية البدا ؿ .5
 لاطتخراج ثبات اختبار التحصيؿ ومقياس الاتتاه. ألفا كرونباخ .6
لمعراػػا مػػد  حتػػـ أثػػر المت يػػر المطػػتقؿ اػػ  المت يػػريف   :²ηمربػػ  إيتػػا   . معادلػػة 7

 .التابعييف

 الفصل الرابع
 عرض نتائح البحث ًمناقشتيا

 أوً : عرض نتا ج البحث:
 :التػ  تػنصبالفر ية ال ػفرية الأولػى النتاا  الت  تتعمػؽ  عرض نتا ج التح يؿ: .1

( بػػيف متوطػػط α ≤ 0.05لا يوتػػد اػػرؽ ذو دلالػػا إحصػػاايا عنػػد مطػػتو  الدلالػػا )
بػػػػبنموذج تػػػػوف ياضػػػػيات درتػػػػات طػػػػلاب المتموعػػػػا التتريبيػػػػا التػػػػ  تػػػػدرس مػػػػادة الر 

 مػػػادةالومتوطػػػط درتػػػات طػػػلاب المتموعػػػا الضػػػابطا التػػػ  تػػػدرس  زاىوريػػػؾ البنػػػاا 
 بالطريقا الاعتياديا ا  اختبار التحصيؿ. نفطيا

ولمتحقػػػػؽ مػػػػف الفرضػػػػيا الصػػػػفريا اوولػػػػى طبّػػػػؽ الباحػػػػث الاختبػػػػار التػػػػاا  لعينتػػػػيف 
توطػط  درتػات طػلاب (و لمكلاؼ عف دلالا الفرؽ ااحصاا  بيف مT-testمطتقمتيف )

المتموعػػػػا التتريبيػػػػا ودرتػػػػات طػػػػلاب المتموعػػػػا الضػػػػابطا عمػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيؿو 
 ( يوضح ذلؾ:4والتدوؿ )
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   نتا ج اختبار التح يؿ البعدي لمجموعتف البحث 4جدوؿ  

 المجموعة
عدد 
 الط ب

المتوسط 
 الحسابف

 التبايف
درجة 
 الحرية

مستوط  القيمة التا ية
الد لة   

 الجدولية المحسوبة 15,1

 21025 32078 33 التجريبية
 دالة 2011 2052 61

 19018 21025 31 ال ابطة

(و وىػػػ  أكبػػػر مػػػف 8058ف القيمػػػا التاايػػػا المحطػػػوبا بم ػػػت )يتضػػػح مػػػف التػػػدوؿ أ
(و وىػػذا 60( وبدرتػػا حريػػا )0005( عنػػد مطػػتو  دلالػػا )8000القيمػػا التاايػػا التدوليػػا )

ذو دلالا إحصػاايا بػيف متوطػط  درتػات طػلاب المتمػوعتيف عمػى  يعن  أنو يوتد ارؽ
اختبار التحصيؿ ولصالح طلاب المتموعػا التتريبيػاو وعميػو تػراض الفرضػيا الصػفريا 

 اوولى وت قبؿ الفرضيا البديما.
ر فػف المُتغيػر التػاب  ر أنموذج جوف زاهوريؾ البنػا فمقدار حجـ أثر المُتغير المستقؿ 

 رالتح يؿر:
ىػػػػو متموعػػػػا مػػػػف المقػػػػاييس ااحصػػػػاايا التػػػػ   Effect Sizeـ اوثػػػػر إف حتػػػػ

يطػػػتخدميا الباحػػػث اػػػ  البحػػػوث التربويػػػا والنفطػػػيا لمعراػػػا أىميػػػا مػػػا أطػػػفر  عنػػػو بحثػػػوو 
وذلؾ مف خلاؿ قياس مقدار حتـ اوثػر الػذل ت حدثػو الم ت يػرات الم طػتقما اػ  الم ت يػرات 

اعتمادىا عمػى حتػـ العينػا المطػتخدما اػ  التابعا ا  بحثو؛ وتتميز ىذه المقاييس بعدـ 
البحث نظرام ل ياب كثير مف لاروط المعاينا التيدة اػ  بحػوث العمػوـ التربويػاو وىػذا مػا 
يػػػػؤثر عمػػػػى مقػػػػاييس الدلالػػػػا ااحصػػػػاايا التقميديػػػػاو ويػػػػؤدل إلػػػػى نتػػػػاا  بحثيػػػػا خاطاػػػػا 
إحصػػػػػػػػػػػػػػػػاايام ت ضػػػػػػػػػػػػػػػػمؿ الباحػػػػػػػػػػػػػػػػث وتػػػػػػػػػػػػػػػػؤدل بػػػػػػػػػػػػػػػػو إلػػػػػػػػػػػػػػػػى اتخػػػػػػػػػػػػػػػػاذ قػػػػػػػػػػػػػػػػرارات ريػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 (.48وص8000مناطبا.)عفاناو
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²ومف طرااؽ حطاب حتـ اوثر لممت ير المطتقؿ عمى المت ير التاب  خمرب  إيتػا 
η خ

ا  حالتيف: عند معراا القيما التاايػا المحطػوبا )ت(و وعػدـ تطػاول عػدد أاػراد وت طتخدـ 
 (.Kiess,1989,p513متموعت  البحث.)

²وتعد النتاا  المطتخرتا مػف خػلاؿ خمربػ  إيتػا 
ηل عمػى اوثػر الفعمػ  الػدليؿ القػو  خ

(و Winer.et.al,1991,p51لممت يػػػر المطػػػتقؿ عمػػػى نتػػػاا  البحػػػث )الم ت يػػػر التػػػاب (.)
 (.448وص8000)أبو حطب وآماؿو

(و وأف عػػػػدد 60( بدرتػػػػا حريػػػػا )8058المحطػػػػوبا بم ػػػػت ) وبمػػػػا أف القيمػػػػا التاايػػػػا
تعػػرّؼ خ لم²ηطػػلاب متمػػوعت  البحػػث ريػػر متطػػاولو طبّػػؽ الباحػػث معادلػػا خمربػػ  إيتػػا 

( وىػو ذو 0009وقػد بمػا ) عمى حتـ اوثر ومقداره لممت ير المطػتقؿ اػ  المت يػر التػاب و
( يوضػػػح 5( لحتػػـ اوثػػرو والتػػدوؿ )8000حطػػب معيػػار عفانػػا )متوطػػط حتػػـ تػػبثير 

 ذلؾ:
 ²η  قيـ حجـ الأثر ومقدار  حسب قيمة مرب  إيتا 5جدوؿ  

نوع الوسيمة 
 ا ح ا ية

 قيـ حجـ الأثر ومقدار 

²مرب  إيتا 
η 

 فأكثر 1014 1014 - 1016 1016 - 1011 

 كبير متوسط  غير

 (.43: 8000)عفاناو 
 :ا تجا  نحو الريا ياتعرض نتا ج  .2
لا يوتػػد اػػرؽ ذو دلالػػا  :التػػ  تػػنصبالفر ػػية ال ػػفرية الثانيػػة النتػػاا  التػػ  تتعمػػؽ  أ:

ب المتموعػا ( بػيف متوطػط درتػات طػلاα ≤ 0.05إحصػاايا عنػد مطػتو  الدلالػا )
ومتوطػػػػط درتػػػػات  بػػػػبنموذج التفكيػػػػر النلاػػػػطالتتريبيػػػػا التػػػػ  تػػػػدرس مػػػػادة الرياضػػػػيات 
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الاتتػاه بالطريقػا الاعتياديػا اػ   نفطػيامػادة الطلاب المتموعا الضابطا الت  تػدرس 
 .المادةنحو 

ولمتحقػػػؽ مػػػف الفرضػػػيا الصػػػفريا الثانيػػػاو طبّػػػؽ الباحػػػث الاختبػػػار التػػػاا  لعينتػػػيف 
( لمكلاؼ عػف دلالػا الفػرؽ ااحصػاا  بػيف متوطػط  درتػات طػلاب T-testمطتقمتيف )

مقيػػػاس الاتتػػػاه نحػػػو المتموعػػػا التتريبيػػػا ودرتػػػات طػػػلاب المتموعػػػا الضػػػابطا عمػػػى 
 ( يوضح ذلؾ:6و والتدوؿ )الرياضيات

 البعدي لمجموعتف البحث مقياس ا تجا  نحو الريا يات  نتا ج 6جدوؿ  

 المجموعة
عدد 
 الط ب

المتوسط 
 ابفالحس

 التبايف
درجة 
 الحرية

مستوط  القيمة التا ية
الد لة   

 الجدولية المحسوبة 15,1

 111014 69047 33 التجريبية
 دالة 2011 7074 61

 99045 55092 31 ال ابطة

(و وىػػػ  أكبػػػر مػػػف 7047يتضػػػح مػػػف التػػػدوؿ أف القيمػػػا التاايػػػا المحطػػػوبا بم ػػػت )
(و وىػػذا 60( وبدرتػػا حريػػا )0005عنػػد مطػػتو  دلالػػا ) (8000القيمػػا التاايػػا التدوليػػا )

يعنػػػ  أنػػػو يوتػػػد اػػػرؽ ذو دلالػػػا إحصػػػاايا بػػػيف متوطػػػط  درتػػػات طػػػلاب المتمػػػوعتيف 
ولصػػالح طػػلاب المتموعػػا التتريبيػػاو  مقيػػاس الاتتػػاه نحػػو الرياضػػياتالتتريبيػػا عمػػى 

 وعميو تراض الفرضيا الصفريا الثانيا وت قبؿ الفرضيا البديما.
ـ أثر المُتغير المستقؿ ر أنموذج جوف زاهوريؾ البنػا فر فػف المُتغيػر التػاب  مقدار حج

 را تجا  نحو الريا ياتر:
خ لمتعػػػرّؼ عمػػػى حتػػػـ اوثػػػر ومقػػػداره لممت يػػػر ²ηطبّػػػؽ الباحػػػث معادلػػػا خمربػػػ  إيتػػػا 
( وىػػو ذو حتػػـ تػػبثير كبيػػر حطػػب معيػػار 0047المطػػتقؿ اػػ  المت يػػر التػػاب و وقػػد بمػػا )

 لحتـ اوثر.( 8000عفانا )
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 مناقشة نتا ج البحث:ثانياً: 
أظيػرت نتػاا  البحػث تفػوؽ طػلاب المتموعػا  المحور الأوؿ: مناقشة نتا ج التح يؿ:

عمػى طػلاب المتموعػا الضػابطا  بػبنموذج تػوف زاىوريػؾ البنػاا التتريبيا التػ  درطػت 
 النتيتا إلى:ا  اختبار التحصيؿو ويعزو الباحث ىذه  بالطريقا الاعتياديا الت  د رطت  

. تتفػػػؽ إتػػػراءات التػػػدريس واػػػؽ أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  مػػػ  مػػػا ت ركػػػز عميػػػو 0
 الاتتاىات الحديثا ا  التدريس بتعؿ الطالب محورام لعمميا التدريس.

عمػػى تنلاػػيط المعراػػا البنػػاا  . يطػػاعد التػػدريس واػػؽ خطػػوات أنمػػوذج تػػواف زاىوريػػؾ 8
طيػػا بالتديػػدة اػػ  بنيػػا الطالػػب المعرايػػا )أل الرياضػػياتيا الطػػابقا لػػد  الطػػلاب ورب

 التعمـ ذو المعنى(.
. أضفى التدريس ببنموذج توف زاىوريؾ البناا  عمى مادة الرياضيات الترابط الفكػرل 3

لػػػد  الطالػػػبو وتعمػػػو أكثػػػر ايمػػػام واطػػػتيعابام وتطبيقػػػام لمحقػػػااؽ والمفػػػاىيـ والمعمومػػػات 
 الرياضيا المتردة.

وعات الرياضيا الت  يطرحيا المػدرس اػ  بدايػا الػدروس التػ  . إف اوطاما أو الموض4
تتضػػػػمنيا إتػػػػراءات التػػػػدريس بػػػػبنموذج تػػػػوف زاىوريػػػػؾ البنػػػػاا  تحتػػػػاج مػػػػف الطػػػػلاب 
الملاػػاركا النلاػػػطا لمتوصػػؿ إلػػػى المعمومػػات والمعػػػارؼ التديػػدة ومػػػف ثػػـ تطبيقيػػػا اػػػ  

 المواقؼ التعميميا الرياضيا التديدة.
البنػاا  لمطػلاب بػالتعبير عػف وتيػا نظػرىـ بكػؿ حريػا  . يطمح أنموذج تػوف زاىوريػؾ5

وبطريقػػػا منظمػػػاو اضػػػلام عػػػف التفكيػػػر بطريقػػػا تتعميػػػـ يفيمػػػوف الواقػػػ  بلاػػػكؿ أاضػػػؿ 
 وذلؾ عند تبادؿ اواكار والمعمومات الرياضياتيا بيف بعضيـ بعضام.

 . طػػاعد التػػدريس واػػؽ خطػػوات أنمػػوذج تػػوف زاىوريػػؾ البنػػاا  عمػػى بقػػاء المعمومػػات6
اػػػ  ذاكػػػرة الطالػػػب مػػػدة أطػػػػوؿو ونػػػو توصػػػؿ إلػػػى تكػػػويف بنااػػػو المعراػػػػ   ياضػػػياالر 

الرياضػػ  بنفطػػو وىػػذا مػػا أ ضػػع ؼ عامػػؿ النطػػياف وف مػػا تػػـ اكتطػػابو مػػف معمومػػات 
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وخبػػرات رياضػػياتيا ىػػ  ناتتػػا عػػف تػػػدّه واتتيػػاده اػػ  وصػػولو لممعمومػػا بنفطػػو لػػػذا 
 تترطخ المعموما لديو مدة أطوؿ.

اػػػػ   زاىوريػػػؾ البنػػػاا  كػػػاف لػػػػو أثػػػر متوطػػػط يات بػػػبنموذج تػػػػوف. إف تػػػدريس الرياضػػػ7
و وقػػد اتفقػػت تحصػػيؿ طػػلاب الصػػؼ اووؿ المتوطػػطو وىػػذا مػػا أظيرتػػو نتػػاا  البحػػث

مػػػ  دراطػػػا  )أثػػػر أنمػػػوذج تػػػوف زاىوريػػػؾ اػػػ  التحصػػػيؿ( ىػػػذه النتيتػػػا بصػػػورة عامػػػا
ـ (و ودراطػػػػا )مظمػػػػو 8007(و ودراطػػػػا )عبػػػػد الحمػػػػزة وآمنػػػػاو8006)التنػػػػاب  وآخػػػػرافو

 (.8007ومحمدو
أظيػػرت نتػػاا  البحػػث تفػػوؽ : ا تجػػا  نحػػو الريا ػػياتالمحػػور الثػػانف: مناقشػػة نتػػا ج 

عمػػى طػػػلاب  بػػبنموذج تػػػوف زاىوريػػؾ البنػػػاا طػػلاب المتموعػػا التتريبيػػػا التػػ  درطػػػت 
الاتتػػػػػػاه نحػػػػػػو  مقيػػػػػػاس اػػػػػػ  ا الضػػػػػػابطا التػػػػػػ  درطػػػػػػت بالطريقػػػػػػا الاعتياديػػػػػػاالمتموعػػػػػػ
 النتيتا إلى الآت :ىذه  و ويعزو الباحثالرياضيات

. أكد أنموذج توف زاىوريؾ البنػاا  عمػى صػقؿ المعمومػات الرياضػياتيا لػد  الطػلاب 0
واطػػتخداميـ المعراػػػا بلاػػكؿ ذل معنػػػى مػػػا أد  إلػػى ايميػػػـ لممػػادة وتكػػػويف اتتاىػػػات 

 ايتابيا نحوىا. 
 . أتاح التػدريس بػبنموذج تػوف زاىوريػؾ البنػاا  اػرص ملاػاركا الطػلاب وتبػادؿ آراايػـ8

وطػػيؿ عمػػييـ تعمػػـ مػػا يوكػػؿ ليػػـ بمطػػاعدة زملاايػػـ ممػػا يمكػػنيـ مػػف تكػػويف علاقػػات 
طيبػػػا مػػػ  بعضػػػيـ الػػػبعض ومػػػ  مػػػدرس الرياضػػػيات ممػػػا أد  إلػػػى زيػػػادة اتتاىػػػاتيـ 

 الايتابيا نحو م درطيـ ومف ثـ زيادة الاتتاه نحو المادة.
وعاطفيػامو وىػذا  ام طاعد أنموذج توف زاىوريؾ البناا  عمى زيادة تفاعؿ الطلاب عقميػ. 3

مػػػا طػػػار بيػػػـ نحػػػو النتػػػاح المعػػػزز بالثقػػػا بػػػالنفس وبقػػػدراتيـ ممػػػا زاد مػػػف اىتمػػػاميـ 
واطػػتماعيـ بػػتعمـ مػػادة الرياضػػيات ويعكػػس ملاػػاعر الطػػعادة لػػدييـ وتفضػػيميـ لممػػادة 

 وتتعؿ نظرتيـ ليا نظرة واقعيا وبذلؾ أصبحوا أكثر إدراكام لقيمتيا وأىميتيا.
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اػػ  ضػػوء نتػػاا  البحػػث الحػػال  يمكػػف أف نخمػػص إلػػى Conclusions:ا سػػتنتاجات 
 الاطتنتاتات الآتيا:

. طػػػاعد التػػػدريس بػػػبنموذج تػػػوف زاىوريػػػؾ البنػػػاا  عمػػػى زيػػػادة انتبػػػاه الطػػػلاب خػػػلاؿ 0
 الدرس والاىتماـ بمادة الرياضيات وااقباؿ عمى دراطتيا.

مومػػػػػػات عمػػػػػػى تنلاػػػػػػيط المعريس بػػػػػػبنموذج تػػػػػػوف زاىوريػػػػػػؾ البنػػػػػػاا  طػػػػػػاعد التػػػػػػد . أف8
الرياضػػياتيا الطػػابقا وولػّػد ااثػػارة والتلاػػويؽ لمػػدرس والتعػػاوف الايتػػاب  وقمػّػؿ مػػف ممػػؿ 

 الطلاب مف المادة.
اػػرص ملاػػاركا الطػػلاب وتبػػادؿ الآراء  بػػبنموذج تػػوف زاىوريػػؾ البنػاا . أتػاح التػػدريس 3

واواكار الرياضيا ايما بينيـ وبيف مدرطيـ ممػا مكػنيـ مػف تكػويف علاقػات طيبػا مػ  
 عضيـ البعض وم  مدرطيـ.ب
. اتفقت إتراءات تدريس الرياضيات ببنموذج توف زاىوريؾ البناا  م  ما ت ركػز عميػو 4

لعمميػػا التػػدريس؛ كمػػا يركّػػز الاتتاىػػات التربويػػا المعاصػػرة اػػ  تعػػؿ الطالػػب محػػورام 
عمػػى المعمومػػات الرياضػػياتيا الطػػابقا وربطيػػا بالمعمومػػات التديػػدة وىػػذا مػػا يتناطػػب 

 ا الرياضيات التراكميا.وطبيع
اػػػػ  مت يػػػػر التحصػػػػيؿ كػػػػاف  أنمػػػػوذج تػػػػوف زاىوريػػػػؾ البنػػػػاا . أف مقػػػػدار حتػػػػـ أثػػػػر 5

 .الاتتاه نحو الرياضياتمتوططو ا  حيف كاف كبير ا  مت ير 
 

 باومور الآتيا: يوص  الباحث :Recommendationsالتو يات 
لطػلاب الصػؼ اووؿ  . توظيؼ أنموذج توف زاىوريؾ البناا  اػ  تػدريس الرياضػيات0

 ا  التحصيؿ والاتتاه نحو المادة.المتوطط وثره 
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. إصػدار دليػػؿ لمدرطػػ  الرياضػػيات ومدرطػػاتيا يتضػػمف اتتاىػػات حديثػػا اػػ  التػػدريس 8
ومف ضمنيا أنموذج توف زاىوريؾ البناا  للاطتعانا بو ا  تدريس مػادة الرياضػيات 

 وتوزيعو عمى المدارس.
ومدرطػػاتيا عمػػى كيفيػػا توظيػػؼ أنمػػوذج تػػوف زاىوريػػؾ . تػػدريب م درطػػ  الرياضػػيات 3

البنػػاا  اػػ  تدريطػػيـ لممػػادة مػػف خػػلاؿ ورش العمػػؿ والبػػرام  التدريبيػػا الػػذل يقػػوـ بيػػا 
 قطـ اوعداد والتدريب ا  المديريات العاما لمتربيا ا  المحااظات كااا.

لصػؼو والعمػؿ . التبكيد عمى قياـ م درط  الرياضيات بتيياا التو الػديمقراط  داخػؿ ا4
عمى خمؽ مناخ تعميم  اتتماع  ي نم  العلاقات اانطانيا الم تبادلاو والتلاػتي  عمػى 

 زيادة التحصيؿ وتنميا اتتاىات الطلاب الايتابيا نحو المادة.
 

 اطتكمالام لمبحث الحال  يقترح الباحث ما يبت : :Suggestionsالمقترحات 
اػػ  تحصػػيؿ طػػلاب الصػػؼ اووؿ  لبنػػاا أنمػػوذج تػػوف زاىوريػػؾ ا. إتػػراء دراطػػا أثػػر 0

 .وميميـ نحوىاالمتوطط ا  مادة الرياضيات 
لػػد   تنميػػا التفكيػػر الاطػػتدلال  اػػ أنمػػوذج تػػوف زاىوريػػؾ البنػػاا  أثػػر  دراطػػا . إتػػراء8

 المتوطط ا  مادة الرياضيات. الثان طلاب الصؼ 
لاب الصػػؼ اػػ  التحصػػيؿ لػػد  طػػأنمػػوذج تػػوف زاىوريػػؾ البنػػاا  أثػػر إتػػراء دراطػػا . 3

 .وتفكيرىـ اوؽ المعرا  الخامس العمم  ا  مادة الرياضيات
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 المصادر
و 0و طمعجـ الم طمحات ومفاهيـ الػتعمـ والتعمػيـ(و 8009. إبراىيـو متدل عزيز )0

 عالـ الكتب لمنلارو القاىرة.
منػاهج البحػث وطػرؽ (و 8000. أبو حطبو اؤاد عبد المطيؼ وآمػاؿ أحمػد صػادؽ )8

و مكتبػػػا اونتمػػػو  ف فػػػف العمػػػوـ النفسػػػية والتربويػػػة وا جتماعيػػػةالتحميػػػؿ ا ح ػػػا
 المصريا لمنلارو القاىرة .

و منػػاهج البحػػث فػػف العمػػوـ النفسػػية والتربويػػة(و 8004. أبػػو عػػلاـو رتػػاء محمػػود )3
 دار النلار لمتامعاتو القاىرة.

ي فمسػفة التقػويـ التربػو (و 8005. اوطػدلو طػعيد تاطػـ وداود عبػد الطػلاـ صػبرل )4
 و دار صفاء لمنلارو عماف.0و طفف العموـ التربوية والنفسية

إسػػػتراتيجيات وطرا ػػػؽ تػػػدريس (و 8005ومحمػػػد حميػػػد المطػػعودل ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. 5
 و دار صفاء لمنلارو عماف.0و طحديثة فف الجغرافيا

المنهػػػػػاج الشػػػػػامؿ لمطمبػػػػػة (و 8003بيث ). باطػػػػػكاو تػػػػػويس اػػػػػانتس وتامػػػػػارا طػػػػػتام6
 و دار الفكر لمنلار والتوزي و عماف.0و ترتما )أميما عمور وآخروف(و طالموهوبيف

و دار الفكػػر لمنلاػػر 0و طالمػػنهج وطػػرؽ التػػدريس(و 8000بػػدولو رمضػػاف مطػػعد ) .7
 والتوزي و عماف.

اتيتيا أثػػػػػر إطػػػػػتر (و 8006. التكريتػػػػػ و مينػػػػػد يحيػػػػػى حطػػػػػف وتنػػػػػاف أحمػػػػػد التكريتػػػػػ  )8
الػػػػذكاءات المتعػػػػددة اػػػػ  اكتطػػػػاب المفػػػػاىيـ الرياضػػػػيا لػػػػد  طػػػػلاب الصػػػػؼ الثػػػػان  

و المتمػػػد مجمػػػة جامعػػػة تكريػػػت لمعمػػػوـ ا نسػػػانيةالمتوطػػػط واتتػػػاىيـ نحػػػو المػػػادةو 
 .  870-830(و ص8(و العدد )83)
و دار الريا ػػػػيات العقميػػػػػة والدافعيػػػػػة العقميػػػػػة(و 8008. التميمػػػػ و أطػػػػماء اػػػػػوزل )9

 لارو عماف.ااعصار لمن
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الريا ػػيات لم ػػؼ الأوؿ المتوسػػط (و 8007. تاطػػـو أميػػر عبػػد المتيػػد وآخػػروف )00
المديريػا العامػا و طمطما كتب الرياضيات لممرحمػا المتوطػطاو 8و ط الجز  الأوؿ 

 لممناى و وزارة التربياو تميوريا العراؽ.
سػػػها، الريا ػػػيات المدرسػػػية  مناهجهػػػا، تدري(و 8005. الخطيػػػبو خالػػػد محمػػػد )00

 و مكتبا المتتم  العرب  لمنلارو عماف. 8و طوالتفكير الريا ف 
(و ااعميػا أنمػوذج تػوف زاىوريػؾ اػ  تحصػيؿ 8006. التناب و قيس حاتـ وآخراف )08

مجمػػة كميػػة مػػادة تػػاريخ الحضػػارات القديمػػا لػػد  طػػلاب الصػػؼ اووؿ المتوطػػطو 
-98ص(و 86ؿو العػدد )و تامعػا بابػالتربية الأساسية لمعموـ التربوية وا نسانية

004. 
(و أثػػػػر اطػػػػتخداـ أنمػػػػوذج أبعػػػػاد الػػػػتعمـ لمػػػػارزانو اػػػػ  8007. الػػػػديبو ماتػػػػد حمػػػػد )03

تػػػدريس اليندطػػػا الفراريػػػا عمػػػى التحصػػػيؿ وتنميػػػا ميػػػارات التفكيػػػر الرياضػػػ  لػػػد  
مجمػػة جامعػػة طػػلاب الصػػؼ العالاػػر اوطاطػػ  بمحااظػػا رػػزة واتتاىػػاتيـ نحوىػػاو 

 .8583-8495(و ص5(و العدد )85متمد )و البابؿ لمعموـ ا نسانية
(و اثر التعميـ االكترون  عمى التحصيؿ الرياض  8007. الردادلو حنيف )04

والاتتاىات نحو الرياضيات لد  طالبات الصؼ اووؿ المتوطط بالمدينا المنورةو 
و كميا التربياو تامعا طيباو المممكا العربيا رسالة ماجستير   ير منشورة 

 الطعوديا.
الموسػػػػوعة التعميميػػػػة المعا ػػػػرة  الجػػػػز  (و 8004. زايػػػػر0 طػػػػعد عمػػػػ  وآخػػػػروف )05

 مكتبا نور الحطيفو ب داد.الثانف ، 
و دار 9و طمبػػػادئ عمػػػـ الػػػنفس التربػػػوي(و 8008. الزرػػػوؿو عمػػػاد عبػػػد الػػػرحيـ )06

 المطيرة لمنلارو عماف.
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 المنػػػػػاهج وطرا ػػػػػؽ التػػػػػدريس(و 8005. الزىيػػػػػرلو حيػػػػػدر عبػػػػػد الكػػػػػريـ محطػػػػػف )07
 و دار اليازورل لمنلارو عماف.0و طالمعا رة

و مكتبػػا المتتمػػ  مبػػادئ عمػػـ الػػنفس التربػػوي(و أ8007) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ08
 العرب  لمنلارو عماف.

و مركػػز ديبونػػو 0و طمنػػاهج البحػػث التربػػوي(و ب8007) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ09
 لتعميـ التفكير لمنلارو عماف.

و  1جاهات حديثػة فػف تعمػيـ الريا ػيات  جاتأ(و 8008) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ80
 و مكتبا المتتم  العرب  لمنلارو عماف.0ط

اتجاهػػػػات حديثػػػػة فػػػػف تعمػػػػيـ الريا ػػػػيات (و ب8008ػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ80
 لارو عماف.و مكتبا المتتم  العرب  لمن0و ط 2 ج

اتجاهػػات حديثػػة فػػف أ(و  8008وطػػعادة حمػػدل طػػويداف ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ88
 و دار الابتكار لمنلارو عماف.التدريس فف  و  التطور العممف والتكنولوجف

المنػػػػاهج (و 8007طػػػػف وحيػػػػدر عبػػػػد الكػػػػريـ الزىيػػػػرل ). الزىيػػػػرلو عبػػػػد الكػػػػريـ مح83
التربويػػة الحديثػػةرمفهومها، نظرياتهػػا، أُسسػػها، مكوناتهػػا، أنواعهػػا، تخطيطهػػا 
وفؽ نظرية التعمـ المستند إلػى الػدماغ، تقويمهػا وفػؽ معػايير الجػودة الشػاممة، 

 المتتم  العرب  لمنلارو عماف.و مكتبا 0و طتطويرها
أساليب وطرا ؽ تدريس الريا يات لممرحمة (و 8007). طبيتافو اتح  ذياب 84

 و دار الخمي  لمنلارو عماف.الأساسية
و دار ا تجاهػات الحديثػة فػف تعمػيـ الريا ػيات(و 8008. صالحو ماتػدة محمػود )85

 الفكر لمنلار و عماف.
(و ااعميػػػػا أنمػػػػوذج تػػػػوف 8007. عبػػػػد الحمػػػػزةو رػػػػادة لاػػػػريؼ وآمنػػػػا كػػػػاظـ مػػػػراد )86

طػػلاب الصػػؼ الثػػان  المتوطػػط اػػ  مػػادة الفيزيػػاء وعمميػػات  زاىوريػػؾ اػػ  تحصػػيؿ
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و تامعػػا مجمػػة كميػػة التربيػػة الأساسػػية لمعمػػوـ التربويػػة وا نسػػانيةالعمػػـ لػػدييـو 
 .779-765(وص36بابؿو العدد )

تعمػػػػيـ التفكيػػػػر ومهاراتػػػػا  تػػػػدريبات وتطبيقػػػػات (و 8003. عبػػػػد العزيػػػػز0 طػػػػعيد )87
 و دار الثقااا لمنلار0 عماف.عممية 

و دار الفرقػػػاف لمنلاػػػرو أساسػػػيات البحػػػث التربػػػوي(و 8003. عػػػدسو عبػػػد الػػػرحمف )88
 عماف.

(و حتػػػػـ التػػػػبثير واطػػػػتخداماتو اػػػػ  الكلاػػػػؼ عػػػػف 8000. عفانػػػػاو عػػػػزو إطػػػػماعيؿ )89
مجمػة البحػوث والدراسػات التربويػة مصداقيا النتاا  اػ  البحػث التربويػا والنفطػياو 

 .58-89(و ص3و العدد )الفمسطينية
تعمػػيـ العمػػوـ فػػف  ػػو  ثقافػػة الجػػودة (و 8000فػػاو حمػػدل وعايػػدة طػػرور ). ع طي30

 و دار النلار لمتامعاتو مصر.0و طرالأهداؼ وا ستراتيجياتر
القيػػػاس والتقػػػويـ التربػػػوي فػػػف العمميػػػة (و 8000. عػػػلاـو صػػػلاح الػػػديف محمػػػود )30

 و دار المطيرة لمنلارو عماف.4و طالتدريسية
0 دار القيػػػاس والتقػػػويـ فػػػف العمميػػػة التدريسػػػية (و8000. عػػػودة0 أحمػػػد طػػػميماف )38

 اومؿ لمنلار0 عماف.
(و أثػػػػػر اطػػػػػتخداـ أنمػػػػػوذج 8007. رفػػػػػورو كمػػػػػاؿ إطػػػػػماعيؿ ومحمػػػػػد عميػػػػػول طػػػػػيد )33

بكطػػػػػتوف اػػػػػ  اكتطػػػػػاب المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػيا لػػػػػد  طمبػػػػػا الصػػػػػؼ اووؿ المتوطػػػػػط 
-895(و ص70و تامعػا ديػالىو العػدد )مجمة الفػت واتتاىاتيـ نحو الرياضياتو 

388. 
المبػػادئ الأساسػػية فػػف القيػػاس والتقػػويـ (و 8006. الفتمػػ و حطػػيف ىالاػػـ ىنػػدوؿ )34

 و دار الوضاح لمنلارو عماف.0و طالتربوي والنفسف
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البحػػث العممػػف واسػػتخداـ م ػػادر المعمومػػات (و 8004. قنػػديمت و عػػامر إبػػراىيـ )35
و دار المطػػيرة 3و ط التقميديػػة وا لكترونيػػة  أُسسػػاُ، أسػػاليباُ، مفاهيمػػاُ، أدواتػػاُ 

 لمنلارو عماف.
اػػ  تنميػػا  خZahorik(و أثػػر أنمػػوذج زاىوريػػؾ خ8006. كػػاط و عمػػاد عبػػد الواحػػد )36

ميػارات التفكيػر الاطػتدلال  لػد  طػلاب الصػؼ الثػان  المتوطػط اػ  مػادة التػػاريخو 
-878(و ص4(و العػدد )9و المتمػد )و تامعػا المثنػىلمعموـ ا نسانية مجمة أورؾ

300. 
ااقػػا حتيػػؿ حطػػوف ) لكبيطػػ و عبػػد الواحػػد حميػػدا. 37 تػػدريس الريا ػػيات (و 8004واد

و مكتبػا المتتمػ  العربػػ  0و طوفػؽ النظريػة البنا يػػة المعرفيػة ومػا فػػوؽ المعرفيػة
 لمنلارو عماف.

القػػػػػػػػػدرات العقميػػػػػػػػػة (و 8005)ػ ومدركػػػػػػػػػا صػػػػػػػػػالح عبػػػػػػػػػد ا  ػػػػػػػػػػػ. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ38
 و مكتبا المتتم  العرب  لمنلارو عماف.0و طوالريا يات

خػػلاص صػػباح اللاػػمرل ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. 39 تػػدريس الريا ػػيات مػػف (و 8008واد
 و مكتبا المتتم  العرب و عماف.0و طالناحية الوجدانية

أسػػػػس بنػػػػا  ا ختبػػػػارات والمقػػػػاييس النفسػػػػية (و 8004. متيػػػػدو طوطػػػػف لاػػػػاكر )40
 و مركز ديبونو لتعميـ التفكيرو عماف.0و طوالتربوية

و حطػػػيف تػػػدوع ومحمػػػد ىالاػػػـ محمػػػد )40 (و أثػػػر أنمػػػوذج زاىوريػػػؾ اػػػ  8007. مظمػػػوـ
مجمػة تحصيؿ مػادة التػاريخ والتفضػيؿ المعراػ  عنػد طػلاب الصػؼ الرابػ  اودبػ و 

(و 86و العػػػػدد )و تامعػػػػا واطػػػػطمفمسػػػػفة والمسػػػػانيات والعمػػػػوـ ا جتماعيػػػػة رؾ ل
 .80-0ص

سػػػيكولوجية الػػػتعمـ والتعمػػػيـ رالأسػػػس النظريػػػة (و 8006. ممحػػػـو طػػػام  محمػػػد )48
 دار المطيرة لنلارو عماف. و8خو طوالتطبيقية
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و دار 8و طقيػػاس والتقػػػويـ فػػػف التربيػػة وعمػػػـ الػػػنفسال(و 8007)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. 43
 المطيرة لمنلارو عماف.

منػاهج البحػث فػف العمػوـ (و 8009. المنيزؿو عبد ا  امح وعػدناف يوطػؼ العتػوـ )44
 و دار المطيرة لمنلارو عماف.0و طالتربوية والنفسية

مػػاذج المػػدخؿ البنػػا ف ن (و8008د الكػػريـ وزينػػب حمػػزة راتػػ  )ياطػػيفو واثػػؽ عبػػ. 45
 و مكتبا نور الحطفو ب داد.0و طواستراتيجيات فف تدريس المفاهيـ العممية

 
46. Kiess.H.O.(1989) Statically concepts for the Behavioral 

Science, canads   

      Sydney Toronto Allyn & Bacon . 

47. Winer, B. J., Brown, D. r. & Michel's, K. m. (1991),Statistical 

principles in  

      experimental design (3rded.) N. y. :Me Grow Hill. 
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تقىيم كتاب المطالعة للصف الثالث المتىسط على وفق أتعاد 
 التنمية المستدامة
 أ.م.د صبا حامد حسين

 كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية
 ممخص البحث

بعاد التنمية عمى وفؽ أيرمي ىذا البحث إلى تقويـ كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط     
 جابة عف السؤاؿ الاتي :المستدامة وذلؾ بالإ

 ما مستوى درجة توافر أبعاد التنمية المستدامة في كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط ؟ -
المنيج الوصفي التحميمي لتحميؿ محتوى كتاب وللئجابة عف ىذا السؤاؿ اتبعت الباحثة     

عمى وفؽ أبعاد التنمية المستدامة لملبئمتو طبيعة ىذا البحث , إذ ينصب  المطالعة لمصؼ الثالث
ىذا البحث عمى استقصاء ظاىرة او قضية معينة بقصد تشخيصيا , وكشؼ جوانبيا , وتحديد 

ية أو نفسية أو اجتماعية . ويتحدد البحث أو بينيا وبيف ظواىر تعميمالعلبقات بيف عناصرىا , 
التي تـ تحديدىا مف قبؿ الباحثة في العاـ الدراسي  الحالي  بكتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط

ولتحقيؽ مرمى البحث أعدت الباحثة استبانة لممؤشرات الخاصة بالتنمية  ٕٛٔٓ -ٕٚٔٓ
, وبعد تحميؿ  كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المستدامة , وبما يتلبئـ والبيئة التربوية العراقية 

 المتوسط توصمت الباحثة الى النتائج الآتية : 
اسفرت نتائج التحميؿ الاحصائي عف توافر أبعاد التنمية في كتاب المطالعة لمصؼ الثالث     

%( مئوية مف ٕٛ, ٕٛ( , وبنسبة )ٕٛالمتوسط , مثؿ البعد الاجتماعي المرتبة الأولى بتكرار )
( تكراراً . في حيف ظير اف البعد الاقتصادي قد أخذ المرتبة ٜٜمجموع الكمي لمتكرارات , البالغة )ال

( تكراراً وكاف البعد ٜٜمف المجموع الكمي لمتكرارات البالغة )( ٕٗ,ٕٗ( وبنسبة مئوية )ٕٗالثانية )
ع الكمي لمتكرارات ( مف المجمو ٕٙ, ٕٙ( , وبنسبة مئوية )ٕٙالبيئي في المرتبة الثالثة بتكرار )

 وفي ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي :  ( تكراراً .ٜٜالبالغة )
 اعتماد ابعاد التنمية المستدامة في بناء البرامج التعميمية , والكتب الدراسية لمراحؿ الدراسة كافة .  -ٔ
 .ضرورة تعريؼ مدرسي المغة العربية بأبعاد التنمية المستدامة , واليدؼ منيا   -ٕ
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Abstract 

    The aim of this research is to evaluate the reading book for the third 

intermediate grade according to the dimensions of sustainable development 

by answering the following question: 

- What is the level of availability of the dimensions of sustainable 

development in the reading book for the third grade average? 

    In order to answer this question, the researcher followed the analytical 

descriptive approach to analyze the content of the reading book for the 

third grade according to the dimensions of sustainable development to suit 

the nature of this research. This research focuses on investigating a specific 

phenomenon or issue with the aim of diagnosing it and uncovering its 

aspects, Educational, psychological or social. The research is determined 

by the reading book for the third grade intermediate, which was determined 

by the researcher in the academic year 2017-2018. To achieve the research 

goal, the researcher prepared a questionnaire for the indicators of 

sustainable development, and in accordance with the Iraqi educational 

environment. After analyzing the reading book for the third grade, 

    The results of the statistical analysis revealed the availability of the 

developmental dimensions in the reading book for the third intermediate 

grade, such as the social dimension ranked first with frequency (82) and 82 

(82%) percent of the total number of repetitions (99). While the economic 

dimension was ranked second (42) and 42.42% of the total number of 

recurrences (99) times, and the environmental dimension was ranked third 

(26), 26% (26%) of the total (99) recurrences. 

In light of the research results, the researcher recommends the following: 

1 . Adopting the dimensions of sustainable development in the construction 

of educational programs and textbooks for all stages of study. 

2 - The need to define the teachers of the Arabic language dimensions of 

sustainable development, and the purpose 
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 التعريف تالثحث: الفصل الاول
 :مشكمة البحث -

الكتاب ىو ذلؾ المعمـ الذي لا يحمؿ بيده عصا , والرفيؽ الذي لا تُمؿ رفقتو         
والسمير الذي لا تُساـ صحبتو , وقيؿ في كلبـ مأثور العرب )وخير جميس في الزماف 
كتاب( يُعد الكتاب التعميمي المدرسي عنصراً ميماً مف عناصر العممية التعميمية فيو 

ر عف المنياج وتحقؽ أىدافو ولاسيما في العراؽ حيث مف الوسائؿ الأساسية التي تعب
 . (ٜٕٗ :ٜٜٛٔإنو يحتؿ مركزاً متميزاً في تربية الطالب )محمد ,

وعمى الرغـ مف أف الكتاب المدرسي يحتؿ مثؿ ىذه المكانة المتميزة إلا انو ما        
اؿ الكتاب فييا يزاؿ أقؿ أدوات التعميـ تنظيماً ولاسيما في الأقطار العربية التي ما يز 

عاجزاً عف تحقيؽ الأىداؼ التربوية المتوخاة مف استعمالو إذ انو يعاني مف أوجو 
قصور تحتاج إلى الانتباه إلييا ومعالجتيا ومف ىذه الأوجو : افتقار الكتاب إلى ما 
يكفي مف التمرينات والتدريبات وانشطة التقويـ الذاتي في نياية كؿ فصؿ أو موضوع 

لتعميؽ فيـ الطالب وتشجيعو عمى التفكير والبحث والاطلبع عمى مف موضوعاتو 
 . (ٕٗٚ:  ٕٓٓٓمصادر أخرى لممعمومات )مرعي , 

وكتب المطالعة كغيرىا مف الكتب المدرسية ما زالت تعاني مف الكثير مف        
الصعوبات التي تعيؽ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المتوخاة مف استعماليا عمى  الرغـ مف 
التعديؿ والتطوير الذي تتعرض لو ىذه الكتب بيف مدة وأخرى إذ أفَّ التعديلبت أغمبيا 

سميمة بؿ انيا تعتمد غالباً عمى آراء المجاف المكمفة سطحية ولـ تبُْفَ عمى أسس عممية 
 بتأليؼ الكتب في مؤسسات الدولة .

فقد أشار عدد مف الباحثيف والميتميف بتأليؼ الكتب المدرية إلى الدور الكبير         
الذي تؤديو كتب المطالعة والنصوص في ظيور مشكمة دراسية وتدريس المادة وقد 

مؾ الكتب بعضيا يتعمؽ بموضوعاتيا كعدـ اىتماميا شخصوا مشكلبت تتعمؽ بت
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بدلالات الصيغ وتدريب الطالب عمى استعماؿ كؿ منيا في المعنى المحدد لو أو 
 السياؽ الذي يقتضيو .

وكذلؾ عدـ ملبئمة تمؾ الموضوعات لمستوى الطالب العقمي وضعؼ العلبقة        
عمومات وقمة الفائدة مف خبرات مدرسي بيف الكتاب والحياة اليومية واحتشاد الكتاب بالم

المادة عند تأليؼ الكتاب وعدـ قدرة الطالب عمى استعماؿ الكتاب المدرسي فعلًب 
 .( ٕٗ: ٕٜٚٔالطعمة , )

وفي الآونة الأخيرة ظير مفيوـ التنمية المستدامة ولذلؾ فإننا نحاوؿ بقدر        
مة وترسيخيا بداخؿ طمبتنا وتوجيييـ الإمكاف في البداية توعية الطمبة بالتنمية المستدا

إلى كيفية ترجمتيا إلى أفعاؿ في حياتيـ اليومية رغـ ما يواجينا مف الكثير مف العقبات 
المادية والفنية والادارية والسموكية وكيؼ يتـ تنمية سموكيات الطمبة عمى التمية 

يتضح مما سبؽ المستدامة عف طريؽ اعداد الكتب عمى وفؽ أبعاد التنمية المستدامة و 
إفَّ جزءً  ميماً مف تدريس ودراسة مادة المطالعة والنصوص ما يتعمؽ بطريقة تأليؼ 

 ىذه الكتب ومشكمة البحث الحالي تكمف في السؤاؿ الآتي : 
ما مدى مستوى توافر أبعاد التنمية في كتب المطالعة والنصوص لمصؼ الثالث 

 المتوسط في العراؽ ؟   
 
  أهمية البحث 
ائر المغات إفَّ المغة العربية واحدة مف المغات العالمية الحية التي تتميز عف س         

وَكَذَلِؾَ أَوْحَيْنَا إِلَيْؾَ التي ارتبط بيا كتاب سماوي إذ قاؿ تعالى "بوصفيا المغة الوحيدة و 
ّـَ الْقُرَى وَمَفْ حَوْلَيَا  (.ٚ" )الشورى قُرْآناً عَرَبِيّاً لِتنُْذِرَ أُ

إنيا أزلية بأزلية القرآف الكريـ وقدمو فيو في لوح محفوظ قبؿ أف ينزؿ عمى         
ي لمغة نبينا الكريـ محمد )صمى الله وآلو وسمـ( وىذا بدوره يدؿ عمى القدـ السماو 
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مَتْ آيَاتُوُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لِقَوٍْـ يَعْمَمُ القرآنية " الآيات العربية وىذا ما تشير إليو " وفَ كِتَابٌ فُصِّ
ْـ تَعْقِمُوفَ وقولو تعالى "( ٖ)فصمت  ( وقولو ٖ" )الزخرؼ إِنَّا جَعَمْنَاهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لَعَمَّكُ
 ( .ٕٕ-ٕٔالبروج" )بَؿْ ىُوَ قُرْآفٌ مَجِيدٌ فِي لَوْحٍ مَحْفُوظٍ تعالى "
وتعد القراءة وسيمة لسبر أغوار ىذه المغة العظيمة وتثقيؼ عقولنا , والترفيو         

عف أرواحنا بما منحنا الله تعالى مف نعمة القراءة فيقوؿ الجاحظ : )القمـ مطمؽ في 
 ( .ٖ٘: ٜ٘ٛٔالشاىد والغائب وىو لمغابر الكائف مثمو لمقائـ الراىف( )الجاحظ , 

ف كاف الجاحظ قد أراد        تبياف فضؿ القمـ أي الكتابة فإنو قد لوحَ بأىمية القراءة  وا 
لأفَّ غاية كؿ مكتوب أف يقرأ , وليس مف قبيؿ المصادفة أف تكوف أوؿ كممة في القرآف 

 ( .ٔ" )العمؽ اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِي خَمَؽَ الكريـ "
نما فيو الإشارة إلى ضرورة لمفرد لصيغة الأمر فييا كما        اف نفعيا ليس  وا 

:  ٕٙٓٓمقتصراً عمى الحاضر فقط , بؿ إنيا طريؽ لاستكشاؼ المجيوؿ )عطا , 
ْـ ( , وكما قاؿ تعالى : "ٙٙٔ ْـ يَعْمَ ( ٘-ٗ" )العمؽ الَّذِي عَمََّـ بِالْقَمَِـ عَمََّـ الِإنسَافَ مَا لَ

ئؿ فبيذه الكممة قد خطَ لنا الوحي طريؽ خلبص البشر مف الجيؿ وأوحى لنا بوسا
بحاجة الى القراءة لزيادة  فالأفراد(  ٖ: ٕ٘ٓٓالتعمـ الميمة وىي القراءة . )سمماف , 

مداركيـ ومعارفيـ لمتكييؼ والتواصؿ مع التطور بما يحقؽ النجاح لمفرد والمجتمع , 
ويمكف القوؿ أف القراءة الجيدة ىي بداية كؿ تطور ومصدر كؿ تقدـ وسبب كؿ توجو 

الفردية والجماعية عمى القراءة في عالـ اليوـ تعد واجية صية ثبات الشخلإوأداة 
قارئة لذلؾ أصبحت القراءة حضارية للؤمـ والافراد جميعاً فالأمـ القائدة ىي الأمـ ال

منجاح والحياة العممية أساسية مف ميارات الحياة فالقراءة الجيدة عامؿ ميـ لميارة 
غوي الذي يقصده أو يقصد إليو ( فيي عماد الزاد الفكري والمٚ:  ٜٓٙٔ)ويتني ,

التعميـ  لأنيا تتضمف الكثير مف النشاطات والاستعدادات بؿ لعميا أعظـ ما عند 
الإنساف مف ميارة , فبعد أف كاف الانساف يتعمـ ليقرأ أصبح يقرأ ليتعمـ )ظافر , 
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( وكمما تعمـ الانساف يتعمـ ليقرأ أصبح يجيد القراءة فيي مصدر معرفة ٔٗٔ: ٜٗٛٔ
بما تفتح لو كنوز المعرفة المكتوبة فكرية وثقافية وشعورية وتعينو عمى مواكبة نساف الا

الحياة بما تييء لو مف الاطلبلة عمى تياراتيا وعموميا وبما تمده مف خبرات غيره 
وتجاربيـ ليضيؼ إلى حياتو حيوات متعددة , فيغير الأفراد مف سموكيـ ويغير المجتمع 

 مف مسيرتو .
وقد مسَ العقاد ىذا المعنى في قولو : )إنما أىوى القراءة لأفَّ عندي حياة         

واحدة في ىذه الدنيا , وحياة واحدة لا تكفيني ولا تحرؾ كؿ ما في ضميري مف بواعث 
 .ياة في مدى عمر الإنساف الواحد(الحركة والقراءة وحدىا ىي التي تعطيني أكثر مف ح

مطالعة عُدَّت أساساً  لمنشاط التعميمي وصار تعميميا في ونظراً لأىمية ال      
المدرسة مف الأمور التي حظيت باىتماـ المربيف في أنحاء العالـ جميعاً وىي تمقى 

الطبيعي لمتعمـ , ووسيمة تسيؿ  أىمية بالغة في المرحمة المتوسطة بوصفيا المدخؿ
دروس واستيعابيا بفعالية وتساعد عدداً مف أنواع التعمـ والقراءة تساعد عمى استذكار ال

المتعمـ عمى زيادة فيمو لذاتو وفيمو للآخريف , وأف يصبح مواطناً صالحاً وخارجيا , 
 ( .ٚٙٔ:  ٕٙٓٓكما تكوف عنده عادات أفضؿ واتجاىات أعمؽ نحو القراءة )عطا , 

في والكتاب المدرسي أساس التدريس نفسو وىو الدرس بعينو وكؿ ما يستعاف بو        
ذا كاف ىذا ىو شاف الكتاب المدرسي  التدريس إنما ىو أشياء تابعة لمكتاب المدرسي وا 
فإفَّ كتاب القراءة مف أكثر الكتب أىمية في المدرسة الابتدائية إذ المقصود منو تثقيؼ 
عقوؿ الناشئة بوصؼ الاشياء وطبيعتيا والحكمة مف وضعو أف يكوف للؤبناء معرفة 

مة البالغة شأنيا مف الحضارة لابدَّ ليا مف خمفية أدبية يعمميا العاـ بأدب المغة لأفَّ الأ
 ( .ٕٛٔ:  ٕٙٓٓوالخاص )عطا , 

وتتضح أىمية كتاب القراءة وقيمتو التربوية لممرحمة الابتدائية في أنو يساعد        
عمى تفريد التعمـ وتعد دراسة الكتب المدرسية وتحميميا مف الدراسات الميمة في ميداف 
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لمناىج وطرائؽ تدريسيا لأفَّ الكتاب المدرسي أحد العناصر المكونة لمنظاـ التعميمي , ا
وىو أداة المنيج في تحقيؽ أىدافو وأداة أساسية في عممية التعمـ والتعميـ , بما يوفر 

 ( .ٜٚ:  ٜٜٛٔمف خبرات ومادة عممية متنوعة )عبد القادر , 
وقوؼ عمى الأسس والمنطمقات التي انطمقت ويفيد تحميؿ الكتب المدرسية في ال       

منيا المناىج التي تضع ذلؾ المقرر الدراسي وبضمنيا المعاير التي تعد مف أبرز 
الأسس والمنطمقات في أي منيج مف المناىج فيي تشكؿ ثقافة المجتمع وتحكـ سموؾ 

 ( .ٖٙ:  ٖٜٛٔأفراده وتصرفاتيـ )لطفي , 
سي فقد أولاه المسؤولوف في مجاؿ التعمـ اىتماماً وبالنظر لأىمية الكتاب المدر       

أمر المتابعة المستمرة خاصاً ليكوف أداة فاعمة في عمميتي التعمـ والتعميـ , ولذا كاف 
لمكتاب المدرسي والقياـ بعممية تقويمية وتحميمية في غاية الأىمية , ؟لأفَّ ىذه العمميات 

دتو ومناسبتو لحاجات التلبميذ مف الوسائؿ الميمة في معرفة مدى صلبحيتو وجو 
 ( .ٜٙٔ: ٜٜٙٔوالمجتمع المحمي )سعيد وعمار , 

إفَّ الكتب المدرسية بحاجة ماسة إلى التطور ولكي يتحقؽ ذلؾ لابدَّ مف معاير        
واسس ينبغي توفرىا في بنائيا مف حيث الفمسفة والمضموف , والمحتوى , والمغة 
والاسموب والاخراج الفني , بيدؼ تطويرىا والنيوض بيا إلى المستوى المطموب )وزارة 

 ( .ٕٗ:  ٜٜٚٔالتربية , 
منة المربيف إفَّ المنيج يمثؿ الركف الأساس العممية التربوية إذ يؤكد الكثير        

بأبعاده كميا فيو الاداة التي تستمد منو التربية قوتيا وتستند إليو في تحقيؽ أىدافيا 
( , واذا كانت عممية تحميؿ الكتب المدرسية عممية ميمة فتزداد ٘:  ٕٙٓٓ)التميمي , 

ى الدراسة لتحميؿ الكتب المقررة لتدريس المغة العربية لأفَّ المغة أىميتيا عندما تتصد
ىي الوسيمة تساعد عمى النمو المعرفي والاجتماعي والنفسي لتلبميذه وتجعميـ يقفوف 
بقوة لمواجية الحياة , فالمقررات المغوية أُلصقت بيذه الوظائؼ مف أي مقررات أخرى 
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تربوي , بؿ مف أىدافو ووظائفو الميمة وىي بقية والقيـ التربوية إحدى مرتكزات العمؿ ال
المعمميف والمؤسسات التربوية كافة ونقطة الشروع في عممية اتخاذ القرارات باتجاه بناء 

تعبر عف أحكاـ قيمية المنيج إذ إفَّ القيـ تصبح بمثابة معايير لاختبار الأىداؼ التي 
 ( .ٜٖ:  ٕ٘ٓ)التميمي 
لكتاب واثره في حياة الامة , وتوجيو سموكنا نحو الافضؿ , وانطلبقاً مف أىمية ا       

وايماناً مف الباحث بأف الادب شيء ميـ في حياة الانساف إذ أنو يوجو السموؾ وترؼ 
لو المشاعر ويسمو بالأخلبؽ , لذا رأى الباحث أف مف واجبو كتربوي مسمـ وواجب كؿ 

 مسمـ ومسممة الارتقاء بالجيؿ نحو الأفضؿ .
وقد اخترتُ الكتاب المنيجي المقرر لمصؼ الثالث المتوسط لأفَّ المرحمة        

المتوسطة ىي المرحمة الأساسية التي تبُنى عمييا مراحؿ الدراسة الأخرى فأي تياوفٍ أو 
فَّ  خمؿ في إعداد المتعمميف عممياً واجتماعياً في ىذه المرحمة يؤدي إلى نتائج سمبية وا 

مكاتيا المعرفية والمغوية يمكف أف تُشكؿ تشكيلًب إيجابياً في شخصية الانساف بقدراتيا وم
 المرحمة المتوسطة .

وىذه الدراسة يمكف أف تساعد في الوقوؼ عمى طريؽ واضح المناىج ولا سيما        
المطالعة , والتأكد مف وضعيا ضمف المعايير الصحيحة والملبئمة لممستوى العمري 

ف الدراسة يمكف أف تسيـ في إفادة المؤلفيف عف وضعيـ والفكري لمتلبميذ , فضلًب عف أ
لمكتب الجديدة وبناء نصوص تتلبئـ مع مستوى التغيير في الجوانب الاجتماعية 
عطاء جانب منيا لمجانب الديني  والتربوية والثقافية والاقتصادية لممجتمع الحديث , وا 

لذي طغى فيو الجانب لتقوية العلبقة بيف الانساف وخالقو لاسيما في ىذا العصر ا
 المادي عمى الجوانب الروحية.

 واستناداً إلى ما تقدـ تتجمى أىمية الدراسة بما يأتي :      
 أىمية المغة كنحو عاـ والمغة العربية بنحو خاص . - أ
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 أىمية التربية في المرحمة المتوسطة لأنيا أساس تقدـ الشعوب والأمـ . - ب
شخصية التمميذ وجعميا تتناسب مع أىمية الكتاب المدرسي وأثره في بناء  - ت

 التغيير الحاصؿ في المجتمع الحديث .
أىمية أبعاد التنمية المستدامة في عممية اختيار الموضوعات في كتب المطالعة  - ث
. 
أىمية تحميؿ المحتوى في الوقوؼ عمى الاسس والمعايير المعتمدة في بناء  - ج

 المناىج .
العلبقات الاجتماعية والتواصؿ مع المُثؿ أىمية موضوعات المطالعة في تقوية  - ح

 العميا .
 أيمكف أف تفيد الدراسة الحالية المعنيف في تحميؿ كتب دراسة أخرى . - خ

  : هدف البحث 
ييدؼ ىذا البحث إلى تحميؿ محتوى كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط        

 عمى وفؽ أبعاد التنمية المستدامة .
  حدود البحث: 

د ىذا البحث  في موضوعات كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط في يتحد        
 ـ .ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالعراؽ المقرر تدريسيا لمعاـ الدراسي 

 
 : تحديد المصطمحات 

 أولًا : التقويم 
 (مستقيـ وقاـ الشيء واستقاـ اعتدؿالشيء فيو قويـ اي  )قومتُ :  لغة ً التقويم  - أ

 ( .٘ٓ٘صٖ)ابف منظور ج
 عرفو كؿ مف . التقويم اصطلاحاً  - ب
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بانو )عممية اصدار الحكـ عمى قيمة الاشياء ويتطمب  ٜٜٜٔعبد اليادي  -ٔ
ى التحسيف ه  القيمة ويتضمف معنىذ او مستويات او محكات لتقدير استعماؿ معايير ,

 (. ٔ :ٜٜٜٔ, او التعديؿ . )ابو حطب
بأنو )مجموعة الإجراءات التي يتـ بواسطتيا جمع البيانات  ٕٓٓٓ طعيمة  -ٕ

الخاصة بالفرد أو المشروع أو بظاىرة ودراسة ىذه البيانات بإسموب عممي لمتأكد مف 
 ( .ٔٛ:  ٕٓٓٓمدى تحقيؽ أىداؼ محددة( )طعيمة ,

 ثانياً : الكتاب المدرسي  
 عرفو كؿ مف :  
ٔ- C00D محددة عمى وفؽ نسؽ خاص لغرض  بأنو )كتاب يتناوؿ مادة دراسية

: ٕٙ) (يستعمؿ فيو كمصدر أساسي لممعموماتالانتفاع بيا في مستوى تعميمي محدد 
ٜٖٔٚ,COOD . ) 

, والحيمة ) بأنو نظاـ يتناوؿ عنصر المحتوى والانشطة والتقويـ وييدؼ مرعي -ٕ
اة كما إلى مساعدة المعمميف لممتعمميف في حؽ ومادة الدراسة وتحقيؽ الأىداؼ المتوخ

 . (ٖٖٓ: ٕٓٓٓحددىا المنياج( . )مرعي والحيمة , 
 ثالثاً : المطالعة 

 عرفيا كؿ مف :   
ٔ- COOD  . بأنيا ) جزء مف دراسة المغة الذي يتعمؽ بالإضافة المختمفة لمكممات

 ( ٕٗٙ: ٜٜٙٔ,  COOD)وعلبقة الموضوعات لمبيئة التي يعيش فييا الطالب (. )
. بانيا ) نظاـ وسائؿ التعبير , وىي تشمؿ الموضوعات التي تمس  سوسور -ٕ

واقع ( )سوسور , يو القدرة عمى ربط الموضوعات بالالحياة لمطالب وتنمي لد
ٔ٘٘:ٜٔٛ٘. )       

 رابعاً : التنمية المستدامة لغةً : 
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في المغة مصدر مف  التنمية , والمستدامة والتمنية يتكوف مف لفظتيف ىما :       
الفعؿ )نمى( : فيقاؿ أنميت الشيء ونمّيتو : جعمتو نامياً إما كممة )المستدامة(فمأخوذ 

 ( .ٖٔٗ – ٖٕٔ, ٜٜٓٔطمب دوامو )ابف منظور ,  مف استدامة الشيء , أي
 عرفيا كؿ مف : اصطلاحاً :

 : افظة ) ىي الحد الأقصى مف منافع التنمية الاقتصادية , بشرط المح عبد الله
 (.ٜٖٕ: ٖٜٜٔعمى جودة خدمات الموارد الطبيعية( )عبدالله , 

 : ىي تمؾ التنمية التي تحقؽ التوازف بيف الأنظمة البيئية والاقتصادية  الشيخ (
وتسيـ في تحقيؽ الحد الأدنى مف النمو في كؿ ىذه الأنظمة , دوف أف  والإجتماعية

 . (ٖٜ: ٕٕٓٓراً سمبياً ( )الشيخ , يؤثر التطور في أي نظاـ عمى الأنظمة الأخرى تأثي
 : تحسيف جودة الحياة لمبشر مف دوف استنزاؼ لممصادر الطبيعية  كامل ومهيار

بالقدرة الاستيعابية ىي قدرة مصادر الطبيعة واستغلبؿ قدراتيا الاستيعابية والمقصود 
 . (ٖ: ٕٛٓٓعمى تجديد نفسيا لكي تستمر في العطاء ()كامؿ ومييار , 

  الضرورية وكذلؾ  والاتجاىات: )تعني تزويد الفرد بالخبرات والمعارؼ الطويل
 تعويده عمى عادات مفيدة , فالمعارؼ والخبرات وحدىا لا تكفي فلب بدَّ أف يتعود الفرد
عمى عادات ليا علبقة بالمحافظة عمى الموارد لاسيما غير المتجددة وحسف توظيؼ 
الدخؿ , والتفكير في الآخريف المحيطيف بو , والتفكير في مستقبؿ الأجياؿ التالية ( 

 .( ٕٔ: ٕٓٔٓ)الطويؿ , 
 : بأنيا )عممية شاممة متكاممة يتوقؼ نجاحيا عمى ما يقوـ بو البشر مف  السنبل

 .( ٘: ٕٓٔٓالسنبؿ , د الجوانب والأشكاؿ ( )جيد متعد
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 دراسات ساتقة وجىانة نظرية / الفصل الثاني
 أولًا : الجوانب النظرية :  

 مفهوم التنمية المستدامة :
في العقديف , استعمؿ ىتماـ العالـ وذ مفيوـ التنمية المستدامة عمى ااستح        

وتعد الاستدامة نمطاً  ,مية المستدامة كثيراً في الأدب التنموي المعاصر واصطمح التن
تنموياً يمتاز بالعقلبنية والرشد , حيث تتعامؿ الأنشطة الاقتصادية التي ترمي إلى 
تحقيؽ النمو مف جية , ومع إجراءات المحافظة عمى البيئة والمواد الطبيعية مف جية 

 ( ٕ: ٖٕٔٓ أخرى )غانـ ,
لتنمية المستدامة نموذج شامؿ للؤمـ  المتحدة , تـ توصيؼ مفيوـ التنمية وا       

ية التي تمبي حاجات الحاضر مف غير م( التنٜٚٛٔالمستدامة في لجنة بروتتلبند )
المساـ بقدرتو الأجياؿ المقبمة عمى تمبية حاجاتيا الخاصة المستدامة ىي نموذج 

الاعتبارات البيئية والاجتماعية لمتفكير حوؿ المستقبؿ الذي يضع في الحسباف 
والاقتصادية في المجتمع , البيئة , الاقتصادية تتداخؿ . ثاؿ : المجتمع المزدىر يقوـ 
عمى بيئة صحية لتوافر الغذاء والموارد , تأميف المياه الصالحة لمشرب واليواء النقي 

 .(ٖٔ :ٕٙٓٓ )العسؿ ,
جاحيا عمى ما يقوـ بو البشر مف جيد والتنمية عممية شاممة متكاممة يتوقؼ ن        

العالمية متعدد الجوانب والأشكاؿ . والتنمية كمفيوـ , شاع الحديث عنيا عقب الحرب 
الثانية بخاصة , لما نجـ عنيا مف مشكلبت اجتماعية بارزة , دفعت بدوؿ العالـ إلى 

مفيوـ  وتحسيف أحواليا المادية لذا فقد ارتبطبذؿ جيود مضاعفة لتغيير أوضاعيا 
التنمية بالتقدـ الاقتصادي والاجتماعي وما يعنيو ذلؾ مف تغيير في بنيتو الاقتصادية 

و ذلؾ بتعدد قطاعات الانتاج وتطور خدمات الصحة والتعميـ وما شاب
 (.ٗ:ٕٔٓٓ)سنبؿ,
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ويرى الباحث اف جوىر مفيوـ التنمية المستدامة يمكف تمخيصو في أربع كممات        
البشر وللؤبد( . وتشمؿ ىذه الكممات : التفكير بمحدودة الموارد ,  فقط )الكفاية لكؿ

والمسؤولية الاستيلبكية والنوعية والعدالة والتوجييات طويمة الأمد , الطبيعة , 
والاقتصاد , والقيـ والعدالة الاجتماعية التي تشكؿ المفاىيـ الميمة في التنمية 

 المستدامة .
  الاسلامي :التنمية المستدامة في المنظور 

عمى الرغـ مف حداثة مصطمح )التنمية المستدامة( إلا أف المفيوـ ليس بجديد         
عمى الإسلبـ والمسمميف فقد حفؿ القرآف الكريـ والسنة النبوية المطيرة بالعديد مف 
النصوص التي تمثؿ الركائز الأساسية لمتنمية المستدامة وتضع الضوابط التي تحكـ 

صالحة لمحياة إلى أف يأتي أمر بالبيئة مف أجؿ ضماف استمراريتيا , علبقة الإنساف 
 الله تعالى .
ومف الجدير بالذكر اف مفيوـ التنمية المستدامة في الاسلبـ أكثر شمولًا بؿ إنو         

أكثر إلزاماً مف المفيوـ المناظر الذي تـ تبنيو مف أجندة القرف الحادي والعشريف 
شاممة لمتنمية المستدامة توجب ألا تتـ ىذه التنمية بمعزؿ عف فالنظرة الاسلبمية ال

الضوابط الدينية والأخلبقية , لأنو )الضوابط( ىي التي تحوؿ دوف أية تجاوزات تفقد 
التنمية المستدامة مبررات استمراريتيا . وفي الوقت نفسو فإفَّ النظرة الاسلبمية الشاممة 

ادية , جنباً إلى جنب مع النواحي الروحية والخمقية لمتنمية المستدامة تعني بالنواحي الم
نما  فلب تقتصر التنمية المستدامة , عمى الأنشطة المرتبطة بالحياة الدنيا وحدىا , وا 

صلبحية تمتد إلى الحياة الأخرة عمى نحو يضمف تحقيؽ التوافؽ بيف الحياتيف ويجعؿ 
الحقيقة المستمرة بلب انقطاع الأولى جسر عبور إلى النعيـ في الحياة الأخروية , أي 

 ( . ٛٚ: ٕٓٔٓوبلب منغصات .)الفقي ,
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قد  ويقوـ التصور الإسلبمي لمتنمية المستدامة عمى أساس أف الله عزوجؿ         
خمؽ الكوف واستخمؼ الانساف في الأرض , ليقوـ بعمارتيا عمى وفؽ منيج الله تعالى 
وشريعتو , وقد خمؽ الله سبحانو وتعالى الانساف متميزاً مف سائر المخموقات ليكوف 
قادراً عمى أداء ىذه الميمة وىيأ لو بفضمو وكرمو كؿ ما يمكنو مف أدائيا وأنو في 

الميمة يتقرر مصيره , ويتحدد مستقبمو في الدنيا والأخرة ضوء قياـ الانساف بيذه 
 ( .ٖٙ: ٜٜٙٔ.)العسؿ , 

سلبـ لتنمية المستدامة عمى أنيا عممية شمولية , يقوـ بيا الفرد كما نظر الا      
والمجتمع , لأجؿ النيوض بواجب  الخلبفة وعمارة الأرض والأمر بالمعروؼ والنيي 

كتاب الله عزوجؿ وسنة نبيو عميو أفضؿ الصلبة عف المنكر عمى وفؽ ما جاء في 
 ( .ٖٖ:  ٕٕٓٓوالسلبـ )العاني , 

وقد بُني مفيوـ التنمية المستدامة في الفكر الإسلبمي عمى أساس فكرة       
الإستخلبؼ والإعمار , والخلبفة تتطمب إقامة الحؽ إذ قاؿ تعالى : )يَا دَاوُودُ إِنَّا 

ْـ بَيْفَ النَّاسِ بِالْحَؽِّ( )سورة ص : جَعَمْنَاؾَ خَمِيفَةً فِي الأَ  ( وتتطمب أيضاً ٕٙرْضِ فَاحْكُ
ْـ فِييَا( )ىود :  ْـ مِفْ الَأرْضِ وَاسْتَعْمَرَكُ عمارة الأرض , فقد قاؿ سبحانو : )ىُوَ أَنشَأَكُ

 . (ٗٓٔ :ٕٚٓٓ( وقد استدؿ بأقواؿ مفسريف عمى ىذا المعنى )شياب , ٔٙ
المستدامة في التصور الإسلبمي , بأنيا تتحرؾ مف رؤية  وتركز مفيوـ التنمية     

شاممة للئنساف ودوره في الأرض , منطمقة مف فكرة مف فكرة الاستخلبؼ في قولو 
( فالسعي لتحقيقيا بما ٖٓتعالى )إِنِّي جَاعِؿٌ فِي الَأرْضِ خَمِيفَةً( )سورة البقرة , الآية : 

توفر المعاش والأمف وغيرىما , يعد مف يكفؿ للئنساف اشباع الحاجات المادية منة 
صمب وظائؼ الإنساف في الأرض , ومف الميمات الرئيسة التي خمقو الله تعالى مف 

خوليا الله تعالى كونو المستخمؼ , وكؿ أجؿ إنجازىا , ولمخميفة كؿ الصلبحيات التي 
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أ الله شيء تصؿ يد الإنساف إليو , ويمتد عميو نفوذه , فيو مستخمؼ عميو , وقد ىي
 ( ٕٗ:  ٕٓٔٓتعالى لو كؿ ما يقود لتحقيؽ الخلبفة عنو )شياب ب , 

 : الإنسان أساس التنمية المستدامة في المفهوم الإسلامي 
في المجتمع لقد جاء المنيج الإسلبمي لمتنمية المستدامة ليعيد شرعة الأشياء        

المستدامة إلى عمادىا وىو الإنساف الإنساني إلى طبيعتيا , وليرد منياج قضية التنمية 
, ومف ثـ تصدى ىذا المنيج عمى عكس المناىج الوضعية لسؤاؿ واضح ومحدد , وىو 
: بمف تقوـ عممية التنمية المستدامة ؟  وكانت إجابتو واضحة ومحددة أيضاً وىي 

مف بالإنساف أي إف عممية التنمية المستدامة لكي تتحقؽ عمى أرض الواقع لابد أف تبدأ 
الأصؿ أو مف القاعدة , أي مف الإنساف وتنتيي في كؿ مرحمة مف مراحمو المستمرة 
والمتصاعدة بالإنساف , وللئنساف , أي إف مف أجؿ الإنساف فيذا الأخير عمى وفؽ 
المنيج الرباني , ىو أىـ وأسمى ما في الوجود ومف ثـ ىو بحؽ الوسيمة الرئيسية 

 )مف سورة ىود( . ٔٙالقرآف الكريـ ضمف الآية  , وىذا ما جاء في لعممية التنمية
إف أي خطة ناجحة لمتنمية المستدامة يجب أف ترتكز عمى مدخؿ إنساني يسعى       

ْـ فِي  َـ وَحَمَمْنَاىُ مْنَا بَنِي آدَ نحو الرشد , إذ تشير الآية الكريمة في قولو تعالى : )وَلَقَدْ كَرَّ
ْـ عَمَى كَثِيرٍ مِمَّفْ خَمَقْنَا تَفْضِيلًب( )قطب ,  الْبَرِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاىُ ْـ مْنَاىُ مِفْ الطَّيِّبَاتِ وَفَضَّ

ٕٖٓٓ  :ٗٔ. ) 
بمعنى أف المفيوـ الإسلبمي لمتنمية المستدامة يرفع مف شأف النفس الإنسانية ,        

ويضعيا موضع التكريـ , الأمر الذي يمكف الإنساف مف أداء دوره الاستخلبفي في 
تعمير الأرض وتحقيؽ العبودية الخالصة لله عزوجؿ , ومف ثـ فالإسلبـ يعني بعمؽ 
مشكمة التنمية ويعالجيا في إطار التنمية البشرية , كوف اليدؼ الأساسي للئسلبـ ىو 

 ىداية الإنساف نحو الطريؽ المستقيـ .
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د والمجتمعات تنمية للؤفراوبذلؾ تصبح التنمية المستدامة في المفيوـ الاسلبمي        
مادياً وروحياً وأخلبقياً , مما يقود إلى تعظيـ الرفاىية الإقتصادية والإجتماعية بما 

 ( .: 5491,ية في جميع دوؿ العالـ .)طبايبيةيصمح كأساس عممي لمتنم
  : الأبعاد الثلاثة الرئيسة لمتنمية المستدامة 

عديدة بجميع جوانب الحياة  ف التنمية المستدامة عممية مركبة ليا صلبت إ       
وليذا فإنو عند تخطيط عقد التعميـ وتنفيذه مف أجؿ التنمية المستدامة يجب الابقاء 
عمى ىذه الصلبت , لتتيح عممية التعمـ لمدارسيف تطبيؽ مباديء التنمية المستدامة 
 طواؿ حياتيـ , وادراؾ الآثار المتعددة الناجمة عف أفعاليـ , وسموكيـ , وينبغي أف

 يستند التعميـ والتعمـ مف أجلب التنمية المستدامة إلى الأبعاد الرئيسة الثلبثة وىي :
 البعد الاجتماعي . -ٔ
 البعد الاقتصادي . -ٕ
 البعد البيئي . -ٖ

ينص مف صلبت والمؤشرات الفرعية مف الابعاد الرئيسة , وما يقوـ بينيما          
عمى كثير مف ىذه الأبعاد ,  , وخطة تنفيذ جوىا تسبورغ ٕٔجدوؿ أعماؿ القرف 

بوصفيا مف الشواغؿ والتحديات اليامة التي يتعيف التصدي ليا مف اطار ما يبذؿ مف 
الأمـ المتحدة  بشيء مف التفصيؿ )عقدجيود لتخفيؼ الاستدامة وستتناوؿ ىذه الابعاد 

 ,ٕٓٓ٘  :ٕٖ.) 
ممجتمع , في العناصر المكونة ل الاجتماعيويتمثؿ البعد البعد الاجتماعي :  -ٔ

مثؿ القيـ والديف , والأعراؼ , والعادات , والتقاليد , والمعتقدات , والأنماط السموكية , 
والنظـ الاجتماعية , واعتنى بالعنصر البشري واعداده ويعرؼ أيضاً عمى أنو حؽ 
الانساف الطبيعي في العيش في بيئة نظيفة وسميمة يمارس مف خلبليا جميع الأنشطة 

ي نصيب عادؿ مف الثروات الطبيعية وتنمية البشرية وتوافر التعميـ مع كفالة حؽ ف
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ولمحد مف الفقر والحرية وحقوؽ المرأة , وترسيخ المفاىيـ الوطنية والجانب الصحيّ 
وحقوؽ الإنساف والقيـ والعادات رفع مستوى المعيشة ودوف تقميؿ فرص الأجياؿ القادمة 

 ( . ٖٓٔ: ٕٔٔٓياسيف , ( )المعمولي و ٜٔٗ:  ٜٕٓٓ. )ديب ومينا , 
ويرى الباحث اف برز عنصر مف عناصر التنمية المستدامة ىو العنصر         

البشري والذي يتمثؿ في البعد الاجتماعيّ , إذ يعمؿ ىذا البعد عمى تنمية العلبقات 
الاجتماعية للؤفراد , والمساىمة بخمؽ مجتمع معرفي متكامؿ بالتركيز في تنمية القيـ 

والمبادئ الاخلبقية الحميدة داخؿ المجتمع والتي ستنعكس بشكؿ ايجابي عمى الأصيمة 
 المجتمع ككؿ .

ييدؼ بصورتو العامة إلى توافر حؿ لإشكالية التخمؼ البعد الاقتصادي :  -ٕ
خلبؿ الزمف والحد مف الفقر , ومف ثـ تعنى بالاستعماؿ الأشمؿ والأكفأ الاقتصادي 

الأعمار والنيوض بمستوى الانساف , بغية تحسيف  لمموارد الاقتصادية المتاحة بيدؼ
" العيش حياة طويمة وصحية , واكتساب المعرفة والوصوؿ  ينوعية الحياة البشرية , أ

" كما عرفتو تقارير التنمية البشرية الصادرة إلى الموارد اللبزمة لمستوى معيشي لائؽ 
ية توسيع الخيارات الانسانية عف البرنامج الانمائي لمنطقة الأمـ المتحدة , أو ىي عمم

مف اقتصادية واجتماعية وسياسية وثقافية , كما عرّفيا تقرير التنمية الانسانية العربية , 
أو ىي حؽ كؿ ىذه الأشياء جميعاً وليست فقط مجرد نمو مستمر في متوسط دخؿ 

( ويتبع البعد الاقتصادي مف اف البيئة ىي كياف ٘ٔ:  ٕٙٓٓالفرد )قطاني , 
دي متكامؿ بوصفيا قاعدة لمتنمية , وأي تمويث ليا واستنزاؼ لمواردىا يؤدي في اقتصا

, ومف ثـ يجب أخذ المنظور النياية إلى إضعاؼ فرص التنمية المستقبمية ليا 
الاقتصادي بعيد المدى لحؿ المشكلبت مف أجؿ توفير الجيد والماؿ والموارد .)ديب 

 .(ٜٔٗ:  ٜٕٓٓومينا , 
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اف البعد الاقتصادي يكمف في مساعدة الفرد عمى استثمار كؿ ويرى الباحث      
طاقاتو , لتحسيف مستواه المعيشي , وىو ما يقمؿ الفقر مف جية , ويحقؽ التنمية 
الاقتصادية المجتمعة مف جية أخرى , فضلًب عف إمكانية المحافظة عمى الثروات , 

 وزيادة استقلبليا بنحو أمثؿ .
البعد البيئي الموارد الطبيعية )المياه والطاقة والزراعة يتمثؿ البعد البيئي :  -ٖ

( , وينبغي لمتعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة أف يواصؿ إبراز أىمية والتنوع البيولوجي
معالجة ىذه القضايا , كونيا جزءً مف مجمؿ اىتمامات التنمية المستدامة وعمى وجو 

معة والاقتصادية سوؼ تمكف الدارسيف الخصوص , فإفَّ الروابط بيف الاعتبارات المجت
مف تبني سموكيات جديدة فيما يتعمؽ بصوف الموارد الطبيعية في العالـ التي تُعد 

, بؿ لبقاء الانساف فالبشرية تعتمد عمى السمع والخدمات التي لمتنمية البشرية ضرورية 
ية لكوكب توفرىا النظـ الايكولوجية , ومف ثـ فإف حماية واصلبح النظـ الايكولوج
:  ٕ٘ٓٓالأرض يمثلبف أحد التحديات الميمة في ىذا الصدد  .)عقد الأمـ المتحدة 

 ( ويرتبط مفيوـ التنمية البيئية أو الاستعماؿ الجائر لمموارد الذي قد يؤدي إلى خمؿٜٔ
 داخمي إنييار عناصر قوة الدولة .

 
خمفات , والتخمص الآمف ومف ناحية أخرى فقد ارتبط أيضاً بمفاىيـ إعادة تدوير الم    

المصادر الطبيعية لبعد البيئي ىو الاىتماـ بإدارة ايات , ويمكف أف نقوؿ أف امف النف
وىو العمود الفتري لمتنمية المستدامة وبصورة رئيسة تركز عمى كمية المصادر 
الطبيعية ونوعيتيا عمى الكرة الأرضية وعامؿ الاستنزاؼ البيئي ىو أحد العوامؿ التي 

لإدارة المصادر  رض مع التنمية المستدامة , لذا نحف بحاجة إلى معرفة عمميةتتعا
الطبيعية لسنوات قادمة متعددة مف أجؿ الحصوؿ عمى طرائؽ منيجية تشجيعية 



 

 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
138 

ومترابطة مع إدارة نظاـ البيئة لمحيمولة دوف زيادة الضغوطات عمييا . )ديب ومينا , 
ٕٜٓٓ  :ٜٗٓ. )                  
ويؤكد المتخصصوف اف التعميـ العاـ يسعى الى تزويد الطلبب بالمعمومات         

والميارات والقيـ التي تفيدىـ في حياتيـ العممية ويعمؿ عمى تنمية العمميات العقمية 
لمواصمة التعمـ ويزيد مف قدراتيـ عمى أداء الميمات والأعماؿ وعمى كيفية التعامؿ مع 

 ( .The world Bank,1995,36المعمومات والتكنموجيا  )
ويشير عبد ربو إلى أف التعمـ يعد استثمار طويؿ المدى يتجسد في تنمية الثروة       

البشرية ويعد عوائد اقتصادية أكبر مف ذلؾ الاستثمار في رأس الماؿ الطبيعي , ويسيـ 
 في تذويب الفوارؽ الاجتماعية والاقتصادية بيف أفراد المجتمع كما يسيـ في الحراؾ
الاجتماعي والاقتصادي مف مستويات معيشة أقؿ مف مستويات أعمى عمى المدى 

 ( .ٓٗ: ٜٜٗٔالطويؿ )عبد ربو ,
ومف أولويات التربية المستدامة في جميع مراحؿ التعميـ : التربية لممواطنة ,         

بية التعاونية التربية البيئية والصحية والسكانية ,التربية التقنية , التربية الابداعية , التر 
 ( .ٔٔ:  ٕ٘ٓٓ,التربية والاقتصاد الرقمي )عقد الامـ المتحدة , 

والتعميـ في حد ذاتو مف حيث عدد  سنوات الدراسة ليس ضماناً لتحقيؽ         
أىداؼ التنمية الشاممة , وانما نوعية ىذا التعميـ ودرجة كفايتو وارتباط أىدافو بواقع 

ت التنمية الشاممة . ىي المحددة لنتائج ىذه العممية المجتمع وطبيعة العصر ومتطمبا
ويتأثر التعميـ بدوره بالتربية غير الرسمية والنظاـ الاسري والاقتصادي والسياسي لمدولة 
والمستوى المعرفي والتكنموجي والنسؽ القيمي السائد ويؤثر بدوره فييا محدداً درجة 

: ٕ٘ٓٓشاممة بالمجتمع . )الورثاف , المساىمتيا في تحقيؽ أىداؼ التنمية المستدامة 
ٙ . ) 
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وتمخص الباحثة أىمية العلبقة بيف التعميـ والتنمية المستدامة عمى وفؽ محددات بيف 
اليونسكو المقاـ في مدينة بوف الألمانية وعقد الامـ المتحدة التعميـ مف أجؿ   مؤتمر

 ٕٗٔٓف عاـ , ومؤتمر طوكيو في اليابإٗٔٓإلى  ٕ٘ٓٓالتنمية المستدامة مف 
)التعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة ( إف لمتعميـ دوراً بالغة الأىمية في برعاية اليونسكو 

 تحقيؽ التنمية المستدامة مف مجموعة محاور , يمكف ايجازىا بالآتي : 
(2-3,2009 ,UNESCO ) 
 إف التعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة يعطي وجية جديدة لمتعميـ والتعمـ لمجميع -

: فيو يروج لتعميـ بجودة أفضؿ , يستوعب الجميع بلب استثناء كما أنو يستند إلى القيـ 
 والمبادئ والممارسات الضرورية لمواجية التحديات الحالية والمقبمة بصورة فعالة .

إف التعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة يجعؿ الأفراد ممتزميف أخلبقياً , ويتمتعوف  -
مشاركة والشفافية ة مكتممة ومجتمع متعاوف قائـ عمى البقدرات عالية , وشخصي

والعدالة ويشدد عمى الترابط القائـ بيف البيئة والاقتصاد والمجتمع )عقد الامـ المتحدة , 
ٕٓٓ٘ :ٛ. ) 

تشجيع التنمية المستدامة في مجاؿ التعميـ عمى تشخيص احتياجات الافراد  -
دافيـ وتوافر المصادر الملبئمة لتحقيؽ لمتعمـ والتعميـ والمضي قُدماً نحو صياغة أى

ىذه الاىداؼ وتطبيؽ استراتيجياتيـ فضلًب عف القياـ بتقييـ نتائج العممية التعميمية 
 برمتيا .

إف لمتعميـ دوراً ميماً في تحقيؽ التنمية المستدامة وذلؾ مف خلبؿ ايجاد الحموؿ  -
 لجميع المشكلبت الدولية والمحمية عمى السواء.

يـ عمى ترسيخ مفيوـ التنمية المستدامة في عقوؿ الشعوب والأفراد يعمؿ التعم -
  . Schnid,2010,25)الأمر الذي ينعكس عمى تحقيؽ مفيوـ جودة الحياة )

 



 

 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
140 

 ثانياً : دراسات سابقة : 
 ( :1155دراسة حلاوة ) -5
أُجريت الدراسة في القدس ورمت إلى معرفة دور البحث العممي في دعـ         

التنمية المستدامة في جامعة القدس , وما دور الإدارة في تشجيع البحث العممي في 
استعماؿ المنيج الوصفي إذ كانت نتيجة الدراسة اف دائرة البحث العممي تدعـ الباحثيف 

ظـ مجالات التنمية والتطوير في مرافؽ الجامعة بقوة , كما اظيرت الدراسة اف مع
 نتيجة الدعـ الخارجي وجيود الادارة العُميا ولا سيما في مجاؿ التمويؿ .

 وأوصت الدراسة بما يأتي :       
أوصت الدراسة بعدـ اىماؿ ما جاء مف توصيات في الابحاث التي تناولت       

وضرورة البحث عف أبرز المشكلبت  التنمية وتحقيؽ العبء الأكاديمي لمباحثيف ,
والمعوقات التي تعيؽ التنمية وتطوير الجامعة , وتوافر إمكانيات مادية ومعنوية , 
ومراكز أبحاث بأجيزة حديثة , ومناخ يصمح للئبداع والبحث العممي . )حلبوة , 

ٕٓٔٔ :ٕ) . 
 ( :1155دراسة بركات وعوض ) -1

أُجريت ىذه الدراسة في القدس ورمت إلى استطلبع آراء عينة مف أعضاء         
ىيئة التدريس في بعض الجامعات العربية حوؿ واقع الدور الذي تمارسو ىذه 
الجامعات في تنمية المجتمع , المعرفة واظيرت الدراسة دور الجامعات في اعداد الفرد 

 توليد المعرفة بمستوى متوسط .بمستوى قوي , وتنمية مجتمع المعرفة , ومجاؿ 
 وأظيرت الدراسة النتائج الآتية : 

إف دور الجامعة العربية كاف أكثر قوة في مجاؿ إعداد الفرد ولكف ذلؾ اقؿ في        
مجالات تنمية مجتمع المعرفة وتوليد , وىو ما تؤكد أىمية قياـ المتخصصيف 

لتنموي المجتمعي في مجالات بالتخطيط لسياسات التعميـ العالي لتطوير الدور ا
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المعرفة , وعمى الجامعات مد جسور مف المشاركة والتعامؿ بيف مؤسسات الانتاج 
والاقتصاد وضماف علبقات متبادلة معيما لإيجاد الدعـ المالي اللبزـ لمتنفيذ لبرامج 

 ( .ٔ: ٕٔٔٓالاكاديمية والبحثية ولا سيما التكنموجيا والمعمومات .)بركات وعوض , 
 ( :1151ياسين )اسة در  -3

اجريت ىذه الدراسة في دمشؽ ورمت إلى معرفة المضمونات التربوية في برامج        
 التنمية المستدامة لممرأة الريفية في سوريا وذلؾ بالإجابة عف السؤاؿ الآتي : 

ما المضمونات التربوية في برامج التنمية المستدامة لممرأة الريفية في سوريا ؟ اتبعت 
( ٕٓٚلموضوع البحث بمغت عينية البحث ) لملبئمتوثة المنيج الوصفي التحميمي الباح

 ( .ٜٕ-ٕ: ٕٕٔٓامرأةً ريفية , تـ اختيارية منظمة )ياسيف ,
 ( : 1151دراسة هاشم : ) -9

اجريت ىذه الدراسة في مصر ورمت إلى بناء برنامج تعميـ مقترح أوقؼ أبعاد        
التنمية المستدامة لطلبب المعمميف في كمية التربية , بالإجابة عف التساؤؿ الآتي :ما 
فعالية برنامج تعمـ ذاتي مقترح لطلبب المعمميف في كمية التربية )شعبتي الجغرافية 

  وء أبعاد التنمية المستدامة ؟راسات الاجتماعية( في ضوالد
 وقد توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية :      

وجود فعالية لمبرنامج المقترح لطلبب المعمميف في تحقيؽ أىدافو . )ىاشـ ,  -
ٕٕٓٔ  :ٔ-ٕ. ) 

 منهجية الثحث واجراءته الفصل الثالث :
 : منهج البحث واجراءاته 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنيج البحث , والاجراءات التي اتبعتيا الباحثة ,      
 وتتمخص بمجتمع البحث وعينتو وأداءتو والوسائؿ الاحصائية المعدة فيو .
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 منهج البحث :  -5
اتبعت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي لتحميؿ محتوى كتاب المطالعة لمصؼ      

المستدامة , ويستند المنيج الوصفي عمى رصد  الثالث المتوسط في ضوء التنمية
ظاىرة أو حدث معيف بطريقة كمية أو نوعية في وقت محدد , أو في أوقات متعددة 
لغرض تعرؼ الظاىرة أو الحدث مف حيث المحتوى والمضموف , والوصوؿ إلى النتائج 

 ( .٘ٚٔ: ٜٜٓٔوالتعميمات التي تساعد عمى فيـ الواقع وتطويره )داود , 
 مع البحث وعينته :مجت -1

يتحدد مجتمع البحث الحالي بكتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط في         
لجنة مف والذي تـ تأليفو مف قبؿ  ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالعراؽ والمقرر تدريسو لمعاـ الدراسي 

-ٕٙٔٓمديرية المناىج العامة التابعة لوزارة التربية العراقية الطبعة السادسة لسنة )
ٕٓٔٚ) . 
( صفحةً ٕٖٔويبمغ عدد صفحات كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط )        

( موضوعاً , وفيما يأتي وصؼ لكتاب المطالعة لمصؼ الثالث ٖٙوعدد موضوعاتو )
 ( يوضح ذلؾ :ٔالمتوسط والجدوؿ )

 (5جدول )
 الموضوعات المقرر تدريسيا لمصؼ الثالث المتوسط : 

 اتعدد الصفح الموضوعات التسمسل
 ٚ-٘ حؽ الآباء عمى الأبناء  –مف القرآف الكريـ  ٔ
 ٓٔ-ٚ بِر الوالديف  –مف الحديث الشريؼ  ٕ
 ٘ٔ-ٓٔ توأماف النخمة والإنساف  ٖ
 ٙٔ-٘ٔ عبد القادر رشيد الناصري -سمطانة الشجر ٗ
 ٜٔ-ٙٔ كعب بف زىير  –البُردة  –بانت سعاد  ٘
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 ٕٓ-ٜٔ حساف بف ثابت  –( الرسوؿ )صمى الله عميو وآلو مدح ٙ
 ٖٕ-ٕٓ لذي الإصبع العدواني –طريؽ النجاح  ٚ
 ٕٙ-ٕٖ سبحاف مف يفرّؽ ويجمع ٛ
 ٖٓ-ٕٙ البصريلمحسف  –الإماـ العادؿ  ٜ

 ٖٗ-ٖٓ الأسديلمكميت بف زياد  –ىاشميات  ٓٔ
عبدالله  -الناسؾ وابف عرس –مف قصص كميمة ودمنة  ٔٔ

 بف المقفع
ٖٗ-ٖٜ 

 ٗٗ-ٜٖ لأبي عثماف الجاحظ –البخلبء مف نوادر  ٕٔ
 ٛٗ-ٗٗ شياب الديف الأبشييي –صوف المساف  ٖٔ
 ٕ٘-ٛٗ جميؿ بثينة  -فرح الواشوف –مف الشعر العذري  ٗٔ
 ٘٘-ٕ٘ العراقيوف الشبؾ  ٘ٔ
 ٜ٘-٘٘ وصية الإماـ عمي لابنو الحسف )عمييما السلبـ( ٙٔ
 ٗٙ-ٜ٘ لبديع الزماف اليمداني –المقالة الموصمية  ٚٔ
 ٚٙ-ٗٙ جميؿ صدقي الزىاوي -الكادحوف في زراعة الأرض ٛٔ
 ٕٚ-ٚٙ مناظرة الراعي والفلبح  –مف الأدب السومري  ٜٔ
وصية عمر )رضي الله تعالى  –مف آداب الصحابة  ٕٓ

 عنو( لمخميفة مف بعده 
ٕٚ-ٚٙ 

 ٜٚ-ٙٚ قيس بف المموح –القمب كالقطاة  ٕٔ
 ٕٛ-ٜٚ طاغور -والموكب الخمفيالبيت  –قصائد الطفولة  ٕٕ
 ٚٛ-ٕٛ الشمعة الحنوف اسماعيؿ أكبر محمد –القصة القصيرة  ٖٕ
 ٜٓ-ٚٛ محمد ميدي الجواىري –إلى الشباب  ٕٗ
 ٜٗ-ٜٓ الطبيعة مصدر الإلياـ الفني  ٕ٘
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 ٜٜ-ٜٗ أربيؿ مف مدف العراؽ العريقة ٕٙ
 ٖٓٔ-ٜٜ عنترة بف شداد –يا دار عبمة  -مف معمقة عنترة ٕٚ
 ٘ٓٔ-ٖٓٔ ىدنة صمح الحديبة  ٕٛ
 ٖٔٔ-٘ٓٔ أرنست ىمنغواي  -الشيخ والبحر ٜٕ
 ٛٔٔ-ٖٔٔ معروؼ عبد الغني الرصافي –الغروب  ٖٓ
 ٕٔٔ-ٛٔٔ التموث البيئي ٖٔ
 ٕٗٔ-ٕٔٔ محمد عبد الجبار الشبوط –العولمة  ٕٖ
 ٕٛٔ-ٕٗٔ عبد الوىاب البياتي –إلى اخواني الشعراء  ٖٖ
 ٖٔٔ-ٕٛٔ العمـمثمث  ٖٗ
 أداة البحث :  -3

كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط لما كاف ىذا البحث يرمي الى تقويـ          
في العراؽ في ضوء أبعاد التنمية المستدامة , فقد تبنت الباحثة أبعاد التنمية المستدامة 

 (ٕ٘ٔٓالمعدة مف قبؿ الباحث . )المندلاوي , 
الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة  وقد تـ عرضو عمى مجموعة مف

 ( .ٔالعربية , ومناىج التدريس والقياس والتقويـ , ممحؽ )
 صدق الأداة :  -9

:  ٕٓٔٓالصدؽ ىو أف تقيس الأداة بالفعؿ ما أعدت لقياسو )النجار ,          
ستبانة ( ولمصدؽ أىمية كبيرة في تحديد قيمة الإختبار ومغزاه ولتحقيؽ صدؽ الإٓٛ

الظاىري عرضت عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف في طرائؽ التدريس والمناىج 
في مدى صلبحية فقرات والقياس والتقويـ والمغة العربية . لبياف آرائيـ وملبحظاتيـ 

% مف اتفاؽ ٓٛالاستبانة لتحقيؽ ىدؼ البحث , وقد اعتمدت الباحثة عمى نسبة 
 ( .ٕالآراء بيف الخبراء . ممحؽ )
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 ثبات التحميل :  -1
ويقصد بالثبات أف يعطي الاختبار نتائج مماثمة أو مقاربة قي قياس الظاىرة           
 ( ٛ٘ٗ: ٕٔٔٓمِؿ أكثر مف مرة )الخزاعمة , عإذا استُ 

( لاستخراج معامؿ الاتفاؽ SCOTTولحساب ثبات التحميؿ استعممت الباحثة معادلة )
(1968:195 SCOTTوقد اتبعت الباحثة اس ) : موبيف لتحديد ثبات التحميؿ 
 الاتفاؽ عبر الزمف بفاصؿ زمني قدره اسبوعيف . -ٔ
 الاتفاؽ بيف الباحث ومحمؿ آخر في تحميؿ محتوى الكتاب . -ٕ

 (ٕ)وكانت معاملبت الاتفاؽ في الثبات كما بيف في الجدوؿ       
   (1جدول )                            
 معامؿ الثبات نوع الاتفاؽ ت
 %ٜٔ عبر الزمف ٔ
 %ٖٜ بيف الباحث ومحمؿ آخر ٕ

 الوسائل الاحصائية : -6
 استعممت الباحثة الاحصائية        
 الآتية :

 التكرار والنسبة المئوية . -ٔ
  .( لايجاد ثبات التحميؿSCOTTمعادلة )  -ٔ

 H= الثبات 
P0 =  مجموع الاتفاؽ الكمي                                  

= pe  مجموع الخطأ في الاتفاؽ                              
            أكبر اتفاؽ ممكف                =1                  

            (Scott,1968 : 190) 

Po - pe 
Pe 1- 
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 نتائج الثحث/ الفصل الراتع
يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصؿ إلييا البحث ومف ثـ تفسيرىا ,         

وذلؾ في حدود المعايير التي حددت مسبقاً , والكتاب المدرسي الذي اختبر كمجتمع 
 لمبحث . 

 أولًا : عرض النتائج :
للئجابة عف السؤاؿ الخاص بمستوى توافر أبعاد التنمية المستدامة في كتاب         
 مطالعة لمصؼ الثالث المتوسط في العراؽ ؟ال

ثـ تحميؿ البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا مف تحميؿ الكتاب , واستعممت         
الباحثة النسبة المئوية لموصوؿ إلى النتائج , واسفرت نتائج التحميؿ الاحصائي عف 

, إذ مَثّؿ  توافر أبعاد التنمية المستدامة في كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط
( مف المجموع ٕٛ,ٕٛوبنسبة مئوية ) (ٕٛالبعد الاجتماعي المرتبة الأولى بتكرار )

( تكراراً  , في حيف مثؿ البعد الاقتصادي المرتبة الثانية ٜٜالكمي لمتكرارات البالغة )
( تكراراً ٜٜلمتكرارات البالغة )( مف المجموع الكمي ٕٗ,ٕٗ( وبنسبة مئوية )ٕٗبتكرار )

( مف ٕٙ,ٕٙ( وبنسبة مئوية )ٕٙوجاء البعد البيئي في المرتبة الثالثة بتكرار ), 
 ( تكراراً .ٜٜالمجموع الكمي لمتكرارات البالغة )

  ( يوضح ذلؾ .ٖوالجدوؿ )
 (3جدول )

 النسبة المئوية لأبعاد التنمية المستدامة في كتاب المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط  
 نسبة توافره تكراراتو الكتاب البعد
 ٕٛ,ٕٛ ٕٛ المطالعة الاجتماعي 
 ٕٗ,ٕٗ ٕٗ المطالعة الاقتصادي

 ٕٙ,ٕٙ ٕٙ المطالعة البيئي
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 تفسير النتائج :
في ضوء النتائج التي عرضت والتي بينت اف نسبة البعد الاجتماعي في كتاب        

المطالعة لمصؼ الثالث المتوسط جاءت مرتفعة جداً تمييا النسبة المئوية لمبعد 
 الاقتصادي ثـ البعد البيئي ويمكف أف نفسر ذلؾ بما يأتي :  

 إف الكتاب حوى عمى أبعاد التنمية المستدامة . -ٔ
 الكتاب عمى البعد الاجتماعي والبعد الاقتصادي وأىمؿ البعد البيئي .ركز  -ٕ
لو تكراراً وىذا إف كثيراً مف المؤثرات الفرعية لكؿ بعد مف الابعاد الثلبث لـ يظير  -ٖ

 يعني وجود ضعؼ في ترتيب الكتاب وموضوعاتو إذا أثقؿ بعد عمى حساب بعد آخر .
  : الاستنتاجات 

 في ضوء النتائج التي اسفر عنيا البحث الحالي توصمت إلى استنتاج ما يأتي :     
 إف أبعاد التنمية المستدامة قد توافرت في الكتاب ونسب متفاوتة . -ٔ
تسيـ أبعاد التنمية المستدامة بتثقيؼ الجيؿ الناشئ بأىمية الفرد , وأواصر الترابط  -ٕ

 للؤجياؿ القادمة . الاجتماعي وضرورة المحافظة عمى الثروات خدمةً 
إف اطلبع الطمبة عمى أبعاد التنمية المستدامة لو دور ميـ في الافادة مف الابعاد  -ٖ

 في حياة الفرد لتقويـ اسموب حياتو بنحو عاـ ومستقبمي .
 : التوصيات 
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طمبة المراحؿ الاعدادية والجامعية . -ٔ
لمستدامة في بناء البرامج التعميمية والكتب الدراسية لممراحؿ اعتماد أبعاد التنمية ا -ٕ

 الدراسية كافة.
 ضرورة تعريؼ مدرسي المغة العربية ومدرساتيا بأبعاد التنمية المستدامة . -ٖ
 : المقترحات 
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طمبة المراحؿ الاعدادية والجامعية . -ٔ
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 الحالية عمى مواد دراسية أخرى .اجراء دراسة مماثمة لمدراسة  -ٕ
اعداد برامج لتدريس المغة العربية عمى وفؽ أبعاد التنمية المستدامة لطمبة المرحمة  -ٖ

 الابتدائية والثانوية .
 

 المصادر : 
 : المصادر العربية 
اعداد ,  ٖابف منظور , أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد : لساف العرب , ج -1

 .ٜٙ٘ٔإحياء التراث العربي , بيروت , وتصنيؼ : يوسؼ الخياط , دار 
 ـ .ٜٜٓٔىػ /ٓٔٗٔابف منظور , لساف العرب , دار صادر , بيروت ,  -2
 .ـٜٜٜٔسي , القاىرة دار النيضة , أبو حطب , فؤاد, وعثماف أحمد : التقويـ النف -3
بركات , زكريا زياد , وعوض , أحمد )دوافع دور الجامعات العربية في تنمية  -4

عينة مف أعضاء ىيئة التدريس فييا , طولكرـ  –مف وجية نظر مجتمع المعرفة 
 ـ.ٕٔٔٓفمسطيف , 

التميمي , عواد جاسـ محمد : توظيؼ مصفوفة القيـ في المناىج الدراسية , بغداد  -5
 ـ.ٕ٘ٓٓ, 
التميمي , عواد جاسـ محمد : المناىج الدراسية , مفيوميا , فمسفتيا , نظرياتيا ,  -6

غداد , ا , تطويرىا , مكتب الفوف لمتحضير الطباعي , ببناؤىا , تنفيذىا , تقويمي
 ـ .ٕٙٓٓ

الجاحظ , أبو عثماف عمرو بف بحر : البياف والتبييف , عبد السلبـ محمد ىاروف ,  -7
 ـ.ٜ٘ٛٔ, مكتب الخانجي , القاىرة ,  ٘ط
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عـ التنمية المستدامة , دراسة حالة جامعة \حلبوة جماؿ : دور البحث العممي في د -8
مجمة عممية محكمة تصدر عف الاكاديمية  -أماراياؾ –القدس في الضفة الغربية 

 ـ .ٕٔٔٓالأمريكية العربية لمعموـ والتكنموجية , المجمد الثاني , 
البحث التربوي , مطابع دار  داود , عزيز حنا , وأنور حسيف عبد الرحمف . مناىج -9

 ـ.ٜٜٓٔالكمة لمطباعة والنشر , 
سميماف , مينا, )التخطيط مف أجؿ التنمية المستدامة( ,  –ديب , رويدة   -11

 ـ.ٜٕٓٓلعدد الأوؿ , سوريا , , داود : اجامعة دمشؽ لمعموـ اليندسية , ا
لصؼ ماف , ساجدة , داود : تقويـ ميارات القراءة الجيرية لدى تلبمذة اسم -11

 السادس الابتدائي )رسالة ماجستير غير منشورة( .
معايير تحميؿ الكتب المدرسية في إطار منيج  سعيد , محمود وعمار محمود : -12

 ـ.ٜٜٙٔالبحث التربوي , دار المعارج الدولية لمنشرة , الرياض , 
سوسور , فرديناف دي : عمـ المغة العاـ , ترجمة يوئيؿ يوسؼ عزيز , دار  -13

 ـ.ٜ٘ٛٔية , بغداد , آفاؽ الترب
العربية في التنمية المستدامة , السنبؿ , عبد العزيز عبدالله , دور المنظمات  -14

ولية مف في الوطف العربي لا الأمف مسئوورقة عمؿ مقدمة إلى مؤتمر التنمية والأ
 ـ .ٕٔٓٓالمجتمع ( , الرياض , 

شياب , السيد عباس ىاشـ عموي , التنمية الاقتصادية في ضوء الفكر   -15
دراسة مقارنة , أُطروحة دكتوراه عف كمية الاماـ الأوزاعي , بيروت ,  –الاسلبمي 

 ـ .ٕٓٔٓ
ماـ الإ –شياب , السيد عباس ىاشـ عموي , معالـ الفكر التنموي الإسلبمي   -16

 .ـٕٚٓٓالعصمة , مممكة البحريف ,  دارـ( نموذجاً , عمي بف أبي طالب )عميو السلب
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)الآثار الاقتصادية والمالية لتموث البيئة ووسائؿ الحماية الشيخ , صالح محمد ,  -17
منيا ( , الطبعة الأولى , دار اشماع الفنية لمطباعة والنشر , القاىرة , مصر , 

 ـ .ٕٕٓٓ
اسة الطعمة , صالح جواد : مشكلبت تدريس المغة العربية في مرحمة الدر  -18

الثانوية )عرض وتحميؿ لآراء مدرسي المغة العربية ( , مؤسسة دار الكتب لمطباعة 
 ـ .ٕٜٚٔوالنشر جامعة الموصؿ , 

طعيمة , رشدي أحمد , ومحمد السيد مناع , تعمـ العربية والديف بيف العمـ والفف  -19
 ـ .ٕٓٓٓ, دار الفكر العربي , القاىرة ,  ٔ, ط
ستدامة والأمف الاقتصادي في ظؿ الديمقراطية الطويؿ , رواء , التنمية الم  -21

 ـ.ٕٓٔٓوحقوؽ الانساف ( , زىرات , عماف , 
طبايبية , سميمة ما دور السياسيات النقدية الاسلبمية في تحقيؽ تنمية مستدامة  -21

في المؤتمر الدولي التاسع للبقتصاد والتمويؿ الاسلبمي , كمية , بحث مقدـ لممشاركة 
 ـ .ٕٔٔٓوـ السيير والعموـ التجارية , الجزائر , الجزائر العموـ الاقتصادية وعم

ظافر , محمد اسماعيؿ , ويوسؼ الحمادي : التدريس في المغة العربية , دار  -22
 ـ .ٜٗٛٔالمريخ , الرياض , 

عطا , ابراىيـ محمد , المرجع في تدريس المغة العربية , مركز الكتاب لمنشر ,  -23
 ـ .ٕٙٓٓالقاىرة , 

عبد المجيد , المنظور الاسلبمي لمتنمية البشرية , مركز العاني , اسامة  -24
الامارات لمدراسات والبحوث الاستراتيجية , أبو ظبي , الأمارات العربية المتحدة , 

 ـ .ٕٕٓٓ
عبد الغني , عبود, التربية الاقتصادية في الاسلبـ , القاىرة , مكتبة النيضة  -25

  ـ . ٕٜٜٔالمصرية , 
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) التنمية المستدامة والعلبقة بيف البيئة والاقتصاد ( , عبدالله , عبد الخالؽ ,   -26
 ـ .ٖٜٜٔمجمة المستقبؿ العربي , مركز دراسات الوحدة العلبربية , بيروت , 

عبد ربو , عمي , اسيامات التعميـ في دخؿ الفرد والمجتمع , وعلبقتيا بالحراؾ   -27
جتمع المصري , الاجتماعي والفوارؽ الاقتصادية وخفض نسب الفقر بيف أفراد الم

 ـ .ٜٜٗٔرابطة التربية الحديثة , ( القاىرة , ٖٚ( الجزء)ٓٔدراسات تربوية , المجمد )
العسؿ , ابراىيـ , التنمية في الاسلبـ  مفاىيـ وتطبيقات , المؤسسة الجامعية  -28

 ـ .ٜٜٙٔلمدراسات والنشر والتوزيع , بيروت , 
تدامة , مشروع خطة تنفيذ عقد الامـ المتحدة التعميـ مف أجؿ التنمية المس  -29

 ـ .ٕٗٔٓ/ٕ٘ٓٓدولية , 
عقد الامـ المتحدة التعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة , مشروع خطة تنفيذ دولية  -31
 ـ.ٕ٘ٓٓ, 

غانـ سمر خيري , معوقات التنمية المستدامة في دوؿ العالـ الاسلبمي دراسة  -31
 ـ .ٖٕٔٓقاىرة , تحميمية بالتطبيؽ عمى جميورية مصر العربية , مكتبة مصر , ال

الفقي , محمد عبد القادر , ركائز التنمية المستدامة وحماية البيئة في السنة  -32
 ـ .ٕٓٔٓ, القاىرة , النبوية 

قطب , محمد , مناىج التربية الاسلبمية , دار اسانـ لمنشر والتوزيع , طيراف ,  -33
 . ٖ,طٖٕٓٓ

الفكر , دار  ٔقطامي , يوسؼ واخروف : اساسيات تصميـ التدريس , ط -34
 ـ .ٕٔٓٓلمطباعة والنشر والتوزيع , عماف , الاردف ,

 ـ .ٖٜٛٔلطفي , احمد بركات : القيـ التربوية , دار المريخ , الرياض ,  -35
كامؿ , رايؽ ومييار مؤيد )التنمية المستدامة : مفاىيـ واىداؼ ( , المجنة  -36

 ـ ,ٕٛٓٓالتنفيذية لييئة المكاتب العربية , 
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ناىج وتطبيقاتيا التربوية , وزارة التعميـ والبحث محمد , مجيد ميدي : الم -37
 ـ .ٜٜٓٔالعممي , الموصؿ , 

مرعي , توفيؽ , وحيمة , محمد محمود , طرائؽ تدريس العامة , دار الميسرة  -38
 ـ .ٕٓٓٓلمنشر والتوزيع والطباعة , عماف , 

توفيؽ وآخروف : طرائؽ التدريس العامة , منشورات جامعة القدس مرعي ,  -39
 المفتوحة .

احلبـ عبد اليادي ياسيف دور المنظمات غير  المعمولي , ريموف فضؿ الله ,  -41
الحكومية في التربية مف اجؿ التنمية المستدامة , دراسة ميدانية لممنظمات غير 

الحكومية في محافظة اللبذقية , مجمة جامعة تشريف لمبحوث والدراسات العممية , 
 ـ.ٕٔٔٓ( , ٗ( عدد )ٖٖالمجمد )

النجار , نبيؿ جمعة صالح , القياس والتقويـ منظور تطبيقي مع تطبيقات  -41
 ـ .ٕٓٔٓدار الحامد لمنشر والتوزيع , عماف الأردف ,   ,spssبرمجية 

ىاشـ , ىبة ىاشـ محمد , برنامج ذاتي مقترح في ضوء أبعاد التنمية المستدامة  -42
ورة , جامعة عيف الشمس لمطلبب المعمميف بكمية التربية , رسالة ماجستير غير منش

 .ٕٕٔٓ،مصر،
، جامعة الممؾ الورثاف ،عدناف احمد :التربية والتنمية بالمممكة العربية السعودية  -43

 ىػ.ٕٙٗٔسعود ،كمية التربية ، بحث تخرج ، 
ياسيف ، احلبـ عبد اليادي ، المضمونات التربوية في برنامج التنمية المستدامة  -44

 لممراة الريفية .
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 ( 5ممحق )                                     
 اسماء السادة المحكميف في الحكـ عمى صلبحية أبعاد التنمية المستدامة :

 التخصص الاسـ ت
 طرائؽ تدريس المغة العربية  أ.د. سعد عمي زاير  ٔ
 طرائؽ تدريس المغة العربية أ.ـ.د رحيـ عمي صالح  ٕ
 إرشاد . إيماف حسف جعداف أ.ـ.د ٖ
 إرشاد نادرة جميؿ حمدأ.ـ.د.  ٗ
 قياس وتقويـ أ.ـ.د. ىند رحيـ صبيح  ٘
 

 (1ممحق )
                                                                       الإستبانة :

                                                                       استبانة المؤشرات الخاصة بالتنمية المستدامة 
رة التعميـ العالي والبحث العممي                                                                         وزا

 جامعة بغداد
 كمية التربية ابف رشد لمعموـ الإنسانية 

 ة / البكالوريوسقسـ العموـ التربوية والنفسي
 ـ/ أبعاد التنمية المستدامة 

 الاستاذ الفاضؿ ...........................................المحترـ
 الاستاذة الفاضمة ..........................................المحترمة 

 تحية طيبة.. 
تروـ الباحثة إجراء بحثيا الموسوـ بػ )تقويـ كتاب المطالعة لمصؼ الثالث        

المتوسط عمى وفؽ أبعاد التنمية المستدامة( وقد تبنت الباحثة أبعاد التنمية التي 
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( ولما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية نضع بيف أيديكـ ىذه ٕ٘ٔٓتبناىا )المندلاوي 
لممرحمة المتوسطة وابداء آراءكـ السديدة الاستبانة لبياف مدى صلبحيتيا 

 وملبحظاتكـ وتقبموا شكر الباحثة.
 المعايير للأبعاد الثلاثة 

 البعد الاجتماعي -5
 الملبحظات    غير صالح صالح المؤشرات       ت
    تعزز انتماء التمميذ لممجتمع الذي ينتمي إليو. ٔ
    غرس روح التسامح والفرقة والاختلبؼ. ٕ
    الخصائص المشتركة بيف جماعات المجتمع الواحد. ٖ
    تنمية حب المدرسة والمعمميف والبيئة المدرسية بنحو عاـ. ٗ
المساعدة عمى فيـ الديمقراطية وكيفية ممارستيا بنحو سميـ  ٘

 في الحياة العامة .
   

    تؤكد أىمية حب الوطف والمواطنة . ٙ
    وواجباتو ودوره في بناء وطنو .تعريؼ المواطف بحقوقو  ٚ
    تعزز قيمة التعاوف الاجتماعي والعمؿ الجماعي. ٛ
    تعزز مفيوـ التعايش السممي بيف أبناء المجتمع الواحد . ٜ
التعريؼ بحقوؽ الأطفاؿ بوصفيـ المبنة الأساسية لمبناء  ٓٔ

 المستقبمي لممجتمع.
   

    الشعب الواحد .تؤكد أىمية إحقاؽ الحؽ بيف أبناء  ٔٔ
    .لمحمودة كالرحمة والرفؽ بالجيرافتعزيز القيـ الإنسانية ا ٕٔ
    نبذ الأخلبقيات المذمومة كالكذب والغش . ٖٔ
تعزيز القيـ الاجتماعية كالاخلبص والامانة والتفاني في  ٗٔ

 العمؿ. 
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تأكيد أىمية ترشيد الاستيلبؾ لمصادر الطاقة  ٔ
 تجنباً لفقدىا .

   

نشر الوعي بأىمية تنظيـ النمو السكاني لضماف  ٕ
 حياة كريمة لأفراد المجتمع.

   

التعريؼ بأىمية التنمية الاقتصادية والعمؿ بيا  ٖ
 لمقضاء عمى الفقر .

   

تنمية حب العمؿ والتفنف بو وتنمية الابتكار  ٗ
والاختراع كونيا مف الوسائؿ المتممة لمتقدـ 

 المجتمع .الاقتصادي ونمو 

   

تؤكد أىمية ايجاد فرص عمؿ لأبناء المجتمع عمى  ٘
 نحو متكافئ لمحد مف ظاىرة الفقر .

   

نبذ الاسراؼ بكؿ أشكالو لأنو يعمؿ عمى استنزاؼ  ٙ
 الموارد الطبيعية .

   

درء الحروب ونبذىا لما ليا مف أثر رئيسي في  ٚ
 استنزاؼ مصادر الطاقة .

   

بوصفيما مقدسيف وكؿ منيما  ربط العمـ بالعمؿ ٛ
 يكمؿ الآخر .

   

تؤكد أىمية التوزيع العادؿ لمثروات عمى أبناء  ٜ
 المجتمع كافة .

   

ٔ
ٓ 

تؤكد أىمية الثروة النفطية في بناء الاقتصاد 
 الوطني .

   

ٔ
ٔ 

    تؤكد تظافر الجيود لمقضاء عمى ظاىرة الفقر .
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 البعد البيئي 
غير  صالح المؤشرات            ت

 صالح
 الملبحظات       

تعزيز مفيوـ الاحتراـ لعامؿ النظافة  ٔ
 كونو مف يحافظ عمى البيئة .

   

تؤكد أىمية المحافظة عمى البيئة  ٕ
برمي النفايات في مكانيا المخصص 

 ليا .

   

المحافظة عمى الموارد الطبيعية  ٖ
 والسعي لتقميؿ تموثيا .

   

المساعدة لمقضاء تعرِّؼ السبؿ الميمة  ٗ
 عمى التموث البيئي .

   

تؤكد أىمية اكتشاؼ مصادر بديمة  ٘
لمطاقة تقمؿ مف التموث البيئي كالطاقة 

 الشمسية وقوة الرياح .

   

تؤكد أىمية المحافظة عمى الثروة  ٙ
المائية لأف الماء سر الحياة وىي 
مصدر ميـ مف مصادر الثروة 

 السمكية .

   

بأنواع التموث البيئي تُعرِّؼ الطالب  ٚ
 وسبؿ القضاء عمييا .

   

   أىمية النظافة ودورىا في المحافظة  ٛ
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 مى الصحة وتقميؿ انتشار الامراض ع
إقامة الانشطة الصفية واللبصفية التي  ٜ

تساعد في الحفاظ عمى البيئة 
 المدرسية . 

   

تؤكد التوعية باستثمار المصادر  ٓٔ
 الطبيعية عمى نحو أمثؿ .

   

التشجيع عمى تدوير النفايات الصمبة  ٔٔ
بنحو خاص باستعماليا كأعماؿ يدوية 
مفيدة أو إقامة مصانع خاصة بتدوير 

 النفايات .
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 تطوير المناهج الدراسية
 أ.م.د. زينة عبد المحسن راشد

 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الأساسية
 ممخص البحث:

أن امةةة    لا تكفةةعالمعمومةة ت والنياتةة ت المن ايةةة  النةةع تمةة دل  ا لماةةة  المع  ةةر  معركةة  إن        
فت ةة    لأنغتةةرات النةةع و ةةدن   ا   تةةل اكنفةةع ل لنو تةةل والنكتةة  مع ةة  وكةة ن اليةةرار  إنامةةت نارتك ةة    ولا 

ام  فع الان  ل ت النع ارغل     ولا ا عم ة  نسةترا     واسترل اخن ر لدت  ل    أوا ما      إنامتا   وا 
 لا تعةر النةع ترتةد اليتة   ل ة    ولكاةل  الأمةت  فةع  ةا  مة  ترتةد والةناك  فةع  ل  مة تممك قةوة  ف لإاس ن

 أنولمةةة    ل  مةةة  أخطةةة ر    وقةةةد تنسةةةلب اةةةد  اسةةةنخدام   لاكمةةةل فةةةع كتةةة  تسةةةنخد  لةةةذا اليةةةدرة ال   مةةة
الست سةةةةةت   ل لأوضةةةةة ع تنةةةةة  رالماةةةةة لب نمعةةةةةب دوراي ل لغةةةةة ي فةةةةةع ا ةةةةة ح الاظةةةةة   النرلةةةةةوي والنعمتمةةةةةع والةةةةةذي 

 الأوضةةة عوالاقن ةةة دت  والا نم اتةةة  وال ي فتةةة  ومةةةؤ رات العممتةةة  الن رتختةةة    ل ةةةذا لالةةةد مةةةن دراسةةة  لةةةذا 
ت ر من لتا   امت ضو  ن ورات وان  لة ت ناةدد واقة  ومسةنيلم الم نمة  الةذي اعمةم والمؤ رات والاخن

 من ا مل .
النعمةت   أس لتب أادث لإت  دذا اامغمت معظ  دوم الع ل  فع النوا م م  النطورات العممت  ل          
  الخ  ةة  لميةةرن الاةة دي والعمةةرتن وذلةةك لن ةةمت  ما ل  ةة أاةةدادل نطةةوراي ل ةةد   وأك ةةرل  لمواطات ةة 

ونةةوفتر الامك اةة ت ال زمةة  ل ةةا ع الست سةة  النرلوتةة  والنعمتمتةة  ولم ةةممع الماةة لب لمنع مةةم مةة  النوسةة  
الكلتر لممعرف  ااد انخ ذل  اليرارات ال زم  لم ن مانوى النعمت  و عمل منوفراي لم مت  مةن ا ةم نايتة  

اةوع مةن  إلةتنعرضةت وما   العةرا  العرلت   دوم فع معظ  ال ةلميرر االما لب  أن إلا .المنوا م النامت  
امةت الةرغ  مةن النمة لل فةع الةاظ   الأ الت اد  العا ت  ل     اتث اسخت فع الغ لب من ما لب الدوم 

الاقنلةة س والايةةم الارفةةع مةةن  نةة  ترالنرلوتةة  والنعمتمتةة  لمعظةة  الةةدوم العرلتةة  لسةةلب العوامةةم ال ي فتةة  وان 
العرلتة   ماة لب الميةررة فةع المؤسسة ت النعمتمتة  فع نمةكتم اظة  معظة  اللعب دوراي  الأ الت اظ  الدوم 

ل ةةذا تالغةةع امةةت  متةة  المخن ةةتن وخ  ةة  واضةةعع الماةة لب دراسةة  المةةواد   ؛ ام ةة ل لا تخةةد ولمةة  
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لكةم نطةور واةواة  أسة ساللت ة    لان نطةوتر الماة لب  والميررات النع ننواف  م  المنغتةرات وننف اةم مة 
 وغتر منوقعل ااد اد معتن . مسنمرةوال اممتل ونيد  ونغتر لك

العممت  المن اي  فع م  م امم   والذي تنطمةب مةا    الااف  راتضرورت ي لمواكل   أمراتعد لذا        
لمةةة  نينضةةةتل الا  ةةة  لاكنسةةة ل   المةةةؤل ت   ةةةتم اممتةة  طليةةة ي  إلةةةتاسةةنتع ل   ونر مةةة   واال ةةة  الاظرتةةة  

 الم م  فع اخن      .
 

Abstract 

        The revolution of information and technologies that the modern world is 

witnessing is not enough to encourage them to move, and not only to guide 

and adapt to them as if the decisions that I found final to change them, but we 

have to fix them, or choose an alternative and run in the directions we want, 

and make it go, He has a tremendous power to do what he wants and control 

what he wants to do, but he does not know how to use this enormous power, 

and his lack of use can cause enormous risks.              

As the curricula play an important role in the success of the educational 

system which is affected by the political, economic, social and cultural 

conditions and the effects of the historical process, it is necessary to study 

these situations and influences and choose them in light of perceptions and 

trends that determine the reality and future of the society for which we work.    

        

Therefore, most countries of the world have engaged in communicating with 

scientific developments by finding the latest education methods for their 

citizens and the most developed in order to prepare them for the 21st century 

by designing their own curricula and providing the necessary resources for 

educational policy makers and curriculum designers to deal with the great 

expansion of knowledge when making the necessary decisions about the 

content of education and making it available to all. In order to achieve 

continuous development.          

However, curricula in most Arab countries, including Iraq, have been 

subjected to a kind of lack of care. They have been copied mostly from the 

curricula of foreign countries, despite the similarities in the educational 

systems of most Arab countries due to cultural factors. Played a role in 
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shaping the systems of most of the curricula established in the Arab 

educational institutions and in a way that does not serve their interests.           

Therefore, all specialists, especially curriculum developers, should study the 

materials and decisions that correspond to the variables and interact with the 

environment, because the development of curricula is the basis for each 

evolution and nucleus, progress and change because it is a continuous and 

unexpected process at a certain limit.                      

This is necessary to keep up with the successive scientific explosions in their 

field of work which require them to assimilate and translate their theoretical 

aspects into practical formulas as required to acquire the important 

qualifications in their specialization.                                 

 
 مشكمة البحث 

ن الم مةةة ت النةةةع مةةةالماةةة لب الميةةةررة ل لمؤسسةةة ت النعمتمتةةة  والنرلوتةةة   نطةةةوتر نعةةةد        
 ومكوا ن ة .وغتة ب الماطة  العممةع فةع ك تةر مةن اا  ةرل    عد  الوضوحل ؛ عول  وا   

ت  أو إلةةت الاانمةة د امةةت الخلةةرة المخ ةة النطةةوترالأمةةر الةةذي تضةةطر واضةةعع اسةةنرانت ت  
  الست سةة ت الضةةمات  النةةع نن مةةةت اةةن طرتةة  المم رسةة  لمعمةةةم النعمتمةةع وان  لةة ت نطةةةورا

 دي لاكةة  المسةةن دات والظةةرو  فةةع الواقةة  الست سةةع والاقن ةة النطةةوترولةةذا ت عةةم أمةةور 
طةةتط الاسةةنرانت ع لممسةةنيلم كمةة  ت عةةم قةةدرن   امةةت النخ والا نمةة اع فةةع غ تةة  ال ةةعول  

 . ومافوف  ل لمخ طرضعتف  
 أهمية البحث 

اللاةةةث لطةةةرح لعةةةض الن ةةةورات المسةةةنيلمت  ل ن  لةةة ت الادت ةةة  فةةةع  ألمتةةة نكمةةةن         
م  مةةةة  مةةةةن  أك ةةةةرلنكةةةةون  ؛والنرلوتةةةة  مؤسسةةةة ت النعمتمتةةةة ال فةةةةع ةلميةةةةرر االماةةةة لب  ان  لةةة ت

غراضا . لا ننف والنع  الأ الت الاموم ال  لزة والمسنوردة من اظ  الدوم  ن مة  تعوزاة  لأ وا 
 لمةةةدااا  العرلتةةة  ع المرامةةة  الرالاةةة  لةةةو نك مةةةم اا  ةةةر الست سةةة  النعمتمتةةة  والنرلوتةةة  فةةةع فةةة
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وانسة ا    ألةداف  ااط ق ي من فمسف  واضةا  معنمةدة امةت فمسةف  ا نم اتة  مة مم  ووضةوح 
 أفةةة    اسنمةةراوقةةدرن   امةةةت  اليةةة    مةة   ممةة  الاظةةة   الست سةةع والاقن ةةة دي والا نمةة اع 

 المانمم .ا م الما سل  لممنغترات المسنيلم ووضح اللد
 أهداف البحث 

 النعر  امت :  إلتت د  اللاث          
امةةةت مسةةةنوى  ةةةا  الست سةةة ت وانخةةة ذ اليةةةرارات  ان  لةةة ت الماةةة لب الدراسةةةت  نطةةةوتر -1  

 واالةةل  ةةورة منك ممةة  لمواقةة  النرلةةوي والنعمتمةةع فةةع  إلةةتوذلةةك لغةةرض الو ةةوم   الم  مةة 
   المخنمف .

خطةةةوات وأسةةةس ومعوقةةة ت فةةةع كةةةم مةةةن    الدراسةةةت  الماةةة لب ان  لةةة ت نطةةةوترة ضةةةرور  -2
وأسةة لتب نطةةوتر الماةة لب   ودو المدرسةةتن فةةع النطةةوتر   نيةةوت  الماةة لب   وقتةة س الانةة  ب   

 . (وطرا   اليت س
 مفهوم المناهج 

ضةت  وماةدد ونا ولةل قسةم ي  إطة رالمةا ب فةع  والمخن ةتنوضح لعض الل ا تن           
مةن  أن إلا.  رأتةل  ل لمي را  م  لعةض المفة لت  النيمتدتة  او الادت ة  لممةا ب كةم اسةب ما 

  راالآلممةةةةا ب وذلةةةةك لسةةةةع  الموضةةةةوع مةةةةن   اةةةةب ونعةةةةدد  دال ةةةةعب نادتةةةةدا مف ةةةةو  ماةةةةد
 .   أخرمن   اب   ونض رل 

والما ب فع المغ  لةو الطرتة  الواضةح . وفةع المع ة  فة ن معاةت المةا ب لةو الطرتة  الةذي 
 والإاكمتزتة (   Currerzفةع المغة  ال نتاتة    أمة ل المعمة  والمةنعم  مةن ا ةم المعرفة  . تسمك

 Curriculum .  فنعاع الدروس النع نيد  لمطمل ) 
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 أوالمةةا ب كةةم نعمة  تخطةةط لةةل وتو ةل لواسةةط  الدراسةة  سةوا  تةةن  ل ةةورة فردتةة  تعةد         
 الدراسةةت  اتلمةةا ب امةةت الميةةرر ولةة  تين ةةر ا  ( 12 : 1984   وآخةةرون م اتةة     للتةةب 

 والمانوى وطرا   الندرتس والنيوت  . الألدا لم ممم 
انفةةةة  معظةةةة  اممةةةة   النرلتةةةة  والنعمةةةةت  امةةةةت مضةةةةمون المةةةةا ب واخنمفةةةةوا فةةةةع لعةةةةض          

( ل ن الما ب لةو    متة  الخلةرات المرلتة  النةع ن تة   11: 1986 المسمت ت فترى  مملع 
مةةن ا ةةم اكنسةة ل   ل ةة  لنايتةة  امةةول  المةة مم فةةع  متةة   وااةةب  مع ةة  الممنعممةةتن لتنفةة امو 

( فتةةرى لةة ن المةةا ب   لةةو  11:  1989  ألميةة اع  أمةة مخ ةةت ن   ولاةة   ونعةةدتم سةةموك   
 مت  الخلةرات النرلوتة  النةع ن تةط لمطملة  لغةرض مسة ادن   امةت الامةو المة مم فةع  متة  

 . (النرلوت  للألدا الاوااع ونعدتم سموك   طلي ي 
( لةةةةة ن المةةةةةا ب لةةةةةو  65: 1979   قةةةةة دة( و   11: 1972 تةةةةةرى  الرتةةةةة ن              

الخلةةرات النرلوتةة  والا نم اتةة  وال ي فتةة  والرت ضةةت  والفاتةة  والعممتةة  المخططةة  لةةنعم  الطملةة  
كس ل    ااو الان  ا المرغوب . أخرى أام ط نغتتر  أونعدتم  أومن السموك  أام ط  وا 

 : Dan southward,  1984تد من الل ا تن وخلرا  الماة لب ومةا    ا لت العد        
( لةة ن لاةة ك ا  ةة  مماةة  دا مةة  لنامتةةم الميةةررات  51: 2222  وآخةةرونالرلتعةةع   (383

الدراسةةةةت  فةةةةع الماةةةة لب طليةةةة ي لمةةةة  نينضةةةةتل اكنسةةةة ب الطملةةةة  المةةةةول ت الم مةةةة  فةةةةع م ةةةة م 
اةةةةة دةاخن   ةةةةة    لم اةةةةةن    ألمنغتةةةةةرا الطلتعةةةةة  ر اخةةةةةذتن لاظةةةةةر الاانلةةةةة ألةةةةةداف  نيتةةةةةت   وا 

الماةة لب امةةت نعمةة  المعرفةة  لةةم نمةةمم  وااةةب السةةموك  ألةةدا  لا نين ةةرالمسةةنيلمت  . وان 
  أتض  الإاس اع

فيةةط  عيمتةة الالنم م ةة  امةةت الا اتةة   لا نركةةز أنسسةة ت النعمتمتةة  ؤ ل ةةذا فعمةةت الم           
 أنل ةورة مةواد دراسةت    لةم امت ة   والأفك رمن خ م نيدت  المعموم ت والاي    والمف لت  

نيد  لمط لب م موا  من الخلرات العممت  والنرلوت  وال ي فت  والا نم ات  والرت ضةت  والفاتة  
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النرلوتةةة  والنعمتمتةةة  أي المةةةا ب السةةةمت   للألةةةدا لتامةةةو ل ةةةورة مةةة مم  ونعةةةدتم سةةةموكل نلعةةة ي 
والدواف  والاانا   لةل لةدا   لنك مم مخ ت  الط لب من خ م نكوتن الاافع لات والعواط 

فةةةع  والإخةةة صسةةةموكل   ونادتةةةد ال ةةةف ت الا نم اتةةة  م ةةةم النعةةة ون   ونامةةةم المسةةةؤولت  
 الألةدا العمم ولذا تن  من خة م العا تة  ل متة  اةوااع امةو الط لةب ونو تةل سةموكل وفة  

 المخطط  لاكنس ب الخلرات ان طرت  النف ام م  اللت   .
ن ةن  ل لمعمومة ت والم ة رات  أنالما لب الميررة ل ل  معة ت ت ةب  أن إلتولذا سو  تيودا  

لنةةةذو  والنيةةةدتر لمط لةةةب لي ةةةد النفكتةةةر وا ول سةةةموبوالمتةةةوم والعةةة دات والان  لةةة ت واليةةةت  
 مس ادنل امت الامو الم مم .

 المناهج  أنواع
تي ةة  ناظتم ةة  ونطل إلةتونوسةةعت ظ ةرت الا  ةة   الإاسةة ات المعرفة   تااةدم  نطةةور          

والا نم ات  والفاةون  الإاس ات مت دتن وايوم ادتدة ك لعمو  والدراس ت  إلتفيسمت المعرف  
 م موا  من المواد . إلتوالرت ض  وغترل     اخذ كم ايم ما   ل لنوس  والنفرع  والآداب
الطملةة  ل ةةذا المةةواد مةةن الضةةرورت ت لمافةة ظ امةةت نةةراث  إلمةة   أنلعةةض المةةرلتن  رأى      
 الات ة وف  اظ  ما  ت  مناوا  وما   .  لأاداد  ولو اا ح الطرا    اللمد

 المناهج الدراسية 
نطلتة  وايةم كةم  إلةتاممت  ناظت  الما لب الدراست   عل  ومعيدة ف ةع لا  ة   أن        

اةةةةوم الطرتيةةةة   الآرا المعرفةةة  مةةةةن ال تةةةم السةةةة ل  والةةةت ال تةةةةم الاةةة لع واليةةةة د    واخنمفةةةت 
ون ةةة مت  مخنمفةةة  تعلةةةر كةةةم ما ةةة  اةةةن امةةةط  إمةةةك ممعرفةةة  ونطلتي ةةة  وفةةة  الفضةةةمت لايةةةم ال

المةةا ب وامتةة  الاتةة ة الا نم اتةة  لممخططةةتن وقا اةة  الم نمةة  ومةةدى الع قةة  لةةتن اا  ةةر 
 ما   : أاواع إلتقسمت الما لب الدراست  من اتث مدى نعددل  



الثامن عشرعلــمية محكــمة ... العــدد  شـراقـات تنمــوية ... مجـلةا  
 

 
965 

م لمط لةةب اخنتةة ر تطلةة  فةة  م ةة  أنولةةو المةةا ب الواتةةد الةةذي ت ةةب   المنننهج الموحنند: -أ
 النم م ت الط لب . لا تمل مواد دراست  من خ رج لذا الما ب   ولذا مم  

الكمتة   آومعظ  الةدوم المنيدمة  ا لتة ي نعطةع الارتة  لمط لةب ل خنتة ر المدرسة   أن ل ذا ا د
 ولتست موادا . مناوا   م  متولل ونو   نل لكوا  الدراست النع ننا سب ما ل    

نعمتمةةةةع ل سةةةةنخدا  ماةةةة لب منعةةةةددة وذلةةةةك لوضةةةة   أسةةةةموبولةةةةو متعننننددة : المننننناهج ال -ب
 النم م ت  الطمل  المخنمف  .  لإمل علمكم منوازن  أك ر أوما  تن 
الط لب لمعمةم كةم فةع م ة م النم مةل  ت تط أوولذا الما ب تم د لمنعمت  ال  معع          

 المناوا  . الأقس  ت ذات   كذلك معموم لل فع الكمت والم اع (  والأدلع  ك لعممع 
ومةواد  إ ل رتة  دراسةت ولذا الاةوع تضة  مةواد :  والثابتةالمنهج ذو الجوانب الاختيارية  -ج

مرامة  دراسةت    وتطمةة   آواخنت رتة  لمطملة  الاة  فةةع اخنتة ر اةدد ما ةة  لكةم ف ةم دراسةةع 
 د لواةداتوناةد إ ل رتة تةدرس مةواد  أنامتل اظة   الميةررات ولةو اظة   تاةن  امةت الط لةب 

  الاااةةل مطلةة  فةةع دوم  العمتةة  ا لتةة ومةةواد اخنت رتةة    ولةةذا الاظةة   مطلةة  ل لدراسةة ت    لنةة 
 . الإادادت ل لكمت ت وانت ل لمدارس  أخرى

ل خنتة ر اةوع معةتن مةن الماة لب ولكةا   لا تنيتةدون  لمطملة ولو تسمح المنهج المزيج:  -د 
وتنمتةةز لةةذا الاةةوع مةةن الماةة لب ل لمرواةة     أخةةرىلةةل نم مةة ي فيةةد تخنةة رون لعةةض مةةن ماةة لب 

اتةةث تسةةمح لةة لناوع فةةع ميررانةةل واسةةب اانت  ةة ت الطملةة  والنم مةة ن   وفةةع ضةةو  نو تةةل 
فر  ي لدراس  مواد مناوا  وامت مسنوت ت مخنمفة  . ولةو مطلة   لمطمل  ت تطمم  مدرست   

 . الأ الت فع لعض ال  مع ت 
 الدراسيةنظم المناهج 

النيسةةةةتم ت مةةةةتوا ي لمماةةةة لب لةةةةو الةةةةذي تناةةةة وم الن ةةةةمتم ت الماةةةةددة  إن مةةةةن أك ةةةةر      
 فتيسم   إلت :
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وتسةةةمت لةةة لما ب النيمتةةةدي لكواةةةل تعنمةةةد امةةةت مننننهج المنننواد الدراسنننية المنفصنننمة :  -1
مةةن  وتنةة ل نعمةة  المانةةوى لا الالنمةة   ل لطملةة  الةةذتن تنعممةةون    ألمتةة الكنةة ب وتؤكةةد امةةت 

ماف ةم  اةن  ا ة ف م  ان لعض   تومت ي كم م دة فةع ادد من المواد الدراست  ندرس ما
غترل    وتيو  المدرس لنخطتط العمةم ولةتس لمطملة  دور ات ة لع سةوى النميةع ولةذا تفضةمل 

تؤتةةةدون لةةةذا الاةةةوع لان النخطةةةتط  المسةةة ولتنلعةةةض المدرسةةةتن دون الطملةةة  . والك تةةةر مةةةن 
 المدرستن والطمل  . إلتواللا   تعنمد امت   دون الر وع 

ا قة  لةةتن المةواد الدراسةةت   إت ة د: ولةو تعاةةع )المتصننمة    رابطنةنهج المننواد المتمن -2
مي راة  لتا مة  لمنعمة  ل لمعرفة   وأ را  أخرىلتن موضوع فع م دة م  موضوع فع م دة  أو

 :فع الرلط  أسمولتنونوستع   ولذا الما ب تعنمد امت 
الارتة  لممةدرس فةع نوضةتح  واعاةع لةل نةركالربط حسب الظروف :  أوالربط العرضي  –أ 

لةةتن المةةواد  أوفةةع م ةة م الدراسةة   وأخةةرىلةةتن مةة دة  أوالمةة دة الوااةةدة  أ ةةزا الع قةة ت لةةتن 
ولعض مواق  الات ة . ولذا تعنمد امت الخمفت  العممت  لمط لب ومة  سةل  ان درسةل   ل ةذا 

 لذم   د اكلر . إلتف و  عب ومعيد مم  تضطر المدرس 
 التندارسةةو يةةو  لةةل المدرسةةون فةةع كةةم  ةة  مةةن ال ةةفو  الدراسةةت  وت الننربط المنننظم : -ب

فتم  لتا   وتخططوا لرلط م  تيو  لةل كةم مةا   فةع م ة م نخ  ةل وم دنةل الدراسةت  وذلةك 
وتظ ةةةرون الع قةةة  لةةةتن مخنمةةة  المةةةواد الدراسةةةت  فنسةةة م  الأخةةةرىمةةةن خةةة م رلط ةةة  لةةة لمواد 

 ني ا   من قلم الطمل  .ام م  دراسن   وف م   و 
الخلةرات الضةرورت  لماتة ة  أسة سوتسةتر لةذا المةا ب امةت :  الواسنعةمنهج المجالات  -3

فةةع الم نمةة  الةةذي تعةةتش فتةةل الط لةةب ومةةن لاةة   ةة   رلةةط مةة  تةةدرس مةةن مةةواد لممةةك ت 
امةة ط مناةةوع تدرسةةون  ل و ةةلالاتة ة   وتيةةو  الط لةةب لدراسةةن   ومع ل ن ةة  اةةن طرتةة  قتةة م   

خلةةةرات ما ةةة  نسةةة اد امةةةت النامةةة    إلةةةتكةةةذا قسةةة  المةةةا ب   ول الدراسةةةت مةةةن خ لةةةل المةةةواد 
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ت ة دالا نم ات   اللاةوث وكن لة   لة  را الع قة ت الا نم اتة  مةن خة م الدراسة    وذلةك  وا 
دراسةةةة ت غتةةةةر مل مةةةرة لاتةةةة ة الاةةةة س مةةةةن خةةة م الزتةةةة رات لما ةةةةوم امةةةةت  وأ ةةةةرا النيةةة رتر 

 فات  .معموم ت ان الطلتع  وطلتع  الا س وكذلك تكنسلون خلرات 
 لإزالة المةواد الدراسةت  ذات الع قة ت الواضةا  فتمة  لتا ة   إدمة جولو المنهج المندمج :  -4

 وأخةرىخلرات نعمتمت  دون النمتتز لتن م دة  إاط  الفوا م   ول ذا الطرتي  سو  تن  
اوا ز وفوا م لتن المواد الدراست  ونستر الدراسة  لمةكم منمةعب لفسةح  لا نعطعانت 

تةن  ميةدم ي وتفةرض  الااةدم جوالمةدرس فةع دراسة  كةم النخ  ة ت ولةذا  الم  م لمط لب
 تكون ا طا ات ي تفيدا ا  لنل وكت ال ومانوى الم دة الدراست  . وأات ا امت الطمل    

ولةةةةو السةةةةةم ح لمطملةةةةة  ل خنتةةةةة ر طريقنننننة المشنننننروع :  أوالخبنننننرة  أومنننننناهج النشننننناط  -5
    . والدراس ت النع نمل  متول   ورغل ن الموضوا ت

 المنهج المتكامل  -6
لنايتةةةةة  لةةةةةذا النك مةةةةةم  والإمك اتةةةةة تو  ر تنطمةةةةةب المةةةةةا ب المنك مةةةةةم ن ت ةةةةة  الظةةةةة          

ت  دوالموازا  لتن ا   ت الط لب والم نم    لتا م .ا ق  ارنل طتل  وا 
ااةو الالنعةة د اةن النركتةةز النيمتةدي ال  مةةد السةة  د رتس وتمتةم معظةة  العة ممتن فةةع ايةم النةةد

وذلةةةك  المنك مةةةم نكةةةون اسةةة لتل ي لممةةةا ب  إضةةة فت مةةةواد ومواضةةةت   إدخةةة ماةةة لب والةةةت فةةةع الم
 ل سةموبونعزتز الامو الم مم لمطملة  مةن خة م مةا ب مواةد تنسة   الأس سعلنوست  الما ب 

 الط لب.م مم م  النيمتم من الامو الزا د الذي ترل  
زتزلةة  تامةةع المةةعور لةة ن مةةن الالنمةة   لنضةةمتن المواقةة  واليةةت  فةةع الماةة لب ونع أن       
وذلةك    ووا ل  ن ة وطات ي وااتن لايوق    لتنؤو مس كإفرادامو الطمل   إلتنؤدي  أنالممكن 
  والاافنة ح امت ة  والاسةنف دة مةن ال وااةب  الآخةرتنفض ي ان اانةرا   ي فة    ي ف ن  ل انرا  

نطةةوتر المواقةة  الات  لتةة  و  الإاسةة ات والنامةةع ل لم ةةم  مسةةؤولت ن  الات  لتةة  فت ةة    ونامةةم 
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دراكوالم نمةة    ون سةةتد اليةةت  الدتميراطتةة  فةةع سةةموك الفةةرد  ألةةذاتااةةو   الأخةة   ألمتةة  وا 
تسةةة   أن لةةةذا لةةة ت مةةةن الضةةةروري ومم رسةةةن   لمسةةةؤولت  ضةةةمن اليةةة اون.  الإاسةةة ات واليةةةت  
غةةع ماةة لب النةةدرتس   وتال أطةة رالمةةا ب المنك مةةم فةةع ايةةم المعرفةة  والم ةة رات فةةع  أسةةموب
مراكالوس  م الممنرك  فع النعمت   أك راخنت ر  النعمتمت  الطمل  ل ورة ف امل فع العممت   وا 
 م موا ت العمم   الاية ش المفنةوح والنم تةم ( وغترلة  والاسةنم ع  أس لتبان طرت   وذلك
لاظةةةر الاانلةةة ر معنيةةةدان   النةةةع اكنسةةةلول  فةةةع  والأخةةةذو  ةةة ت اظةةةرل  والنم مةةة ن      إلةةةت

 لم نم  . اللتت وا
الطملةة  ل ةةورة  تةةد  ةةداي  إلةةتالمةةدرس فةةع لةةذا الاةةوع تنعةةرض  أنالمنننهج المحننور  :  -7

لمطملة  لمةكم منك مةم ممة   والإرمة دوتكون ذو  م  و تي  ل ة  ممة  ننة ح لةل فر ة  النو تة  
 تعةةةزز مةةةعور الطملةةة  ل لطم اتاةةة  ف ا لةةةك مةةةدرس تعةةةرف     كمةةة  وان المةةةدة الطوتمةةة  لدراسةةة 

م ة رة النخطةتط والنيةوت  ول لنة لع سةنؤدي  لإكس ل  ي لو فر   كلترة لمطمل  الماور  الما ب
 نامت  الالنم م ت الممنرك  لدى الطمل  فع الم نم  المامع والوطاع وفع الع لمع . إلت

 نطلتيةلالما ب الماوري تملةع ا  ة ت الط لةب وممةك نل ومط لةب ات نةل وتةن   أن         
 فع ما ب الام ط الماوري . والستكولو ع ب الم دة الدراست  الناظت  الماطيع لما لإنل ع
 

 خطوات تطوير المنهج
  ونو ةل المنع قلة الإ ةرا اتأن اممت  نطوتر الما لب نستر امت وفة  خطةوات ناةدد       

نعةةدت ت فةةع  ةةز  او كةةم اا  ةةر المةةا ب الةةذي تةةن  امةةت  أ ةةرا  اليةة  متن فةةع لةةذا العممتةة 
ا ةم ناسةةتن العممتة  النرلوتةة  والنعمتمتةة  وقةد تنطمةةب نطةةوتر وفة  خطةة  اممتة  مدروسةة  مةةن 

 ( .121: 1994 إسم اتم ذرت  م مم    أونعدت ت ماددة  أ را الما ب 
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فةةع اممتةة  النطةةوتر لةةو الن تةةو  الافسةةع والفكةةري لمم نمةة  الخةة ص  الةةدأمةة   أوم أن        
ع ا لةة  ا ةةوم لةةذا اممتةة  النطةةوتر فةة إلةةتفةةع لةةذا العممتةة  الةةذي تمةةعر لضةةرورة الا  ةة  

كةة ن المةةا ب  إذافتمةة   لا ننغتةةرالنةةع قةةد  الألةةدا الاسةةنعداد لعممتةة  النطةةوتر تلةةدأ لاةة  نادتةةد 
 . الألدا ومانوت نل غتر ق درة امت نايت  نمك 

تكةون مال ية  مةن ا  ة   أنضة  المفةردات و ةب وضة  المانةوى الةذي ت ةب لعد و          
اليةة  متن ل لعممتةة  والةةذتن تنميةةون لةةذا المعرفةةة     إمك اتةةة الفةةرد والم نمةة  النةةع ننا سةةب مةة  

المؤسسةةةة  النعمتمتةةةة   إمك اتةةةة تتنا سةةةةب مةةةة   أنالطملةةةة  والمدرسةةةةتن ( ولةةةةذا المانةةةةوى ت ةةةةب 
نةةةن   إنومخنلةةةرات وم اةةةب وكنةةةب وم ةةة در .. ومةةةن ا ةةةم  ق اةةة تالم دتةةة  والمعاوتةةة  مةةةن 
 :آلانت ما ور نادد خطوات النطوتر امت ال أناممع و ب  أس ساممت  النطوتر امت 

 التهيئة النفسية والفكرية-1
نسلي   ن ت ة  افسةت  وفكرتة  نمةمم المدرسةتن والطملة   أناممت  النطوتر ت ب  أن          

تسةة ل  ل ةة  كةةم مةةن لةةل ا قةة  لةة لما ب وناطمةة  المينراةة ت  أنو والنرلوتةةون والم نمةة  ل سةةرا.
ن خةذل  اليمة   أندة لمنطلتة  لعةد الي اة إلةتاليمة  لكةع تلاةع  المةا ب وتعةود  إلتمن الي ادة 

الةةةةدتميراطع اللاةةةة   فةةةةع ن ةةةةمت  الماةةةة لب  الأسةةةةموبل لدراسةةةة  والنفكتةةةةر والن ةةةةذتب ولةةةةذا لةةةةو 
 ونطوترل  ولذا الن ت   الافست  ضرورت   دا لم وممزم  لكع تنيلم   الع ممون فت   .

ض امةت العة ممتن النرلوتة  فةع معظة  اللمةدان العرلتة  نفةر و  النعمتمت المؤسس ت  أن         
تع دوا ة   آول ة  وقةد تي وموا ة   ولا تنامسةون لا تنيلموا  فت   ما لب وميررات ونعدت ت قد 

امةةةت المةةةا ب اليةةةدت  فيةةةد تةةةرى لعضةةة   ان ال دتةةةد ت ةةةدرل  وتعدواةةةل  ل لإليةةة  وترغلةةةون دا مةةة  
 ميمً  لم  تعرفوال.

ون كةةم  دتةةد لي ةةور فةةع الةةلعض مةةن العةة ممتن فةةع ال  معةة ت ولاسةةتم  المدرسةةتن تيةة وم أن
مف ةةةةوم   لمنطةةةةوتر   فةةةة لنطوتر تنطمةةةةب ن دتةةةةد لممعمومةةةة ت والم ةةةة رات والةةةةذي تفةةةةرض قتمةةةة  
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لني اسةة    آواكنسةة ل   لسةة ول   لا تسةةنطتعون أا ةة  دتةةدة قةةد تن ةةورون  وأسةة لتبوان  لةة ت 
 ال دتد   در ل   من    ت امت  ولتس ل   رأي فتل. أنتعنيدون  أواا  ان العمم 

    الأهداف تحديد -2
ضةةةروري ولاز  لأا ةةةة   أمةةةةرالةةةذي لةةةو  الع مةةة  والخ  ةةةة  الألةةةدا لالةةةد مةةةن نادتةةةةد         

الةةةةذي تعةةةةد مةةةةن  الألةةةةدا نادتةةةةد  ألمتةةةة نسةةةة اد فةةةةع نادتةةةةد المانةةةةوى. وامةةةةت الةةةةرغ  مةةةةن 
تاذ  من لعض المةواد أو تعةدم  أوقد تضت   انطور  إن إلافع لا   أي ما ب  الأس ست ت

 إلمةة ملمةةكم كةة فع وقةد تكةةون السةةلب فةةع  الألةةدا النعمةة  فةع مانةوى لةةذا المفةةردات دون 
 لسلب : الألدا  إلتميومع الما لب 

 وقت. إض ا  إلتلرأت    ولا نان جواضا   الألدا الااني د ل ن  -
 اممت  ن رتدت  وفمسفت   يتم  الظم. الألدا نعد ما قم   -
عتةةةا   امةةةت معرفةةة  ن نرلوتةةة  اممتةةة خمفتةةة   إلةةةتافنيةةة ر ك تةةةر مةةةن العةةة ممتن فةةةع الماةةة لب  -

   وطر  نايتي  . الألدا مسنوى 
 تحديد جوانب المنهج-3

فةةةةع ضةةةةو  فمسةةةةف  الدولةةةة  والنطةةةةورات الا  ةةةةم  فةةةةع العمةةةة  والمعرفةةةة  وا  ةةةة ت الطملةةةة       
ناةةدد  أنالي  مةة  فةةتمكن  لمماةة لبواممتةة  النيةةوت   الألةةدا ااةةل لنادتةةد  أسةةفروالم نمةة  ومةة  

الناظةةت  الما  ةةع الما سةةب  ت ةةددوا أناضةةعع الماةة لب ال وااةةب المخنمفةة  لممةةا ب . وامةةت و 
كةةةم مةةة دة   ماف ةةةم    من ةةةم    ماورتةةة    امةةة ط   واةةةدات( كمةةة  وت ةةةب  آولكةةةم مرامةةة  

لةةذا  ألةةدا نادتةةد المةةواد الما سةةل  لكةةم مرامةة  دراسةةت  و مانوتةة ت كةةم مةة دة لكةةع ننايةة  
.  الأخةرى قن   م  المواد الم دة م  مراا ة النسمسم والناست  لتن مفردات الم دة افس   وا

والالنعةةةة د اةةةةن النكةةةةدتس مةةةةن خةةةة م نادتةةةةد الواةةةةدات ال زمةةةة  لكةةةةم مةةةة دة وتسةةةةنع ن لةةةةذوي 
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الاخن ة ص والخلةةرة   ولةة للاوث العممتةة  والنيةة رتر النةع تكنل ةة  الممةةرفون والمدرسةةون واخةةذ 
 الطمل  . أرا 

الطملة   أمة  نةتح الم ة م الامة ط والةذي ت أس ستكون النعمت  ق  م  امت  أنتالغع           
موالةب كةم الطملة  ومعرفة  اسةنعدادل  ومتةول   لممةا ب  ولإظ ة رالخلةرات النرلوتة   لاكنس ب
 الا لع.

تو ةةل النم مةةل لضةةرورة اةةم ممةةك ت الطملةة  فةةع كةةم متةة دتن الاتةة ة وتةةن   أنولالةةد لممةةا ب 
  لواقة  امم ة  والنةع نةرلط ما ل  ة أننو ت    دراست  وم ات  . ولا  لالد لممؤسس  النعمتمت  

 لعض   امت اقم نيدتر. آوتمكن الاسنف دة ما   فع ندرتس المواد المخنمف  
ان نعةر  وسة  م  ل ة المؤسس  النعمتمت  ااةدم  نيةو  اممتة  نطةوتر المةا ب لالةد  أن        

 المخطط ل  . الألدا النيوت  النع تمكن ان نسنخد  لمعرف  مدى نطور الطمل  ونايت  
 لمتطبيق عدادالاست-4

المطور قةد نسةنمز  الك تةر مةن  أواممت  الاسنعداد لنطلت  الما ب ال دتد المفنوح  أن       
نةةةوفتر لةةةذا المسةةةنمزم ت النةةةع نخةةةد  نطلتةةة  المةةةا ب  أسةةة لتبالمسةةةنمزم ت الم دتةةة  ومعرفةةة  

    ال دتةةد مةة  ضةةرورة الالنمةة   لنةةوفتر الكةة در الكةة   كمةة ب واواةة ب لميتةة   ل لعممتةة  الندرتسةةت
 لذا الما ب. لإا  حوكذلك الك در المس اد 

كلترة فع اممت  لا   ونطوتر الماة لب فة لك تر مةن  ألمت ونعد اممت  الاسنعداد ذات        
وفمةةمت لسةةلب اةةد  الاسةةنعداد ال تةةد ل ةة    ولةةذا لةة  نسةةنمر ولةة   أخفيةةتالماةة لب ال دتةةدة قةةد 

العممتةةة  السةةةمتم  ونادتةةةد السةةةل  نةةةا ح ااةةةد النطلتةةة  والةةةذي تنطمةةةب الك تةةةر مةةةن الدراسةةة ت 
تةةن  نادتةةدل  قلةةم نعمةةت  المةةا ب  أنالزماةةع لمنخطةةتط والنافتةةذ لةةل   ولةةذا الاسةةنعدادات لالةةد 

 ونطلتيل
 متابعة المنهج وتقويمه -5 
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قةةةةرارلعةةةةد الاان ةةةة   مةةةةن العممتةةةة ت السةةةة لي        الواقةةةة  المتةةةةدااع  إلةةةةتالمةةةةا ب وخرو ةةةةل  وا 
نيةوت  دورلة  فةع النعةدتم والنو تةل المسةنمر والكمة  اةن   تنو ب ان ن خذ اممتة  الونطلتيل

 أا ة تية م  إناممت  النطوتر لاتمكن  إننعدتم   .  أومك من اليوة لدام   والضع  لنلدتم   
اان ةت ونوقفةةت واييةةت غ ت ن ةة    وذلةةك لأن اممتةة  النطةوتر مسةةنمرة ولتسةةت ل ةة  اةةد ا ةة  ع 

 عرف  والم نم  فع نطور وارك  مسنمرة.م  دا  العم  والم ولا ت لتالما ب  ولا تسنير
تكةون مسةنمراب ومة م ب ل متة   وااةب المةا ب   وان تةن  ل ةورة  إنالنيوت  ت ب  إن       

فةةةع من لعةةة  نيةةةوت  الماةةة لب النةةةع  الخ  ةةة  الإداراتمنك ف ةةة  ومنك نفةةة  . لأن الاانمةةة د امةةةت 
فيةط لان الةذي نيدمةل  نسمت ت ادتدة فع الوطن العرلع نعةد ا ق ة  لةو اانمةد امت ة  أخذت
م م  ك ن م م  وقتم  ف ال تعةد ا ق ة  فةع م ة م النيةوت  والمن لعة  ف لمدرسةون  الإداراتلذا 

المةةةا ب ومعرفةةة  مكاواةةة  وخف تةةة  والطملةةة  الةةةذتن لةةة  امةةةود العممتةةة   إلةةةتلةةة  اقةةةرب ال متةةة  
اانمة د والم نم  ور ة م الست سة  مةن الممكةن  ةدا لةم مةن الوا ةب  الأمور وأولت   النعمتمت 
ممةةة  تيةةةدمون مةةةن  والاسةةةنف دةم ااسةةةن نةةةو      إذااللاةةة   ودراسةةة  اانيةةة دان   لمماةةة لب  أرا  ةةة 

 2م اظ ت 
  والأهدافالعلاقة بين المنهج  

المةراد نايتي ة  لكةع نعتةا   فةع  الألةدا معرفة   إلةتنان ج كم ل ا  نعمم ل لما ب         
 أفضةملافس   لكة ن  الألدا لذا الم  ن نو تل امم   للا   الما ب ونطوترا . ولو وضعت 

 . أخرىمايول  من    ت نعمتمت   أومو ودة  ألدا لك تر من  تغ  لا   الما ب امت 
ارنلةة ط ل لاانت  ةة ت والظةةرو  المامتةة   أك ةةرالموضةةوا  مامتةة  نكةةون  الألةةدا  أن        

ع وضةةةعن   النةةة الألةةةدا  آوولةةةذا لاتعاةةةع ارمةةة ن لةةةذا الم ةةة ن مةةةن الاسةةةنف دة مةةةن ال ةةةتم 
 .أخرىلت  ت  أو   ت 
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ونطوترلةةة  اممتةةة  معيةةةدة ننطمةةةب م ةةة رات مناواةةة  وذلةةةك لأا ةةة   الألةةةدا أن دراسةةة          
 ننضمن النفكتر ال معع والفردي   والنعلتر ان لذا النفكتر م  رلطل ل لنطلت  العممع.

م المةةا ب لدراسةة  الماةة لب وقةةد تعةةزي سةةلب فمةة الأولةةتايطةة  الااطةة    الألةةدا نعةةد        
نادتداب دقتي  لذا و ةب ااةد نخطةتط  الألدا اد  اليدرة امت معرف  الطر  النع نادد  إلت

الما ب لذم ال  د لنادتد الطر  النع ل   ننغتر سموك المنعم  ومعورا ونفكتةرا نادتةدا دقتية  
ان ةةةةة ا امةةةةةو الطملةةةةة  ال سةةةةةمع والعيمةةةةةع والافسةةةةةع  أدراكوتلاةةةةةت امةةةةةت لةةةةةذا النادتةةةةةد الةةةةةدقت  

 نم اع.والا 
المةةةا ب  ألةةةدا ناةةةددت  وكممةةة  مةةةن اا  ةةةر المةةةا ب الأومالعا ةةةر  الألةةةدا نم ةةةم        

لدق  ووضوح كمم  س اد امةت اخنتة ر المانةوى والطرا ة  والوسة  م النةع نعمةم امةت نايتة  
ووسةةة  م النيةةةوت  والنةةةع لواسةةةطن    أسةةة لتبذلةةةك تسةةة اد امةةةت اخنتةةة ر  أنكمةةة   الألةةةدا لةةةذا 

 الموضوا . دا الألمعرف  مدى نايت  
تةةةةةرنلط  إننادتةةةةةد الخلةةةةةرات والمواقةةةةة  النعمتمتةةةةة  النةةةةةع تانوت ةةةةة  أي مةةةةةا ب لالةةةةةد  أن       

 مركةةةةز العممتةةةة  الألةةةةدا نايتي ةةةة    وان نكةةةةون  إلةةةةتالنةةةةع اسةةةةعت  الألةةةةدا لم مواةةةة  مةةةةن 
 تاد    الما ب فع مخ ت ت الطمل  . أنف ع لم  ل  النغتترات النع انوق   النعمتمت 
د  النعمتمةةةع لةةةو و ةةة  لنغتةةةر سةةةموكع انوقةةة  ادو ةةةل فةةةع مخ ةةةت  الطملةةة  ال ةةة أن       

انت ةة  لمةةةرورا لخلةةةرة نعمتمتةةة  ونف امةةل مةةة  موقةةة  نعمتمةةةع   لةةذلك تط لةةةب واضةةةعوا الماةةة لب 
لضةةةرورة نادتةةةد الألةةةدا  النعمتمتةةة  نادتةةةدا إ را تةةة  انةةةت تمكةةةن اخنتةةة ر الخلةةةرات النعمتمتةةة  

نيةةوت    إمةة  إذا ك اةةت الألةةدا  غ مضةة  وغتةةر وااسةةب طرا ةة  النةةدرتس وأسةة لتب النعمةةت  وال
 ماددة فستؤدي ذلك إلت نخلط فع لا   الما ب.

نعةةد خطةةوة اخنتةة ر الألةةدا  مةةن ألةة  خطةةوات نخطةةتط المةةا ب إذ إن اخنت رلةة  ل ةةورة      
سةةمتم  تسةةة اد امةةةت ن ةةمت  معتةةة ر ما سةةةب لاخنتةةة ر المانةةوى والخلةةةرات النعمتمتةةة  وطرا ةةة  
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إض ف  إلت الا  ة ت الاانل رتة  فةع اممتة  لاة   ونطةوتر المةا ب ت  .الندرتس    اممت  النيو 
والنع تسنالط ما   الألدا  ونليت الم م  الأولةت فةع اممتة  النطةوتر واممتة  الةنعم  الفعمةع 
لةةع نادتةةد مةة  تةةراد نايتيةةل مةةن ألةةدا  وت ةةب نعرتةة  ال ةةد  وارضةةل لوضةةوح   وااط قةة  

ال ةد  ما سةل  وفة ا  لمنايتة  الةر العممتة  من لذا النعرت  تنطمب ما  نيرتةر مة  إذا كة ن 
النعمتمتةة  مةةرط أن تةةن  نطلتيةةل لمةةكم سةةمت  ل ةةذا السةةلب و ةةب أن تسةةنع ن ل للاةةث العممةةع 
والنامتم لغرض لاة   ونطةوتر الاظة   النرلةوي والنعمتمةع لنةن  اممتة  نادتةد الألةدا  ل ةورة 

 سمتم  .
 أسس تطوير المناهج 

نسةة اد امةةت نادتةةد و  ةة  الاظةةر اةةوم طلتعةة   لأا ةة لولةة  فمسةةف  مي إلةةتاسةةنا د المةةا ب  -1 
 النرلت  والنعمت   وألدا ومف و  الما ب  الإاس ن

 دراس  اممت  لمفرد والم نم  . إلتاسنا دا  -2
 العممت  النع نا سب م  روح الع ر . إلتاسنا دا  -3
 م  روح الع ر . تن   ال ي ف  الع م  لم   إلتاسنا دا  -4
  م ي .تكون م أن -5
 تامع من خ م روح النع ون . أن -6
 تكون مسنمراي ل لنطور . أن -7
 معوقات التطوير  
 المعوق ت الم لت  . -1
 المعوق ت الم دت  . -2
 الموق ت اللمرت  . -3
 اوامم ست ست  . -4
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 اوامم اسكرت  . -5
 الع   . الرأي -6
 والنض رتس . خالما  -7
 . ألامت  اانم ر -8
 . ا   ت تالإايص  -9

 .الرونتن  -12
 تطوير المنهج  أساليب

  ل لإض ف النطوتر  -1
 والاذ   ل لإض ف النطوتر  -2
 النطوتر ل لاسنلدام  -3
 ل لن دتد  الأخذ -4
 مرا ع  الطرا   والوس  م والكنب  -5
اظة   المةةواد الدراسةت  الماف ةةم  انلة  النك مةةم  نطةوتر ناظةت  الماةة لب أي لةدلا مةةن انلة ع -6
 لدمب وغترل  وا
 الامنا ا ت والدر  ت  أاظم  نطوتر -7

 تحسين عممية تطوير المناهج 
اةةةة   لو ةةةةوب اافنةةةة ح الماةةةة لب  إدراكلداتةةةة  اليةةةةرن الاةةةة دي والعمةةةةرتن ا ةةةةم  ااةةةةد        

واقة  مممةوس فةع  إلتناوتم لذا الن ور  أن ألاو عم   مرا  وفع ل  ومنعددة النخ   ت 
. ل ةةةذا وا ةةةب اخةةةذ الاسةةةنعدادات لنغتتةةةر المةةةا ب امةةةت مسةةةنوى ال  معةةة ت تعةةةد ناةةةدت ي كلتةةةراي 

والناةةةةوع ولمنلةةةة تن ال يةةةة فع والا نمةةةة اع  أقط رلةةةة الةةةةوطن العرلةةةةع لاتةةةةث نكةةةةون لمفةةةةوار  لةةةةتن 
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نكون ال مركزت  فع اممتة  نطةوتر الماة لب مكممة   أن.ولكذا تالغع مك ا ي م م ي فت  ع قالعر 
 لنغتتر اللا   لمما ب .

تنةةةةةتح الفر ةةةةة  لامةةةةةنراك  أنممةةةةة رك  فةةةةةع نطةةةةةوتر الماةةةةة لب مةةةةةن مةةةةة ال ا ةةةةةب ال أن        
النرلوتةة     والم كةة تم مواةة ت مخنمفةة  مةةن المعاتةةتن مةةن غتةةر  ةةا ع الست سةة  النعمتمتةة  

الميااةة   للأسةة لتبوتمكةن  أافسةة  الطملةة  والعة ممتن وقةة دة الم نمةة  والطملة   أمةور أولتةة  م ةم 
ت مخنمف  من المدرسةتن فةع مخنمة  المرااةم نتسر مم رك  م موا  أنفع نطوتر الما لب 

 . الأ عدةوامت ك ف  
 هج المقنن مقابل النهج المفاجئ الن

مفة  ط   فيةد نفةرض الضةغوط الست سةت   الا ب أات ا نطوتر الما لب قد تسناد  أن         
الدولتةةةة  انخةةةة ذ قةةةةرارات سةةةةرتع  لنغتةةةةر الماةةةة لب دون الم ةةةةو  المسةةةةل  ال ةةةة لنخطتط  الإقمتمتةةةة 

امةةةت الالنم مةةة ت الدولتةةة  الر تسةةة  م ةةةم قضةةة ت  اللت ةةة   نةةة  ترار الةةةدولع ايةةةان . وان لماةةةو الم
الةا ب المفة  ط ا  اة ي   لكواةل تيضةع  لا تكةون أن. ومةن المةر ح  المةرآةنعمةت   آووالسك ن 

ااةةد  الأفضةةممةةن طةة قن     وتزتةد مةةن  ةةعول  م مةة ن   . فمةةن  أك ةةرنامتةةم المدرسةةتن  إلةت
 ت  دراسةة  مةة  لةةو منعمةة  ل ةة  فعةة ي فةةع الماةة لب المو ةةودة   وكتفتةة  موا  ةة  م ةةم لةةذا اليضةة

. ول لنةة لع دراسةة  فةةرص الةةنعم   الأسةة ساليضةة ت  ال دتةةدة لفع لتةة  اانمةة دا امةةت لةةذا  إدخةة م
نغتتةةرات معتاةة   إدخةة مااةةد  أووم ةة در النعمةةت  المنةةوفرة فعةة ي ااةةد ن ةةمت  المةةا ب ال دتةةد 

لمكةة ن النفكتةر  ةةدت ي   ماةةذ  الألمتة لواقةة  . ولكةن مةةن لغتة  ن اةةب الاخةن   لةةتن المنوقة  وا
 الموضوا  .  الألدا لنايت   الأس ست  ل لأس لتباللدات  
 لمدرسين في عممية تطوير المناهج دور ا

ن ةةةمت   أنتةةةؤدي المدرسةةةون دوراي اتوتةةة ي فةةةع اممتةةة  نغتتةةةر الماةةة لب   وفةةةع الواقةةة          
منخ  ةة  ا ةةراي   لممةة رك  ضةة تم  لممدرسةةتن ضةةمن المؤسسةة ت ال أات اةة الماةة لب تاةةدث 
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العمةةم فةةع مؤسسةة ت  أات اةة  ألةةت  فةةع اممتةة  نغتتةةر الماةة لب امةةت الةةرغ  مةةن ااةةل قةةد تع ةةد 
 أا ة من فر  ول  ن نطوتر الما لب . وامت الرغ  مةن قد تمكمون  ز اي  أونطوتر الما لب 

 إسةة  م  لةةل   فةة ن  مةةن كةةوا   م ةةممتن أك ةةرترغلةةون امومةة ي فةةع اانلةة رل  اةة قمتن لممةةا ب 
اةةةة م   ومةةةة  اانمةةةة ر  أتةةةة النغتتةةةةر . وامةةةةت  إا ةةةة حاتوتةةةة ي فةةةةع  أمةةةةركمافةةةةذتن لممةةةةا ب تعةةةةد 

مف ومةةة ي ستكنسةةةب  أل  معةةةلنطةةةوتر الماةةة لب ااط قةةة ي مةةةن  أ ةةةلحال مركزتةةة  فةةةع ال  معةةة ت 
 الأمةةرقلةةولاي فةةع العدتةةد مةةن اللمةةدان . وكممةة  ارنلطةةت اممتةة  الماةة لب ل ل  معةة  ازداد نعمةة  

 . أافس  مدرستن ل ل
فعمت  عتد ال   تعات المدرسون لوض  اليةرارات لمة ن الماة لب ااةد اانية               

 إن اةة م    كمةة  تمكةةن زتةة دة ممةة ركن   مةةن خةة الأخةةرىلمكنةةب الما  تةة    والمةةواد النعمتمتةة  
 . الأخرىفع كن ل  ون مت  الكنب الما  ت  والمواد النعمتمت   للإس    إم م  الفر   
مافةةةذتن فةةة امتن لةةةل فةةة ن  أولكةةةع ت ةةةلح المدرسةةةون مسةةة لمتن فعمتةةةتن فةةةع النغتتةةةر         
ضرورت ي سوا  ك ن ذلك امةت  ةعتد لةرامب الن لتةم او لةرامب  أمراالما سب ل   تعد  الإاداد
نمنمم امت الندرتب فع م ة لات طرا ة  النةدرتس  أن أتض وتالغع الخدم  .  إ ا  الندرتب 

الام م فع  عةم الامةنراك الفعة م لممدرسةتن فةع نطةوتر الماة لب مة   سموبالأ أنوالنيوت  . 
النغتتةةرات فةةع  لأاةةداثناسةةتن م ةة رن   الم اتةة  مةةن خةة م ن ةةمت  دروس اموذ تةة  ما سةةل  

ف امتةةة  لالةةةد مةةةن  أك ةةةرنكةةةون لةةةذا النغتتةةةرات  أنلت ةةة ت  ي فتةةة  وا نم اتةةة  ومةةةن ا ةةةم  إطةةة ر
نكةةون مةةونمرات الماةة لب ما سةةل ت  أن أتضةة ب سةةا ك فتةة ي . ومةةن الم إاةةداداالمدرسةةتن  إاةةداد

مةةن المعاتةةتن ل لعممتةة  النرلوتةة  والنعمتمتةة  .وممةة   الأخةةرىتمةةنرك فت ةة  المدرسةةون والم كةة ت 
 إلةةةت لا تةةةؤدياسةةةنلع د المدرسةةةتن اةةةن اممتةةة  ن ةةةمت  الماةةة لب ونطوترلةةة  قةةةد  أنلامةةةك فتةةةل 

 لأاةلضةرورت ي  أمةراماة لب تعةد امنراك   فع اممت  نكوتن ال أن آذنايت  ال د  المطموب . 
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اطة    فةع مم رسة  م اةن   ورفة  معاوتة ن    مافةزا ل ة تمكم ا م ي  أنتمكن   الإاسة س وا 
 ل رنل ط   ل لما ب .

 تقويم المنهج
الما ب لو خط  لمس ادة الطمل  امت النعم  ول ذا تسنف د من ان  ب نيةوت  المةا ب  أن      

 تاممتة  نيةوت  لمماة لب ت ةب النركتةز امة أ ةرا   فعاةد فع نطةوترا   وناسةتن اممتة  الةنعم  
 م  تمع :

 والمدرستن . مسنوت ت الطمل مدى ارنل ط نسمسم مانوى الما ب م   -1
 الالنم   لمانوى الما ب وماطيت  نسمسم مفردانل . -2
 مراا ة الفرو  الفردت  لمما ب . -3
 الان   ت النعمتمت  لمما ب . ومع تتر لنيوت  أس لتبنادتد  -4
الخلةةةةةرات النعمتمتةةةةة  ل وااةةةةةب السةةةةةموك فةةةةةع الم ةةةةة لات الاافع لتةةةةة  والادراكتةةةةة   مةةةةةموم -5

 والافست  والاركت  .
 طرائق القياس 

لواسط  النيةوت  الملاةع  ألميرراطرا   اليت س نعمم امت معرف  وناستن الما لب  أن       
 مانظمةةة  وكةةةذلك نةةةوفتر الفر ةةة  لمنطةةةور والناسةةةتن مةةةن خةةة م النةةةدرتب وأسةةةسامةةةت قوااةةةد 

المو ةو  لةل اةوم النيةد  ل ن ة ا نايتة   امةت النيةوت والنمرتن امت م  رات خ    لما وم 
: 2221 ولاةةةة ك طرا ةةةة  ادتةةةةدة لميتةةةة س ما ةةةة  :   مامةةةةود الرلتعةةةةع المرسةةةةوم     الألةةةةدا 

127 . ) 
 أواللةةدت ع  أونيةوت  الانة  ب : لاة ك طرا ة  ادتةدة لنيةوت  الانة  ب م ةم النيةوت  الو ةدااع  -1

الةةةلعض  الاانوالنيةةوت  ل لم اظةةة  والنسةة تم الروا ةةةع وكةةذلك اليت سةةة ت الاسةةلت  .  الادراكةةع
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قتةة س مةةدى ناسةةن الماةة لب الميةةررة مةةن خ ل ةة  لمةةكم   أمكةة نتاةةذر مةةن اسةةنعم ل   لعةةد  
 منك مم ودقت  لكوا   طرا   نيمتدت  .

 اةب  إلةت اسةنعممت  الة ي  إذالذا الطرتية  نكةون ا فعة  وذات قتمة   إن الما قم  أسموب -2
 الأمةورتة  ؤ والةذي مةن خ لةل تمكةن ر أتضة  الممة لدة  أسةموبنعنمةد امةت  أخةرىم  طرا ة  

نمخت    لس ول  لم ت ةب الاانمة د امةت المعمومة ت المو ية   النع لاتمكنالخفت  والمعيدة 
 والمنوافرة .

 اةةةةد   ةةةةا  إنالطرتيةةةة  الاسةةةةلت : ولةةةةذا الاةةةةوع غتةةةةر معنمةةةةد امتةةةةل لمةةةةكم كلتةةةةر اتةةةةث -3
انت ةة  لمنعيتةةد والدقةة  الكلتةةرة الةةواردة امةةت اسةة ب در ةة  ال يةة   نةة نع ت المسةةني ة ماةةل المعمومةة

طرتيةةةة  مفتةةةةدة ااةةةةدم  نكةةةةون المعمومةةةة ت  أا ةةةة  إلا(    422 : 1992   تةةةةمدار ل لاخنلةةةة ر   
   درة من اي ط لستط  مخن رة ذات قت  ماددة نس اد امت ناستن العمم .

 لا نانة ج لأا ة لم مة  والضةرورت  لميتة س وذلةك طرتي  الم اظ  : نعنلةر مةن الطةر  ا -4
قمتمةةة   أدواتسةةوى  لا ننطمةةةبمةةةو زا   وسةة م  الةةةنعم  والاسةةنعم م ف ةةع  أولتةة لمعمومةة ت  إلا

 من قلم الل ا تن والمدرستن والطمل  لما وم امت ان  ب  تدة لميت س والنيوت  . نسنعمم
لمموقة  المطمةوب أي تةر وفية ي : ولع اسةنعم م اةدة طرا ة  لمةكم منغ ألمنغتراالطرا    -5

 تمكن اسنعم م  مت  الطر  ليت س ا لل معتا  .
ال ةةعب   ل ةةذا فةة ن  إلةةتننطةةور مةةن السةة م  إنطةةر  اليتةة س لمةةكم اةة   ت ةةب  إن        

نيوت  الما لب سو  تزتد من خلرة واضعت   وكذلك المدرستن والطملة  ول لنة لع ا ة ا   فةع 
 الم    المؤكم  ل   . أا  زب ات  لت  فع ان   إلتنطوتر امك ا ن   لمنو م 

     خصائص النتائج
مةةن خطةةوة وااةةدا ممةةني  مةةن الفع لتةة ت  أك ةةر( لةةع   Outcomesالانةة  ب        إن       
 خ       ف ع : إم من مزتب من ان  ب مل مرة  ومندفي 
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 ماتط اكلر  إلت: ننوس   الن  ترامي   -1
 لعد اان    العمم لوقت ق تر  أو إ ا  الزماع : تمكن م اظن    الإط ر -2
 مل مر امت : ن  تروم  لذا ل   در   الستطرة : اقم لك تر من المردودات  -3
ولةةةةةذلك لاةةةةة ك انةةةة  ب اقةةةةةم مةةةةةن كةةةةةم انت ةةةة  ولمةةةةةكم طلتعةةةةةع مةةةةن اةةةةةدة مةةةةردودات  نةةةة نع -أ

 المردودات . 
 (   نعنلر الان  ب النغترات الم م  والنع نرنلط مل مرة ل لممروع  العمم -ب
 المخموق  من الفع لت ت للإمك ات تكم نغتر تم م لدات  لا ماددا  -ج
تايمةون  الأمةخ صالمم ركتن مل مرة ول لفع لت ت ولكن لةولا   ل لأمخ صنرنلط الان  ب  - 

 ماتط   الخ ر ع . إلت الن  تر
   قياس النتائج

لمة  ت ةب  أفكة رت   ادتدة ليت س الان  ب لكم ممروع فعدد من الاة س لةد أفك ر نو د       
فعمةةل ومةة  تمكةةن نغتةةرا   فكممةة  كةة ن لاةة ك اخةةن   فةةع اسةةنعم م ال ةةور الذلاتةة  كممةة  كةة ن 

 تةةة نعو ةةةل الممةةة ركتن   ولاةةة   اةةة  زا فةةةع. وان لغةةة  قتةةة س الانةةة  ب نمةةةكم  أغاةةةتالممةةةروع 
( ولاة ك  RISE,2004: 8  الفكةرةالنعة لتر الم  زتة  لنفسةتر  أواسةنعم م ال ةور الذلاتة  

 نو ت ت  ليت س الان  ب : أفك رخمس  
الانةةة  ب  أمةةة مل مةةةرة مةةةن الامةةة ط ت  نةةة نعلمةةةرور الوقةةةت ن ةةةلح المةةةردودات انةةة  ب ااتةةةل  -1

 قلم ظ ورل  لو ود ادة خطوات لتا   ولتن الام ط ت. أك رفنسنغر  وقت 
النوا ةةم لةةتن الامةة ط ت النةةع نغطةةع ماطيةة  ا ةةغر ممةة  نفعةةم الانةة  ب لان الامةة ط ت  -2

نةذلب  ومةردودا نةل دا مة  لمنوسة نعطع فر ة   أا  قمتم من المم ركتن اسلت يالا نممم ادد 
 مم  تولد نغتترات ا نم ات  ل مل . آخرتن أمخ ص إلتالعد من المم ركتن 
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المردودات ان  ب  أ لاتوالام ط ت والان  ب   فكمم   تالمدخ ضرورة الستطرة امت  -3
 . الستطرة مت  ي فمت  ي  إلتسو  نيم الا    

امت ة  وخ  ة   النة  ترمعرف  مانوى الانة  ب والمعوقة ت النةع نوا ةل نايتي ة  مةن خة م  -4
تكةون اقةم  النة  تر وكتفت  النع مم مع     امم ي لة ن مسةنوى  الأ مت اليرتل  من المردودات 

 لنايت  النغتر المطموب . أطوملك تر من الان  ب الواسع  واللعتدة   ل ذا تنطمب فنرة 
 نا ةم رة الف   ل ن كم المردودات والان  ب المنن لع  مةن اممتة  النعمةت  والنطةوترضرو  -5

الاسةندلام فةع  أو الإضة ف قة دراي امةت  أ ةلاتانت   الن رلة  فكممة  نزتةد معرفنةك ل ة  كممة  
لان ل سةةةنخدا  لةةةذا ال ةةةورة الذلاتةةة  نسةةةنطت   أفضةةةم.انةةة  ب  لإاطةةة  ت والمةةةدخ  الأامةةةط 
 كدفع  واادة ولا و  مناوا .مناوا   أس لتباسنخدا  

 قياس النتائج بشكل دائر  
امةم ليتة س الانة  ب ل مسة  وااةدة   لةم تنطمةب اةدة  إطة رالاةع  أنمن ال ةعب           

  وف ةة  مةةن تسةةنخد  اليرتلةة   أواللعتةةدة المةةدى  والأسةة لتب مسةة ت ل سةةنعم م مخنمةة  الطةةر  
تةةةدم ون اةةةدة طةةةر   آخةةةرتنولاةةة ك  تعنمةةةدون امةةةت الانةةة  ب الا   تةةة    والآخةةةرتنالمةةةمولت  
 والطرا   : الأس لتبومن لذا  وأس لتب

 والأسةةةةةة م  الأفكةةةةةة ر( لنيةةةةةةوت  الموقةةةةةة  دون  Brainstorm   ألملداةةةةةةل الأفكةةةةةة رنلةةةةةة دم  -1
 . الأفك رالمطروا  ااد نمكتم م موا  نل دم 

 (  Categorizeالنلوتب    -2
 الإط لةةة لةةةدلاي مةةةن  أخةةةرىايطةةةل  إلةةةتوتةةةب مةةةن خةةة م نسةةة تم الم اظةةة ت والاانيةةة م لالن أن

 وقت ممكن . ول سرعلمكم ق ط   ن  تركتادد  أنمن الضروري  أن إلال لاي ش   
 (   Refineالنايتح     -3
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اخنلةة رات لان المخر ةة ت لاةة   إلةةتوتعاةةع نايةةتح المعمومةة ت فةةع  متةة  الفع لتةة ت وناوتم ةة  
 لعد ندوتن المعموم ت .   ول ذا تمكاك النخطتط لمنغتتر ون  تراتان  ب  إلتنانيم 

 (   Develops indicatorsنطوتر المؤمرات     -4
 الأفكةةة رل ةةة  لعةةةد نلةةة دم  أخةةةرىمؤمةةةرات  إضةةة ف وفةةةع لةةةذا المرامةةة  لةةةدتك مؤمةةةرات وامتةةةك 

اةةةةوم الطةةةةر  المخنمفةةةة  ل مةةةة  المعمومةةةة ت  ةةةة  قةةةة رن كةةةةم المؤمةةةةرات ل لي  مةةةة  النةةةةع  ا ر والآ
 ك .المؤمرات لعمم أاسنوضعن   ولعدل  اخن ر 

 المنهج والمواطنة
لةة  مةة  و نوا ةةل النرلتةة  التةةو  فةةع ك تةةر مةةن الم نمعةة ت العدتةةد مةةن الناةةدت ت   أخطر         

تعةةةر  لظةةة لرة العولمةةة  النةةةع نامةةةم فةةةع مضةةة متا   ن دتةةةداً كلتةةةراً لكةةةم الم نمعةةة ت   فمةةة  
تعةةد العولمةة  ومةة  ت ةة ال   مةةن نةةداات ت اقن ةة دت    و ي فتةة    وا نم اتةة  واتدلو تةة    لةة  

الع ل  كم  ا دا ا فتم  مضةت ف لاةدود ال ي فتة  فةع طرتي ة  الةت الن مةع ممة  تسةمح ل انية م 
ك تر من الافك ر والمعنيدات النع نك د نيضع امةت الخ و ةت  فةع ك تةر مةن الم نمعة ت 
  ول لنةة لع لا تليةةت لممكةة ن والنةة رتى أي معاةةت فةةع ظةةم السةةعع الةةت اولمةة  النرلتةة    ول ةةذا 

م مةةةن الةةةدوم المنيدمةةة  والا متةةة  مةةةن خةةة م النةةة  تر فةةةع ميومةةة ت المواطاةةة  خطورنةةةل امةةةت كةةة
 (.  33: 2216 والولا  ااد افرادل   الرلتعع

مةةةة دت العيةةةةود الاختةةةةرة مةةةةن اليةةةةرن الم ضةةةةع ااةةةةدا ً  من ايةةةة  ونطةةةةورات سةةةةرتع            
م نمعة ت  عمت اممت  النغتتر امراً انمتً  فع معظ  دوم الع ل    وقد اان ب اليم  لعةض ال

مةةن لةةذا النغتةةر السةةرت    ولةةذلك زاد النمةة   الم نمعةة ت الادت ةة  ل لنرلتةة  لممواطاةة    واخةةذ 
تسةةناوذ امةةت اا تةة  المفكةةرتن والعةة ممتن فةةع الايةةم النرلةةوي   وخ  ةة  فةةع العيةةد الاوم مةةن 
اليةةرن الاةة دي والعمةةرتن الةةذي انسةة  لةة خن   اليةةت  وقوااةةد السةةموك وناةة مع العاةة  ونفكةةك 

 ت ونم لك الم  لح . الع ق 
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وانةةت نكةةون المواطاةة  ملاتةة  امةةت واةةع لا لةةد ان نةةن  لنرلتةة  مي ةةودة نمةةر  امت ةة         
  دتد مةن مفة لت  المواطاة  وخ    ة  الدول    تن  من خ ل   نعرت  الط لب المواطن ل لع

ك  م ةةم : مف ةةو  الةةوطن   والاكومةة    والاظةة   الست سةةع   والم نمةة    والمةةورى   والممةة ر 
الست سةةةةت  والمتن ةةةةة  والمسةةةةةؤولت  الا نم اتةةةةة  و ةةةةةورل    واليةةةةة اون   والدسةةةةةنور   والايةةةةةو  

 ( .22:  2222ت  المواطا  واسس       العمري  والوا ل ت وغترل  من مف ل
  نامت   ااةد الفةرد   وما ة  الاسةرةلا ك العدتد من المؤسس ت النع نمكم المواطا  و        

لرفةةةةة     وم مواةةةةة  العمةةةةةم   والمدرسةةةةة  النةةةةةع نافةةةةةرد اةةةةةن غترلةةةةة  والمؤسسةةةةة ت الدتاتةةةةة    وا
ل لمسؤولت  الكلترة فع نامت  المواطاة    ونمةكتم مخ ةت  المةواطن والنزام نةل   وفةع نزوتةدا 
ل لمعرفةة  والم ةة رات ال زمةة  مةةن ا ةةم المواطاةة  ال ةة لا    ونا ةةز المةةدارس نمةةك المسةةؤولت  

مرااةةةم العمةةةر ال ةةةغرى   ونسةةةنمر انةةةت ليتةةة  مةةةن خةةة م الماةةة لب الدراسةةةت  النةةةع نلةةةدأ فةةةع 
 ( .  Center For Civic Education,1994: 45المراام العمرت    

 
 الاستنتاجات 

امةت الامةةوم  واانمةد الأ التةة معظة  ال  معة ت العرلتة  اسةةخت ما ل  ة  مةن الةدوم  أن -1
مع ةة  لسةةةلب ال ةة لزة والمسةةنوردة امةةت الةةرغ  مةةن الاخةةن   فةةع الةةاظ  النرلوتةة  والنعمتمتةة  

 العوامم ال ي فت  المخنمف  .
ااد اةد معةتن ولةع مواكلة  ل اف ة رات  منوقف اممت  نطوتر الما لب مسنمرة وغتر  أن -2

 فع الم  لات ك ف  المن اي   العممت
اممتةة  النغتةةر فةةع ماةة لب ال  معةة ت العرلتةة  انسةة  ل لضةةل لت  واةةد  الوضةةوح وغتةة ب  أن -3

 ا  رل  ومكوا ن   . الماط  العممع فع ك تر من ا
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ممةةة   الضةةةمات الست سةةة ت  أواانمةةةدت اممتةةة  ناةةةدتث الماةةة لب امةةةت الخلةةةرة المخ ةةةت   -4
 ل لمخ طر . ومافوف  عم   ضعتف  

الطملةةة   اكنسةةة ب لنامتةةةم الماةةة لب الميةةةررة طليةةة ي لمةةة  نينضةةةتل دا مةةة لاةةة ك ا  ةةة  مماةةة   -5
ا دةل ت الم م  فع م  م اخن      ؤ الم  . ألداف  نيتت   وا 
امةةةةت نعمةةةةت  المعرفةةةة  ولةةةة  نمةةةةمم  وااةةةةب السةةةةموك  ألةةةةداف  معظةةةة  الماةةةة لب اقن ةةةةرت  -6

 . الإاس اع
ناةةدتث الماة لب لمسةة ترة  إلةتونوسةةعت ظ ةرت الا  ةة   الإاسة ات كممة  نطةورت المعرفةة   -7

 لذا النطور .
النطلتةةة  وايةةةم  إلةةةتاممتةةة  ناظةةةت  الماةةة لب الدراسةةةت   ةةةعل  ومعيةةةدة لكوا ةةة  لا  ةةة   أن -8

 لذا الم م  . لإا  زطرتي   أفضماوم  الآرا  تم   ول ذا اخنمفت  إلتف  من  تم المعر 
اةةةد   المةةةا ب المةةةزتب تسةةةمح لمط لةةةب ل خنتةةة ر اةةةوع معةةةتن مةةةن الماةةة لب ولكةةةن تمكةةةن أن -9

لدتمةةل اسةةب اانت  ةة ت الط لةةب والنم م نةةل ولنو تةةل  أخةةرىماةة لب  نم مةة  واخنتةة رلةةل  النيتتةةد
 . أس نذنلمن 
لان النخطةةتط واللاةة    الماف ةةم مةةا ب المةةواد الدراسةةت   المسةة ولتنتةةر مةةن تفضةةم الك  -12

 المدرستن والطمل  . إلتتعنمد امت   دون الر وع 
 أنومةة  سةةل   لمط لةةبنطلتةة  مةةا ب المةةواد المنرالطةة  تعنمةةد امةةت الخمفتةة  العممتةة   أن -11

 يل .لذم   د اكلر ان نطلت إلتدرسل  ل ذا ف و  عب ومعيد مم  تضطر المدرس 
دمةةب المةةواد الدراسةةةت  ذات الع قةة  الواضةةا  تعطةةةع خلةةرات نعمتمتةة  دون النمتتةةةز  أن -12

 مم  تفسح الم  م لمط لب والمدرس فع دراس  كم النخ   ت . وأخرىلتن م دة 
لنايتة  لةذا النك مةم والموازاة   الامك اة تالما ب المنك مم تنطمةب ن ت ة  الظةرو   أن -13

ت  دم  لتن ا   ت الط لب والم ن  ارنل طت  لتا م  . ا ق  وا 
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م ة رة النخطةتط والنيةوت  ونامتة   لإكسة ل  الما ب الماوري تعطع فر   كلترة لمطملة   -14
 النم م ن   الممنرك  فع الم نم    مم  تملع ا   ن   وام مم كم   .

نمةةةمم المدرسةةةتن  وفكرتةةة نسةةةلي   ن ت ةةة  افسةةةتل  أناممتةةة  نطةةةوتر الماةةة لب ت ةةةب  أن -15
ننطمب ما   ن دتد المعموم ت والم  رات ونفةرض قتمة ي  لأا  طمل  والنرلوتتن والمخن تن وال

  دتدة امت   . وأس لتبوان  ل ت 
 لا نسة ادل خمفت  اممت  ونرلوت   تةدة سةو   إلتافني ر لعض الع ممتن فع الما لب  -16

 وطر  نايتي   . الألدا امت معرف  مسنوى 
قةةةرارات سةةةرتع  لنغتتةةةر الماةةة لب  إت ةةة دنفةةةرض ضةةةغوط فةةةع  ألمف   ةةةلظ ةةةور الاةةة لات  -17

مةن ط قن ة  وتزتةد  أك ةردون الم و  المسةل  لمنخطةتط الميةان   ممة  تضةفع نامتةم الماة لب 
 من  عول  م م ت المدرستن .

 
 التوصيات  
ناظةةةت  اميةةة ت ندرتلتةةة  وا نم اةةة ت دورتةةة  لةةةتن  ةةة اعع الست سةةة ت النعمتمتةةة  والنرلوتةةة   -1

اوار لتا   ل د  ناسةتن العممتة  المة مم   لإت  دالما لب مع ي وذلك  عوضعو واخن   ع 
 لنادتد مانوت ت الما لب .

ت ة دلا   ملك  ان ة م ونعزتزلة  لةتن الكمتة ت وال  معة ت  -2 ونغتتةر  لاة   ةتغ  نعة ون  وا 
 . لايتيع من ا م الناست  ولا   ان  ل ت ذات النم م ت ممنرك

ناةةةةدت ت اليةةةةرن الاةةةة دي والعمةةةةرتن لنعزتةةةةز امك اةةةة ت  نغتتةةةةر مانةةةةوى الماةةةة لب لموا  ةةةة  -3
ال  معةة ت والكمتةة ت فةةةع نطةةوتر الماةةة لب   وذلةةك لنزوتةةةد الطملةة  ل لم ةةة رات النةةع تانةةة  ون 

 لمنكت  م  المنغترات السرتع  واادف ا   ااو النعم  المسنمر مدى الات ة. إلت  
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لاكنسة ب ن ةور اةن   سةت أسفع ما لب الكمت ت لكوا ة  وسةتم   الأ الت المغ ت  إدخ م -4
 نفكترل    وا فذة اطم من خ ل   امت الع ل  لمنوا م معل . وأام ط الآخرتن ي ف ت 

مةةواد ومواضةةت   إدخةة مالالنعةة د اةةن النركتةةز النيمتةةدي ال  مةةد السةة  د فةةع الماةة لب والةةت  -5
 موبل سةةغ للةة ي مةة  نكةةون اسةة لتل ي لممةةا ب المنك مةةم  وذلةةك لوضةة  مةةا ب مواةةد تنسةة   إضةة فت 

 م مم م  النيمتم من الامو الزا د الذي ترل  الط لب .
نايتة  امةةو مخ ةةع  إلةةتالوطاتةة  والالنمةة   ل لطملة  تةةؤدي  الألةدا نضةمتن الماةة لب   -6

نطةةور مخ ةةت   إلةةت( ولةةذا لةةدورا تةةؤدي  وأخ قةةعمنةةوازن   ذلاةةع ولةةداع واةة طفع ورواةةع 
 . الآخرتن إزا والات  الاسا   الطمل  ونعزتز ان  ل ن   والنض من والاانرا  والنف ل 

و وب اافن ح الما لب و عم   مرا  وفع ل  ومنعةددة النخ  ة ت لة لرغ  مةن الناةدت ت  -7
 الكلترة النع سنوا     وذلك ت عم   م  م  لمفوار  الفردت  والنل تن ال ي فع والا نم اع.

مةنراك م مواة ت تنةتح الفر ة  لا أنما ب المم رك  فع نطةوتر الماة لب مةن مة ال  أن -8
مخنمف  مةن المعاتةتن مةن غتةر  ةا ع اليةرار   ل ةذا و ةب نتسةر ممة رك  كةم مةن لةل ا قة  

 . الأ عدةفع ن مت  الما لب ونطورل  وامت ك ف  
مةةن ظ ةةور اةة لات  والإقةة مالميااةة  والنخطةةتط فةةع نطةةوتر الماةة لب  الأسةة لتباسةةنعم م  -9

نامتةةم  إلةةتر الماةة لب   ممةة  تضةةفع مف   ةة  نفةةرض ضةةغوط فةةع انخةة ذ قةةرارات سةةرتع  لنغتتةة
 من ط قن   وتزتد من  عول  م م ت الندرتستتن . أك رالما لب 

نغتتةةرات  إدخةة م أو ان ةةمت  الماةة لب ال دتةةد دالمنةةوفرة  فعةة ي ااةة الإمك اتةة تدراسةة   – 12
 الأس سةةةت  ل لأسةةة لتبمعتاةةة  لغتةةة  ن اةةةب الاخةةةن   لةةةتن المنوقةةة  والواقةةة  . والنفكتةةةر  ةةةدت ي 

 الموضوا  . الألدا  لنايت 
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ااةةد  والإدراكالضةةو  امةةت ال  اةةب النطلتيةةع لو ةةفل   الةة ي م مةة ي للاةة   المعرفةة   إليةة   -11
تكةةةون ممةةةوق ي وتعةةةرض لوسةةة  م نسةةة م ف ةةة  الط لةةةب   ونعنمةةةد امةةةت  إنالطملةةة  ف لةةةد مةةةن 

 المعموم ت والمواد المنوافرة . وننتح لمطمل  اكنس ب المعرف  والم  رات .
وخطةةةط  ألةةةدا ال تةةةد لةةةتن نخطةةةتط الماةةة لب ون ةةةمتم   مةةةن ا ةةةم  ةةةت غ   النف اةةةم -12

 نطوتر الما لب .لاممت  
 إلةت أاةداداالط لب لمعمم وكذلك  إادادنطوتر الما لب ذات الوظتف  المزدو     أي  -13

 مرام  نعمتمت  ن لت  .
 ف  ألةةةداالافةةة ظ امةةةت اسةةةنمرارت  اممتةةة  مرا عةةة  الماةةة لب ون دتةةةدل    واةةةد  اقن ةةة ر  -14

 . الإاس اعامت نعمت  المعرف  لم ممول   ل وااب السموك 
ون  مت  مخنمفة  تعلةر كةم ما ة  اةن  إمك منن  اممت  ايم المعرف  ونطلتي   وف   إن -15

 الات ة الا نم ات  لممخططتن وقا ا  الم نم  ومدى الع ق  لتن اا  ر الما ب .
ع ننا سب ما ل    مة  متولةل ونو   نةل الارت  لمط لب اخنت ر اوع الدراس  الن إاط   -16
 لمات ة  للإادادلكوا   اا ح الطر   ألميررالمفردان    إلم مللعد 
 تم  دتدة لمنطلت  وما ة  المةزتب لكواةل تنمتةز ل لمرواة  اتةث تسةمح  إدخ مضرورة  -17

 . أس نذنلمن  والنم م نل ولنو تللمط لب ل لناوع فع ميررانل واسب ا   نل 
المةةا ب المنةةرالط لنسةة تم م مةة  دراسةة  المةةواد الدراسةةت  وف م ةة   أاظمةة طلتةة  ضةةرورة ن -18

ني ا    من قلم الطمل  . وا 
زالةة ذات الع قةة  الواضةةا  فتمةة  لتا ةة   الدراسةةت العمةةم امةةت دمةةب المةةواد  -19 الفوا ةةم  وا 

مم  تما  ستر الدراس  لمةكم منمةعب  وأخرىخلرات نعمتمت  دون النمتتز لتن م دة  لإاط  
 سح الم  م لمط لب والمدرس دراس  كم النخ   ت .وتف
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مةةراكالوسةة  م الممةةنرك  فةةع النعمةةت   أك ةةراخنتةة ر  -22 الطملةة  ل ةةورة ف امتةةل فةةع اممتةة   وا 
 و   ت اظرل  والنم م ن   . إلتلا   الما لب النعمتمت  والاسنم ع 

الما  ةةع نسةة اد فةةع نادتةةد المانةةوى والناظةةت   لأا ةة الماةة لب  ألةةدا ضةةرورة نادتةةد  -21
كةةم مةة دة مةة  مرااةة ة النسمسةةم والناسةةت  لةةتن مفةةردات المةة دة افسةة    أوالما سةةب لكةةم مرامةة  

 . الأخرىوا قن   ل لم د 
   ألميةرراالالنع د ان النكدتس من خ م نادتد الوادات ال زم  لكم مة دة ل لماة لب  -22

 الطمل  . أرا خذ ل لاسنع ا  لذوي الاخن  ص والخلرة واللاوث العممت  والني رتر وا
ت ةب وضةة  وسةة  م اممتةة   دتةةدة لنيةةوت  الماة لب نسةةنخد  لمعرفةة  مةةدى نطةةور الطملةة   -23

 المخطط ل   . الألدا  ونايت 
 

 المصادر
الإدارة الادت ةةةة    المفةةةة لت  والعممتةةةة ت مةةةةا ب اممةةةةع إسةةةةم اتم  الةةةةد الامتةةةةد واخةةةةرون : -

 . 1994 –الأردن  –ام ن  –  مع  الإسرا   نامتمع (
  الألمتةةة  لمامةةةر والنوزتةةة     نخطةةةتط الماةةة لب ونطةةةوترا اع  اامةةةد اسةةةتن واخةةةرون : ألميةةة -

 . 1989 –الأردن  –ام ن 
نطةوتر الماة لب : إاةداد مكنةب النرلتة  الةدولع   نر مة  كمة م رفتة  ال ةراح ولميةتس الةةد  -

 . 2222 –العرا   – مركز اللاوث والدراس ت النرلوت  –الول ب ألاعمع   وزارة النرلت  
نر م  ال س السة مرا ع  – نطوتر م  رات ندرتس النرلت  الرت ضت ار تم  س تدانوب : د -

 .  1992 -دار الاكم  لمطل ا  والامر –  مع  لغداد  -والد الكرت  الس مرا ع
 .   1972  دار ال ي فت  العرلت    الي لرة    الما لب الدراست دت ن  فكري اسن:  -



الثامن عشرعلــمية محكــمة ... العــدد  شـراقـات تنمــوية ... مجـلةا  
 

 
911 

وزارة النعمةةةةت   – رتةةةة ت وطرا ةةةة  النرلتةةةة  الرت ضةةةةت اظالرلتعةةةةع  مامةةةةود داود وآخةةةةرون :  -
 . 2222 –العرا   –الع لع واللاث العممع   دار الكنب لمطل ا  والامر 

امة ن  –دار الماة لب لمامةر والنوزتة   – الأمرا  والنيوت  فع النرلت  الرت ضت ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة :  -
 . 2221 –الأردن  –
, امةةةةةةةةةة ن ,الاردن ,دار  ةةةةةةةةةةةف   لمامةةةةةةةةةةةر الماةةةةةةةةةةة لب النرلوتةةةةةةةةةة  المع  ةةةةةةةةةةةرةةةةةةةةةةةةةةة: ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة -

 .2222والنوزت  
 . 1986 –  لتروت   للا ن  مل دئ الي اون الدولعمملع  إلرالت  اامد:  -
نيةةوت   ميةةررات النرلتةة  الوطاتةة  ل لمرامةة  الاادادتةة  لسةةمطا  العمةةري ,سةةت  ا  ةةر:  -

تر غتةةر مامةةورة ,كمتةة  النرلتةة , , رسةة ل  م  سةةنامةة ن فةةع ضةةو  خ ةة  ص المواطاةة 
   مع  السمط ن ق لوس. 

 – 2  طأس سةةت ت الماةة لب فةةع النعمةةت  الاظةة مع ونعمةة  الكلةة رقةة دة  فةةؤاد سةةمتم ن:  -
 . 1979مطلع  الم ري   الي لرة 

  دار ال ي فة  العرلتة    الية لرة الما ب ألماظةورا لمانةوى النعمةت للتب  رمتد وآخةرون: -
  1984  . 

دلتةةةم الةةةدرلتن  –تةةة  : إاةةة دة إاتةةة   المةةةدارس ونطةةةوتر النعمةةةت  فةةةع العةةةرا  النرل ةوزار  -
 . 2224 –العرا   –وزارة النرلت   – والمدرستن

Importance of selected Corresponding . “ Dan Southard  -

Research  – Coursework in programs of trachea preparation

Quarterly of exercise and sport , Vo1 . 54 NO 4.-1984 .                     

                                      

  Revitalization of IRAQI schools and stabilization of ( RISE )  -

            2004. –Ministry of Education  –IRAQ  –, USAID  Education 
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 الصحة في مكان العمل واثرها على تمكين العاملين
 )دراسة حالة في معمل اسمنت الكوفة(

 أ.م.د سندس حميد موسى                     . عمي عبد الامير فميفلدم.

 كمية الادارة والاقتصاد /جامعة الكوفة

 ممخص البحث:

يوكد البحث باف الصحة المينية، عنصرا أساسيا لمرعاية الشاممة وىو وسيمة لتعزيز الصحة 
والوقاية مف الأمراض المينية. فإنو يوفر لمعماؿ الحؽ في معرفة عوامؿ الخطر المحتممة داخؿ بيئة 

لصحية المحيطة بو العمؿ ويساعد عمى تمكيف إدارة الصحة الذاتية  بجعؿ الفرد مداركا لممشاكؿ ا
داخؿ مكاف العمؿ وىو عامؿ مف العوامؿ التي تؤثر عمى نجاح التكيؼ للافراد في مكاف العمؿ. 

البحث إلى اكتساب فيـ أعمؽ للاستجابة الثقافية لمعامميف في تييئة ظروؼ العمؿ مف  1وييدؼ ىذ
اسة عمى عينة مف جانب ومواجيو التحديات التنظيمية كدور داعـ مف جانب اخر. وقد تمت الدر 

العامميف في معمؿ اسمنت الكوفة واستخدما استمارة الاستبياف للاجابة عمى الاسئمة التي تحقؽ حؿ 
لتحميؿ الاستبانة كما توصؿ الى الاستنتاجات التي تبيف باف  SPSS.20المشكمة, واستخدـ برنامج 

دعـ الوسائؿ التي تعزز الصحة المينية ليا دور اساسي في تكيؼ العامميف داخؿ بيئة العمؿ و 
 الصحة للافراد العامميف وتاميف حياتيـ مف مخاطر العمؿ.

 الصحة , التكيؼ, مكاف العمؿ, الارتباط, الانحدار, الامراض, المنظمة. الكممات الرئيسة:

Abstract: 

Research confirms that occupational health is an essential component of 

universal care and is a means of promoting health and preventing 

occupational diseasesIt provides workers with the right to know potential 

risk factors within the work environment and helps enable self-health 

management to make the individual aware of the health problems 

surrounding him in the workplace and is one of the factors affecting the 

success of adaptation to individuals in the workplace, The aim of this 
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research is to gain a deeper understanding of the cultural response of 

workers in the creation of working conditions and to face organizational 

challenges as a supportive role. The study was conducted on a sample of 

workers in the Kufa Cement Factory and used the questionnaire to answer 

the questions that solve the problem. The SPSS.20 program was used to 

analyze the questionnaire and found conclusions that show that 

occupational health plays a key role in adapting workers within the work 

environment and supporting means that promote health. For working 

individuals and securing their lives from work hazards. 

: health, adaptation, workplace, correlate, regression, disease, Keywords

organization. 

 المقدمة:

تصمـ أنظمة المنظمة لتنبيو الموظفيف وأرباب العمؿ باي عوامؿ خطرة ، 
الصحة عف طريؽ وسائؿ التربية والتعميـ. ومع ذلؾ، يتـ الإبلاغ عف  وبالتالي وتعزيز

الإصابات والأمراض الناجمة عف التعرض لمعوامؿ الخطر وتواصؿ حدوثيا وحالات 
العلاج المتزايدة. وقاؿ مدير الصحة المينية ىو خبير المسندة إلى مكاف العمؿ لأداء 

وتمركزىا في مكاف العمؿ,  الصحةوظيفة أو الإدارة العامة بخصوص صيانة وتعزيز 
واحد مف العوامؿ التي تؤثر عمى نجاح التكيؼ للافراد في  الذي يعتبرالتكيؼ مف اجؿ 

مكاف العمؿ. وقد استخدمت نظرية الاتصالات التكاممية لشرح التفاعؿ بيف العامميف 
لدور والمناخ التنظيمي داخؿ المنظمة. مف خلاؿ: أ( التحديات في بيئة العمؿ، وب( ا

الداعـ والمطموب للإدارة في مجاؿ التكيؼ. كما اف التحديات المختمفة في المنظمة 
ودعـ الادارة العميا  ىو العامؿ الأبرز الذي يؤثر عمى التكيؼ لمعامميف في مكاف 

 العمؿ.
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 المنهجية العمميةاولًا: 

 مشكمة البحث:-1
اف مشكمة البحث وىو تمكيف دور الرعاية الصحية لضماف سلامة العامميف حسب 

 القوانيف العالمية لمسلامة المينية وتحدد المشكمة مف خلاؿ التسأولات التالية:
 ىؿ اف معمؿ الاسمنت يراعي صحة الموظؼ في مكاف العمؿ؟‌-‌أ

 ىؿ اف الموظفيف  ممتزميف بالمنيج الصحي لمعامميف في مكاف العمؿ؟‌-‌ب

 ىؿ اف الادارة العميا ليا الرقابة الدورية في تعزيز سلامة العامميف اثناء العمؿ؟ -جػ

 اهمية البحث:-2
تنطمؽ اىمية البحث مف خلاؿ ايجاد الادور الفاعؿ في تعزيز الصحة المينية في 
مكاف العمؿ مف اجؿ تكييؼ وتمكيف العامميف لاتخاذ ادوارىـ بفاعمية لتعزيز 

 مؿ اسمنت الكوفة.المنتوج الوطني لمع
 ييدؼ البحث الى مجموعة مف الاىداؼ ومنيا: اهداف البحث: -3
 بياف فمسفة الصحة واىمية دراستيا.‌- أ
 التعرؼ عمى مفيوـ الصحة في مكاف العمؿ.‌- ب
 استكشاؼ ابعاد الصحة واثرىا داخؿ المنظمة . -جػ
  ما ىو تأثير الصحة داخؿ موقع العمؿ.‌- د

 
 فرضية البحث: -4

لمبحث فرضية واحدة رئيسية وىي: )لمصحة المينية الدور الرئيسي في تعزيز تكيؼ  
 العامميف في مكاف العمؿ(.
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 الحدود الزمانية والمكانية لمبحث:-5

( الحدود الزمانية 10/2018-1/7د الزمانية ىو تـ اجراء البحث مف )و الحد
 للاسمنت(. )معمؿ اسمنت الكوفة في النجؼ الاشرؼ تابع الى شركات الجنوب

 الجانب النظري. ثانياً: 

  الصحة في مكان العمل:-1

( باف الصحة ىي ظاىرة معقدة، وطبيعتيا وعلاقتيا Ljungblad,2015:9يرى)
بمفاىيـ العمؿ والأمراض وتمقى الكثير مف الاىتماـ. وىناؾ نظريات متنافسة حوؿ ما 

حيث تنظر لمصحة ىي الصحة، عمى سبيؿ المثاؿ، فإف النظرية الطبية الصحية، 
بانيا عدـ وجود المرض، والنظريات الشمولية لمصحة، حيث الصحة ىي وظيفة مف 

قدرة الشخص عمى تحقيؽ الأىداؼ الحيوية , وىي قدرة الشخص عمى تحقيؽ الأىداؼ.
في مجاؿ البحوث الصحية العامة  التقييـ الذاتي ىو مف بيف التدابير الأكثر استخداما 

باف  Sarah,etal.,2016:2)(. ترى )Bacak,2014:3 &Schnittkerلمصحة )
الصحة والعافية في مكاف العمؿ ىو أمر بالغ الأىمية للأفراد والشركات والمجتمع 
ككؿ. ومكاف العمؿ حيث اف الافراد يقضوف معظـ اوقاتيـ في العمؿ ، والمجتمع في 
مكاف العمؿ ىو واحد مف ينتمي إلييا معظـ البالغيف. ويرى) 

Baumgärtner,2013:7 باف الصحة في مكاف العمؿ ىي الحالة مف اكتماؿ )
السلامة البدنية والعقمية والرفاه الاجتماعي وليس مجرد غياب المرض أو العجز. ويرى 

(Nohammer,etal.,2016:39 باف الصحة في مكاف العمؿ ىي الجيود .)
فراد في مكاف المشتركة لأصحاب العمؿ والموظفيف والمجتمع لتحسيف صحة ورفاه الا

 العمؿ.
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 The importance of workplaceاهمية الصحة في مكان العمل:  -2
health 

 ىناؾ مجموعة مف التساؤلات حوؿ اىمية الصحة في كمكاف العمؿ ومنيا ما يمي:

 ىؿ اف مكاف العمؿ وارتباطاتو يعتبر معزز لمصحة النفسية والجسدية لمفرد العامؿ؟-

 المشاركة في مكاف العمؿ مؤثراً بالصحة في مكاف العمؿ؟ىؿ اف انخفاض معدلات -

البحث عف المشاركة في برامج الصحة في مكاف العمؿ ىؿ تستيدؼ عمى وجو  -
 التحديد الافراد فقط؟

كيؼ يمكف تصور أسموب القيادة التي تركز عمى الصحة وكيؼ اتصاليا برفاه  -
 الموظفيف وكذلؾ وما ىي النتائج الميمة والمركزية؟

  The dimensions of the workplaceابعاد الصحة في مكان العمل: -3
health 

 Sickness absence (:SAغياب المرض ) -1

يجب تاميف الاجازات المرضية لجميع الموظفيف , وتقدـ إعانات لممرضى إذا كاف  
الفرد قد قمؿ القدرة عمى العمؿ بسبب المرض أو الإصابة. والأياـ السبعة الأولى مف 
فترة الإجازة المرضية يمكف أف تكوف معتمدة عمى النفس؛ وىناؾ حاجة أيضا لمشيادة 
الطبية. و بعد ذلؾ، يوفر صاحب العمؿ إجازة مرضية مدفوعة الأجر لمدة أسبوعيف. 

 و يتـ دفع إعانة المرض مف قبؿ وكالة الوطني لمتأمينات الاجتماعية.
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 Physical health الصحة الجسدية: -

ذكرت مجموعة واسعة مف قضايا الصحة والرفاىية المرتبطة بالعمؿ وخاصة فيما 
يتعمؽ في قطاع البناء. واقتصرت قضايا الصحة البدنية لممشاكؿ المرتبطة برفع، 
واستخداـ الآلات والمعدات والأعماؿ المكتبية المستقرة والوقت الذي يقضيو واقفا. 

زف أنو رغـ وجود "الكثير مف الرفع" أي عمى سبيؿ المثاؿ، قاؿ ممثؿ لرئيس المخ
حوادث تميؿ إلى أف تكوف قاصر "شيئا ما قد تسقط عمى إصبع قدمؾ، أو كنت 

 Phing,etal.,2016:179)تنحشر أصابعؾ بيف الباب". )

 Danger, risk and safety in الخطر والمخاطر والسلامة في مكاف العمؿ: -
Workplace               

الرئيسي ىو الخطر الجسدي اليائؿ في العمؿ )موقع العمؿ( الخاصة  وكاف الموضوع
بيـ. الخطر يعني وجود خطر حقيقي كالموت في البناء ، والحديث عف ىذا القطاع 

شخصا كؿ عاـ مف خلاؿ الحوادث  44)البناء( عمى مدى كبير : "يقتؿ حوؿ نحو 
المخاوؼ مع الصحة  المتعمقة بالسلامة". بسبب الخطر، والمخاوؼ مع السلامة او

النفسية والصحية التي أبرزىا المواصفات التي يتمتع بيا الفرد كما قيؿ: "بقدر ما أنا 
أريد منؾ أف تؤكد عمى العمؿ، وربما سأكوف أكثر قمقا إذا كنت مقطوعة الرأس". في 
ىذا السياؽ تميؿ القواعد والموائح الصحية والسلامة ليتـ عرضو بشكؿ إيجابي. وتميؿ 

خاوؼ لمعامميف أف تقمؿ فيما يتعمؽ بيذه الأنواع مف المخاطر: "تعمموف جيدا الافراد الم
 لا يموتوف في مكتب عادة يموتوف في مكاف العمؿ.

 Workplace Adaptation Definitionمفهوم التكيف في مكان العمل : 

افية ( باف نشاءت الكيؼ اتت مف الصدمة الثقافية  والصدمة الثق1664يرى ) اوبيرغ 
العكسية, واف التكيؼ بوصفو استراتيجية التأقمـ في بيئة جديدة، وكذلؾ قبوؿ قيـ الثقافة 
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لمبمد المضيؼ. وتعرؼ أيضا بأنيا تجربة الاتصاؿ والنفسية الجيدة تجري في عممية 
(. وفي سياؽ تنمية الموارد البشرية، استولى Ahn & Kim, 2015:15تكييؼ )

عندما بدأ عمماء تنمية الموارد البشرية باختراؽ نظرية  WAالباحثيف عمى اىتماـ بػ 
التنشئة الاجتماعية التنظيمية كمنطقة أبحاث ,وعلاوة عمى ذلؾ، وضعت نموذج 

 WAالتكامؿ بيف البمد المضيؼ والتكيؼ لمعامميف في مكاف العمؿ. وقد تـ تحديد 
مد المضيؼ وتعرؼ باعتبارىا واحدة مف المحددات الرئيسية للاحتفاظ بالعامميف بالب

WA ( 12باعتبارىا عممية التكامؿ بيف التثقؼ والتكيؼ في مكاف جديد: Siddiqui & 
Tej ada, 2014.) 

  Intercultural Adaptation andتكيف الثقافات والتكيف في مكان العمل :
Workplace Adaptation 

ىاما في ربط  في جيود تنمية المواىب لمعامميف، والتكيؼ مع الثقافات تمعب دورا
العامميف الجدد وأعضاء التنظيـ في مكاف العمؿ. واف مفيوـ التكيؼ بيف الثقافات 
باعتباره "عممية ديناميكية مف خلاليا تطوير الشراكة والحفاظ عمى علاقات مستقرة 
نسبيا، متبادلة، لأصحاب الوظيفة الجديدة مع بيئة جديدة، غير مألوفة، أو تغييرات 

( التكيؼ مع 1611نظمة". وعلاوة عمى ذلؾ، وصفت كيـ وروبف )ثقافية داخؿ الم
الثقافات باعتبارىا التحوؿ النفسي لمفردي عمى مدى فترة طويمة مف الزمف. بالإضافة 
إلى ذلؾ، يوجد مرتكزات مركزية لمتكيؼ، مثؿ القدرة عمى التفاعؿ بشكؿ فعاؿ وبناء 

أخرى، والتكيؼ مع الثقافات ىو شبكة اتصالات بيف الدوؿ المضيفة والاصؿ. وبعبارة 
عممية ديناميكية حيث تمتد بدرجة مف التفاىـ والاحتراـ المتبادؿ، والقبوؿ المتبادؿ بيف 

(. وتصنيؼ التكيؼ بيف McGraw et al., 2012:4-5الأفراد في بيئة العمؿ  )
الفردية والجماعية. ركز التكيؼ عمى المستوى الفردي عمى  -الثقافات إلى مستوييف 

التكيؼ النفسي مثؿ العمؿ بيف الأفراد، رد الفعؿ، والتفاعؿ في بيئة غير مألوفة، 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
197 

بوسيمة مف التنشئة الاجتماعية، واستراتيجية التعامؿ مف قبؿ القادميف الجدد. وفي 
نفسو، يستند التفاعؿ عمى مستوى المجموعة في عممية التثقؼ لمجموعات مف الوقت 

الافراد مف مختمؼ الثقافات في مكاف واحد، الأمر الذي يؤدي في نياية المطاؼ إلى 
تحوؿ الاعتقاد الثقافي المتبادؿ أو قيمة التوجو. وىناؾ خمسة نماذج عامة لوصؼ 

 (.CHEN,2013:4عممية التكيؼ لمعامميف في ثقافة جديدة)

 ، يركز نموذج التثقيؼ عمى العامميف الجدد ونتائجيا.أولا 

: ويصؼ الانموذج  التعامؿ بالطريقة العائديف لضبط العمؿ مف وجية نظر الثاني 
 المنظمة. 

العمؿ عمى تعديؿ الدور، حيث تعتمد عمى درجة مف التكيؼ عمى مقدار  والثالث،
 .خلاؿ العودة إلى الوطف التغيرات التي يتشارؾ بيا الافراد مف

نموذج العودة إلى الوطف، الذي يحمؿ التكامؿ بيف الاتصالات والمعمومات،  رابعا، 
 وتوقع مع عممية التكيؼ. 

أنموذج تعدد الثقافات، ويوضح المصطمحات التكامؿ لمتكيؼ والاستيعاب،  خامسا:
. وتعتمد عمى التثقيؼ مع التكيؼ ؛ فضلا عف ربط نموذج التكيؼ المجيد مع النمو

التكيؼ الثقافي لوصؼ التكامؿ و التأثير بيف الثقافات والاتصالات في الدولة 
 .Looft ), (2014:5المضيفة

 التكيف بين الثقافات ونظرية التكامل للاتصالات في مكان العمل:

نظرية التكامؿ للاتصاؿ المعروفة باسـ نظرية التكيؼ بيف الثقافات التي تصؼ الأفراد 
مغتربيف، الجدد، والمياجريف أو الغرباء( والخبرات وملاءمتيا لتتناسب مع )مثؿ ال

الثقافات المختمفة، بما في ذلؾ البمداف المضيفة والبمد الاصمي. ونظرية تدمج عناصر 
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خمسة الاختلاؼ بيف الثقافات , والاتصالات الثقافة لتحميؿ التحديات لمعامميف. ىناؾ 
أو كفاءة الاتصالات  الاتصالات الشخصيةثقافات مثؿ في نظرية الاتصاؿ بيف ال أبعاد

والبيئة ، التواصؿ الاجتماعي العرقي، التواصؿ الاجتماعي، استضافة  المضيؼ
المضيؼ في ثلاث فئات  أولا، يتم تصنيف كفاءة الاتصالات. والاستعداد، المضيفة

وىي المعرفي، الوجداني، والقدرة التشغيمية لفيـ معنى التواصؿ لممضيؼ والرموز. وىذا 
استضافة التواصؿ ، ثانياالبعد يساعد العائديف لزيادة ميارات التكيؼ الخاصة بيـ. 

، حيث الجدد او)المياجريف( يمكف أف يتشارؾ في الاتصاؿ الجماىيري. الاجتماعي
التواصؿ الاجتماعي العرقي ىو وسيمة لفيـ التجارب الثقافات الفرعية في  ،الثالث

، والبيئة الرابعوسائؿ الاتصاؿ الجماىيري ولقبوؿ قيـ الثقافات الفرعية الأخرى. 
، يتـ خامساالمضيفة توضح درجة التقبؿ والضغط المطابقة في العامميف الاصمييف. 

جديدة مع شخصية التكيؼ كسمات الانفتاح، تعريؼ الاستعداد كتحضير الفرد في بيئة 
والقوة، والمواقؼ الإيجابية لتعزيز التنمية الشخصية والاجتماعية والاتصالات. وقد 
دعمت ىذه الأبعاد الخمسة العامميف الجدد والاصمييف في مكاف العمؿ داخؿ المنظمة 

Ahn & Kim, 2015:14)  وأكدت سمسمة .)Kim’s  لمدراسات بوضوح أف ىناؾ
حاجة إلى نيج ديناميكي لمتغمب عمى التحديات التي يواجييا العامموف  للاتساؽ في 
البيئة الجديدة . وزاد إنشاء التصور بيف الثقافات في منظمة محمية لمعامميف وتكيفيـ 

 .(Chaban et al., 2011, 5-7 في مكاف العمؿ )

 

 الجانب التحميمي ثالثاً:

استمارة تـ  66استبانة وتـ استرجاع  144والبالغة  تـ توزيع استمارة استباياف
استمارة اتسبياف , لذا قاـ  63استمارات لانيا غير صالحة وتـ اعتماد  3حذؼ 
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لبياف دقة تقدير   SPSS.22الباحثاف بجمع الاستمارات وتحميميا حسب انموذج 
مينية الدور الارتبط وتاثير متغيرات الانموذج, وقد افادة فرضية البحث باف لمصحة ال

الرئيسي في تعزيز تكيؼ العامميف في مكاف العمؿ, وبعد تحميؿ بيانات استمارات 
 الاستبياف والتي تـ قياسيا حسب مقياس ليكارت وتـ تحديد العلاقة ما بيف المتغيريف .

و تكيؼ  الصحة في مكاف العمؿتوجد علاقة ارتباط ذات دلالو معنوية بيف  -1
( اتضح وجود علاقة 1لكمي. ومف خلاؿ معطيات جدوؿ)عمى المستوى ا العامميف

( وىي اقؿ مف مستوى 0.000( ,اما مستوى المعنوية كانت )0.337ارتباط موجبة )
( لذلؾ تقبؿ ىذه الفرضية عمى مستوى 0.05)اف المعنوية المحددة مف قبؿ الباحث

 .البحث

(1جدوؿ)  
Model R R 

Squar
e 

Adjusted 
R Square 

Std. Error of the 
Estimate 

1 .437a .191 .182 .52286 
   نتائج اختبار علاقة التأثير لمفرضية الرئيسة  -2

عمى وفؽ نتائج  مكاف العمؿفي  ( نتائج اختبار علاقة التأثي الصحة2يبيف الجدوؿ )
تحديد الانحدار البسيط بافتراض وجود علاقة دالية بيف القيمة الحقيقية لمصحة في 

 ويمكف التعبير عنيا بالمعادلة الأتية: Y)وتكيؼ العامميف )( Xمكاف العمؿ)
Y = a + βX 

 = تكيؼ العامميف. yحيث أف 
X          .الصحة في مكاف العمؿ = 
B            مقدار التغير في( ميؿ المعادلة =y الذي يطرأ نتيجة تغيرx  .)وحدة 
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a        .  ثابتة إحصائية =  
ىو دالة لمقيمة الحقيقة لمصحة في التكيؼ في مكاف العمؿ إف ىذه المعادلة تبيف أف 

مكاف العمؿ ,أف تقديرات ىذه المعادلة ومؤشراتيا الإحصائية قد حسبت عمى مستوى 
( فردا وكانت معادلة الانحدار البسيط لمعلاقة بيف متغيري 93عينة البحث البالغة )
 وتكيؼ العامميف كما يأتي: الصحة في مكاف العمؿ

 الصحة في مكان العمل (0.437)+  (2.264)=  عاممينتكيف ال
( لممتغيريف وكانت النتائج كما في ANOVAوفي إطار ذلؾ تـ تحميؿ التبايف )

 (.2الجدوؿ)
وتكيف  الصحة في مكان العمل لمعلاقة بيف  (ANOVA)( تحميؿ التبايف  2الجدوؿ ) 
 العاممين

 مصدر التبايف
درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

2R 
 F قيمة

 المحسوبة
مستوى 
 المعنوية

 000. 21.533 0.191 5.887 5.887 1 الانحدار

    273. 24.877 61 الخطأ

     30.764 62 المجموع

 المصدر: الباحثاف حسب نتائج الحاسبة الالكترونية.                          
N=93 
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 فقد أشار الى القيـ المبينة وكما يأتي:أما جدوؿ المعاملات 
 الصحة في مكاف العمؿ في تكيؼ العامميف( نتائج اختبار علاقة تأثير 3جدوؿ )

 النموذج

المعاملات غير 
 المعيارية

المعاملات 
 المعيارية

T Sig. 
معامؿ 
Beta 

Std. 
Error 

Beta 

Constant 2.264 .364  

.437 

6.225 .000 

الصحة في مكاف 
 العمؿ

.419 .090 4.640 .000 

مخرجات الحاسبة الالكترونية:          بالاعتماد افالمصدر : مف إعداد الباحث
N=93 

 الصحة في مكاف العمؿيتضح مف جدوؿ تحميؿ التبايف وجدوؿ المعاملات لمعلاقة بيف 
(X) ,ف قيمة )و ( شخصاً، 93وعمى مستوى عينة البحث البالغة ) تكيؼ العامميف ( tا 

( وىذا يدؿ 0.05وبمستوى معنوية )( 1.685)كبيرة عند مقارنتيا بقيمتيا الجدولية 
 0.95)( وبمستوى ثقة )X , Yعمى أف منحنى الانحدار كاؼ لوصؼ العلاقة بيف )

 (t =4.640)( فقد بمغت t( وعمى وفؽ اختبار )Xوىذا ما تؤكده قيمة احصائية )
(، وىذا يعني إف ىناؾ وجوداً a=2.264وفي ضوء معادلة الانحدار يؤشر الثابت )

تساوي الصحة في مكاف العمؿ ( عندما تكوف قيمة (2.264لتكيؼ العامميف مقداره 
 صفراً.

( فيي تدؿ عمى أف تغيراً X( والمرافقة لػ)β=0.437أما قيمة الميؿ الحدي قد بمغ )
في  (0.437)سيؤدي إلى تغير مقداره (X) الصحة في مكاف العمؿ( في 1مقداره )

 تكيؼ العمميف .
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(، بما يعني أف الصحة 0.19( إلى معامؿ مقداره )R2كما أشارت معامؿ التحديد )
، تكيؼ العامميف( مف التبايف الحاصؿ في 0.19تفسر قيمتيا ) (X)في مكاف العمؿ

نموذج الانحدار، وىو أمف التبايف غير المفسر يعود لمتغيرات لـ تدخؿ  (0.81)واف 
( اكبر مف قيمتيا الجدولية 21.533( المحسوبة)Fمقارنة قيمة )مؤشر مقبوؿ عف 

 ( وفي ضوء ىذه النتائج تقبؿ ىذه الفرضية.0.05( في حدود ثقة)3.91البالغة)
 

 الاستنتاجات والتوصيات:
خرج البحث مجموعة ومف الاستنتاجات والتوصيات التي تساعد عمى ارساء معمومات 

 البحث ومنيا:
 :الاستنتاجاتأ. 
الادارة العميا في معمؿ اسمنت الكوفة لـ تيتـ بموضع صحة العامميف في مكاف . 1

 العمؿ والتي ادت الى تدىورىا خلاؿ نشاطيـ.
. العامميف في مكاف العمؿ لـ يتكيفوا في اعماليـ مما ادى الى انتشار الغموض 2

 .مطموببانياء اعمالو حسب ما وعدـ المسؤولية في مكاف العمؿ واف العامؿ فقط ييتـ 
. اغمب العامميف يشعروف بالغربة في مكاف العمؿ بسبب القرارات المجحفة بحقيـ مف 3

 النقؿ وعدـ الاىتماـ بيـ مف قبؿ الادارة العميا.
وضح  . بسبب التقمبات التي يمر بيا العراؽ مف سوء الجانب الاداري والخدمي والذي4

اف كعامميف غير راغبيف بمالشخص الغير مناسب بالمكاف المناسب ,وبدوره جعؿ ال
 عمميـ مما زاد عدـ التكيؼ في مكاف العمؿ.

وزيادة النشاط وتدىور صحتيـ بسبب  اغمب العامميف لـ يحضوا بفرص التاقمـ .5
الانتاجية المستمرة وطوؿ فترة العمؿ بؿ عدـ الاىتماـ بيـ وبنشاطيـ اذا كاف مميز او 

 غير مميز مما سبب الترىؿ والتغيب وسواء الاداء في العمؿ.
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 التوصيات:ب. 
ر يجب عمى الادارة العميا الاىتماـ المباشر بالعامميف وبصحتيـ اثناء العمؿ وتوفي

المناخ الملائـ بعيد عف المشاكؿ والغموض في العمؿ واحساس العامؿ بانو الجزء 
 الميـ بالنشاط.

توفير المناخ التنظيمي والملائـ والتكيؼ بالثاقافة التنظيمية لمساعدة العامميف عمى 
 التكيؼ في مكاف العمؿ وجعؿ مكاف العمؿ البيت الثاني ليـ.

مف قبؿ الادارة العميا وزيادة الاحساس بيـ ليشعروا بالانتماف  التركيز عمى العاتمميف
لمكاف العمؿ ومشاركنيـ باتخاذ القرارات اليامة بالانتاج والعمميات واصدار جداوؿ 

 بالاستراحات لشعورىـ بالرغبة بالعمؿ وتحسف حالتيـ.
الاىتماـ اعطاء الاىتماـ الكبير بالجانب الصناعي مف قبؿ الحكومة العراقية وتطورة و 

بو لجعمو مصدر مف مصادر زيادة دخؿ الدولة, والاىتماـ بدور العامميف لزيادة رغبتيـ 
 في مكاف عمميـ.

ايجاد الفرص لمعامميف بمشاركت افكارىـ والاىتماـ بيـ لكي يساعدىـ عمى التكيؼ 
ت وزيادة الانتماء لمكاف العمؿ, كذلؾ تمييز العامميف الجيديف ومكافئتيـ عمى الانجازا

 التي يقدمونيا لتطوير العمؿ وزيادة الانتاجية.
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 من أجل التنمية المستدامةالجامعي مؤشرات التعليم 
 وسبل تفعيله

 
 دادـــــــاع

 أ.م.د. كريم عبد ساجر                أ.م. عبدالسلام جواد كاظم

 الوسطىمعهد اعداد المدربين التقنيين/ الجامعة التقنية 

Kreemalshmre@yahoo.com 

  :ممخص البحث
 مؤشرات التعميم الجامعي من أجل التنمية المستدامةالتعرف عمى ييدف البحث الى            
ي ، التالسابقةالدراسات و العممية و المشاريع  ، وذلك من خلال الاطلاع عمى المصادر وسبل تفعيمو

مفيوم التنمية عمى ء التعميم الجامعي والتنمية المستدامة، ولقد سمط البحث الضو تناولت مفيوم 
واىداف التعميم من  ئ، اضافة الى مبادالمستدامة، وعمى طبيعة علاقة التعميم بالتنمية المستدامة

عدد و  يموتمثل سبل تفع توصياتوالخروج ب،  واىم مؤشراتاجل التنمية المستدامة ، ومن ثم تحديد 
 المقترحات.من 

Abstract: 

             The research aims to identify the indicators of university education 

for sustainable development and ways of activating it by studying the 

sources and scientific projects and previous studies that dealt with the 

concept of university education and sustainable development. The research 

highlighted the concept of sustainable development and the nature of the 

relationship education for sustainable development, In addition to the 

principles and objectives of education for sustainable development, and 

then identify the most important indicators, and come up with 

recommendations representing the ways of activating a number of 

proposals. 

 

mailto:Kreemalshmre@yahoo.com
mailto:Kreemalshmre@yahoo.com
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 مشكمة البحث:

، اذ التعميمية لممؤسسات قوي وصف التعميم توجيو إعادة مصطمح أصبح         
 لمواجية البرامج في المطموبة التغييرات لفيم الجامعة في والتدريسيين القادة يساعد

محاور  و أبعاد ذات حكيمة تعميمية خطة صياغة يتطمب وامر تحديات،الالتغيرات و 
من  التعميم لعل و أىدافيا، تحقق حتى التجدد عمى والقدرة بالمرونة تتميز استراتيجية

 ظل في الدول، في اليامة و التوجيات الحديثة أىم من يعتبر  المستدامة التنمية أجل
والممكنة  المتاحة الموارد استغلال من خلال والبيئية، والاقتصادية الاجتماعية التغيرات

من  المستقبمية الاجيال حق ويضمن الحالي الجيل في جيدة مخرجات يكفل بما
 (.62، ص6102)حبيب، التعميم

وتنتزع من اجيالو القادمة  الحاضر، في كوينتوتيدد  جمة تحديات العراق يواجو       
حقيم في ثروات بمدىم واستخداميا لتمبية احتياجاتيم . يمثل التعميم في العراق بكافة 
مراحمو عموماً والتعميم الجامعي خصوصاً ، اىم وسائل مجابية ىذه التحديات بينما 

،  اتت بعدهاولي متخمف وغير مجدي تنموياً ، بالتعميم العالي تركو ثقيمة من تعميم 
. بل امسى عقبة امام تحقيق تنمية ةكافة مراحل التعميم ومنيا التعميم العالي متخمف

 ،6102)الخطيب ، ، صحية ومنتجةراعي حقوق المجتمع في حياة مرفيةمستدامة ت
 (.2ص

 يحاول البحث الحالي الاجابة عمى السؤال التالي:      
 ؟مؤشرات التعميم الجامعي من أجل التنمية المستدامة وسبل تفعيمه ما هي اهم 

 

   البحث: أهمية

 أجل من التعميم عمميةفي اىمية الاىداف التي تحققيا  الحالي تكمن اىمية البحث     
تيدف اليونسكو إلى تحسين الوصول إلى التعميم الجيد عمى  حيث المستدامة ، التنمية

التنمية المستدامة عمى جميع المستويات وفي جميع السياقات الاجتماعية ، لتحويل 
المجتمع عن طريق إعادة توجيو التعميم ومساعدة الناس عمى تطوير المعرفة والميارات 

حول إدراج قضايا التنمية والقيم والسموكيات اللازمة لمتنمية المستدامة. تدور 
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المستدامة، مثل تغير المناخ والتنوع البيولوجي في التعميم والتعمم. يتم تشجيع الأفراد 
ويحترمون التنوع الثقافي ، التحديات واجيونعمى أن يكونوا فاعمين مسؤولين ي

 .موقع الانترنيت( ،6112ويساىمون في خمق عالم أكثر استدامة )اليونسكو،
 

تمكين الدارسين من  ىو فيالتعميم من أجل التنمية المستدامة  اىميةتكمن         
يعيشون فيو من خلال تطوير المعارف والميارات  تغيير أنفسيم وتحويل المجتمع الذي

والمواقف والكفاءات والقيم المطموبة لتحقيق المواطنة العالمية و مواجية التحديات 
والمستقبل، مثل التفكير النقدي والمنيجي،  المرتبطة بالظروف المحمية في الحاضر

المشكلات بطريقة تحميمية، والنزعة الإبداعية، والعمل التشاركي واتخاذ القرارات  وحل
في مواجية انعدام اليقين، و فيم الترابط بين التحديات العالمية والمسؤوليات المنبثقة 

 (. 3، ص6102افة ،من ىذا الوعي)منظمة الامم المتحدة لمتربية والعمم والثق
مؤشرات التعميم ما ذكر اعلاه تبرز اىمية البحث الحالي في تحديد  ضوء وفي       

، من اجل تمكين المعنيين في مجال تطوير من أجل التنمية المستدامة وسبل تفعيمو 
كذلك التعرف ، ومفيوم التعميم من اجل التنمية المستدامة واىدافالتعرف عمى التعميم 

 ت تحقيقة وكيفية تفعيمو في كافة المراحل التعميمية.عمى مؤشرا
 

 : البحثهدف 

 مؤشرات التعميم من أجل التنمية المستدامة عمى ىذا البحث التعرف ييدف
 .وسبل تفعيمو

 : البحث حدود

التي  و الدراسات السابقةالعممية والمشاريع المصادر عمى اقتصار البحث 
 .سبل تفعيمو و التنمية المستدامةالتعميم من أجل تناولت مفيوم 
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   : تحديد المصطمحات

 :وىي المصطمحات من عدد عمى البحث ىذا اشتمل         

  :Sustainable development  التنمية المستدامة .0
المساس بقدرة الأجيال  دون الحاضر تمبي حاجات  التي التنمية تمك" تعرف بانيا      

 (.6ص،6112()الحافظ، 02،ص  2007زنط، وأبو غنيم)"حاجاتيم  القادمة في تمبية
 

 Education For Sustainable:المستدامة التنمية أجل من التعميم .6
Development  

 معارفيم تطوير من لمطمبة يسمح الذي عميمالت من النوعيعرف بانو ذلك       
 والبيئية والاقتصادية الاجتماعية الموارد حماية يكفل  بما لمعمل واتجاىاتيم تيمراوميا
 .( 06، ص6102) ابو مساعد ،   المستقبل وأجيال الحاضرة الأجيال من لكل

 
 مجموعةيعرفيا الباحثان بانيا :  التعميم من أجل التنمية المستدامةسبل تفعيل  .3

  توصيات في تفعيل التعميم من اجل التنمية المستدامة. تمثلالتي الاسس  من
 

 :والدراسات السابقة  نظريالطار الا
 :  مفهوم التربية المستدامةاولًا. 

من القرن  ظير اول استخدام لمفيوم التربية المستدامة في اواسط الثمانينات         
والعمل عمى ، والذي اكد عمى ضرورة الحفاظ عمى البيئة والموارد البشرية  ،العشرين 

ايجاد بيئة متوازنة والتوصل الى قوانين تحكم التدىور البيئي )الطائي 
 ديوبرز ىذا المفيوم بعد قمة الارض في مدينة ريو  ، (62ص ،6112الفلاحي،و 

، حيث دعا الى اىمية دور التعميم في الحد من  0996جانيرو عام 
 التنمية تمك أنيا عمى المستدامة التنمية وتعرف ، (Johnston , 2007, p9التدىور)
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)ابو احتياجاتيا تمبية عمى الأجيال بقدرة المساس دون الحاضر احتياجات تمبي التي
 .(33، ص6102مساعد ،

 
  : الأساسية تتمثل بالتالي أبرز مؤشراتيا انمؤشرات التنمية المستدامة: 

جدد احتياجات التنمية عممية وليست حالة، مستمرة ومتصاعدة، تعبيراً عن ت .0

 المجتمع وتزايدىا. 

التنمية عممية مجتمعية، يجب أن تساىم فييا كل الفئات والقطاعات والجماعات،  .6

 عمى فئة قميمة أو مورد واحد.  ولا يجوز اعتمادىا

نما عممية محددة ممية واعية، ليست عممية عشوائية،التنمية ع .3 ذات و ، لمغاياتوا 

 رحمية وخطط وبرامج.، وأىداف م إستراتيجية طويمة المدى

التنمية عممية موجية بموجب إرادة تنموية، تعي الغايات المجتمعية وتمتزم  .2

بتحقيقيا، وتمتمك القدرة عمى تحقيق الاستخدام الكفء لموارد المجتمع، إنتاجاً 

 حضاري يحافظ عمى طاقات المجتمع. وتوزيعاً، بموجب أسموب 

إحدى السمات التي تميّز عممية التنمية أىمية إحداث تحولات ىيكمية، وىذا يمثل  .2

الشاممة عن عممية النمو الاقتصادي. وىذه التحولات في الإطار السياسي 

 اء المادي لمقاعدة الإنتاجية. والاجتماعي، مثمما ىي في القدرة والتقنية والبن

إيجاد طاقة إنتاجية ذاتية، أن تبني قاعدة إنتاجية صمبة وطاقة مجتمعية متجددة.  .2

تكون مرتكزات ىذا البناء محمية ذاتية، متنوعة، ومتشابكة، ومتكاممة، ونامية،  وأن
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وقادرة عمى مواجية التغيّرات في ترتيب أىمية العناصر المكونة ليا، عمى أن 

والموارد سميم، والقدرة المؤسسية الراسخة ، يتوفر ليذه القاعدة التنظيم الاجتماعي ال

 .درة التقنية الذاتيةالبشرية المدربة والحافزة، والق

 طويمة قادراً عمى الاستمرار.  تحقيق تزايد منتظم، عبر فترات زمنية .2

زيادة متوسط إنتاجية الفرد، وىذا يمكن التعبير عنو بالمؤشر الاقتصادي المعروف  .8

ذا ما توفرت لو  " بمتوسط الدخل السنوي لمفرد " إذا ما أخذ بمعناه الصحيح، وا 

 صحيحة. أدوات القياس ال

تزايد قدرات المجتمع الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والتقنية بما يتوازن مع  .9

 متوسط النمو النسبي المقارن في المجتمعات الأممية الأخرى. 

أن ترتبط التنمية بإطارىا الاجتماعي والسياسي من خلال الحفز والتشجيع ، .01

 كذلكويتمثل ذلك في نظام الحوافز القائم عمى أساس الربط بين الجيد والمكافأة، 

تأكيد انتماء الفرد لمجتمعو من خلال تطبيق مبدأ المشاركة بمعناىا الواسع، وكذلك 

وتأكيد ضمانات الوجود الحيوي للأفراد  جانب العدالة في توزيع ثمرات التنمية

 . (2، ص6100)الحسن، والجماعات، ولممجتمع نفسو. 

  علاقة التعميم بالتنمية المستدامةأوجه : 
 التعميم عامل اساسي لايجاد مجتمعات عادلة ومنتجو ومسالمة.  .0
ويعتبر احد ركائزىا ، يشكل التعميم محورا اساسيا لكافة خطط التنمية المستدامة  .6

 الاساسية التي تمثل مرتكزات الرؤية المستقبمية لمتنمية الاقتصادية والاجتماعية. 
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وذلك من خلال  ، نجاح عممية التنمية المستدامة يرتبط بنجاح عممية التعميم .3
وتأىيميم لإيصال مفيوم التربية المستدامة ، الاعداد الجيد لمكوادر التعميمية 

يقومون بدورىم في التفاعل مع المجتمع لتحقيق وتطبيق مفيوم بتيم والذين ملط
 التربية المستدامة. 

 لأنيما البعض، بعضِيِما تطور في يشتركان عاملان المستدامة، والتنمية التعميم .2
، 6103مو )العجيمي ،وتقد المجتمع تطور في التي تصب المخرجات يمتقيان في

 .(096ص

يعد ىذا النوع من التعميم ، تعميم حديث   المستدامة :التعميم من اجل التنمية ثانياً. 
، لا يتوقف اً مستمر  اً تعميمه عتبر يأخذ عمى عاتقو تحقيق فكرة التنمية المستدامة والتي ت

في تماس مباشر مع الحياة اليومية  ، عكس التعميم التقميدي كونوعند حد معين 
عية والبيئية في كافة مستويات ومشكلاتيا ، وذلك بدمج الابعاد الاقتصادية والاجتما

 من اجل حياة افضل لممجتمع في الحاضر والمستقبل.، التعميم 

  ىذه الاىداف ىي ابرزالمستدامة :  التربيةاهداف التعميم من اجل: 
اضافة مشاكل الحياة الحقيقية التي تواجو المجتمعات الى المناىج الدراسية  .0

  .ومعالجتيا
 عمى الانظمة واتخاذ القرارات.  كيفية التاثير .6
 وضع مؤشرات لقياس نجاح تضمين التعميم من اجل التنمية المستدامة.  .3
تمكين الطمبة من القدرة عمى تخيل المستقبل وتطبيق المناىج النظرية للاستدامة من  .2

 اجل حل المشاكل بعد تحديدىا. 
الشعبي اللازم لاحداث  بناء قدرات الافراد بما يخدم التنمية المستدامة ونشر الوعي .2

 التغييرات اللازمة لموصول الى الاستدامة.  
 .(20، ص6102عميم)ابو مساعد ،الت لإصلاح جديدة وأدوات بفرص   البمدان تزويد .2
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 :يوضح الخطيب في دراستو  التواصل بين التعميم الجامعي و التنمية المستدامة
نحقق التواصل بين التعميم الجامعي ومستمزمات التنمية  ( كيف6102عام )

لابد ان تكون الجامعات جزءاً من العممية التنموية من جميع النواحي فالمستدامة ، 
من خلال اعداد جيل مستقبمي مؤمن بالتنمية ) تركيبيا المؤسسي و نتاجيا التنموي( 

ل الجامعات بتأمين ساحة المستدامة ، وحتمية تحقيقيا . وىذا التواصل يتم من قب
معرفة لممجالات البحثية المشتركة بين اساتذة الجامعة والطمبة ، الى جانب 
الممارسات الميدانية داخل الجامعة ، لتحقيق الربط بين الواقعي والعممي بين الاستاذ 
 –والطالب والادارة من جية و رؤوس اموال التنمية المستدامة الطبيعي والبشري 

والمنمي )البنى التحتية والخدمات( من جية اخرى. ولتحقق ذلك فلابد الاجتماعي 
من صياغة استرتيجية تنمية مستدامة تضع جدول زمني لبرامج تنفيذية تحقق ) بيئة 

منتج تنموياً، تدريسي عصري، مشاركة مجتمعية تييىء مستدامة ، تضمن طالب 
والتميز لكافة الطمبة للابداع والابتكار  وفي، عمل ضامنلمستقبل مرفو ومنتج 

( يوضح عناصر التغيير التنموي في الجامعة 0والتدريسيين ( والشكل رقم )
  (.03، ص6102الخطيب، )ومؤشرات اداء الجامعة المستدامة

 عناصر التغيير التنموي في الجامعة

 رؤوس أموال الجامعة المستدامة 
بنية تحتية و ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ البشري ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الاجتماعي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالطبيعي  

 خدمات

 مؤشرات اداء الجامعة المستدامة 
تحسين  -ع التشبيك مع المجتم -الطالب المنتج  - التدريسي المعاصر -البيئةاستدامة 

 ظروف العمل
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 استدامة البيئة
 الطاقة،  الماء،  الهواء 
 الصمبة)المخمفات ،

 (السائمة ،الغازية
 المستهمكات 
 التوريد 
 الكوارث الطبيعية 
 تموث الضوضاء 

 التدريسي المعاصر
  تطوير تقنيات

 التعميم
  معاصرة

 المستجدات
  التثقيف بدل

 عميمالت
  السعي لمتجدد

 والتطور
  التواصل مع

 الطمبة
  البحوث التطبيقية 
 الاختراعات  

 الطالب المنتج
 الابتكاروالاختراع 
 العمل التطوعي 
  اكتساب المهارات

 الفردية
 العمل الجماعي 
  المساهمات

 اللاصفية
 الصفات القيادية 
 المواطنة 

 التشبيك مع المجتمع
  حل مشاكل القطاعات التنموية 
  تحقيق موارد اقتصادية

 لمجامعة
  الاجتماعية حل المشاكل

 لممجتمع
  رفد قطاعات العمل بالقدرات 
  الترويج لمفهوم التنمية

 المستدامة

 تحسين ظروف العمل
  اماكن العمل 
 توفير المياة 
 توفير الطاقة 
 الانتاج البحثي النوعي 
 محفزات العمل 

 ( عناصر ومؤشرات التعميم الجامعي من اجل التنمية المستدامة1الشكل )
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  بعد الاطلاع عمى مجموعة من  اجل التنمية المستدامة :مؤشرات التعميم من
، نبين ادناه اىم ىذه المؤشرات  قةالمشاريع العممية والدراسات الساب المصادر و

   :(22،ص6102)حبيب ، (26ص،6102)ابو مساعد،(02ص،6102الخطيب،)
 . التعميم من اجل التنمية المستدامة التي شرعت لتحقيقالتشريعات والقوانين  عدد .0
 . عدد المقررات التي دمجت مفاىيم الاستدامة .6
 عدد الاستراتيجيات التي تم استخداميا في تطبيق الاستدامة في المقررات. .3
 المستفيدون من التدريب عمى تدريساعضاء الييئات التدريسية في الجامعة عدد  .2

 . الاستدامة
 .الداعمة لمتعميم من اجل التنمية المستدامة العممية البحوث  عدد .2
 .عدد الطمبة المستفيدون من تطبيق الاستدامة في المقررات  .2
 التعاون بين الجامعات والمجتمع من اجل التنمية المستدامة.  اوجو .2
 الدعم المالي من اجل التنمية المستدامة.كمية  .8
 عدد مشاريع خدمة المجتمع المستدامة. .9

 . عدد الانشطة الطلابية التي تم توجيييا نحو الاستدامة .01
الميارات والقيم والممارسات التي اكتسبيا الطمبة من دمج الاستدامة في العممية  .00

 . التعميمية
لمتنمية المستدامة  وتطبيقيا ،يير الجودة والاداء الجامعي امعب التزام الجامعات .06

 في مناىجيا.
 .التنسيق مع الجيات الخارجية والقطاع الخاص في تنفيذ المشاريع المشتركة .03
  .متعميم من اجل التنمية المستدامةالمتوفرة لالادوات والمستمزمات والمواد اللازمة  .02
التعميم من اجل التنمية  مدى تضمين دورات طرائق التدريس والتدريب لمفيوم .02

  .المستدامة
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  :فوائد مؤشرات التعميم من اجل التنمية المستدامة 
 تقدم تغذية راجعة حول ىذا النوع من التعميم. .0
 فعالية المواد والادوات التي استخدمت في ىذا النوع من التعميم. تبين .6
 تعطي صورة حول أداء الطمبة والمؤسسات التعميمية ككل. .3
 ،6102تستخدم في اجراء المقارنة بين المؤسسات المختمفة)ابو المساعد ،  .2

 (.26ص

 : نوصي بجممة سبل في تفعيل التعميم من اجل التنمية المستدامة وهي التوصيات:

لمتعميم الجامعي من اجل التنمية المستدامة لكل جامعة ، و اعداد استراتيجية  .0
 وضع معايير لو كمؤشرات عمى تطبيقو.  

دمج مفيوم التنمية المستدامة في كافة مناىج التعميم الجامعي ولكافة التخصصات  .6
 العممية.

 موضوع التنمية المستدامة. بالمتصمة اجراء البحوث والدراسات التاكيد عمى  .3
 التشجيع عمى العمل الجماعي في اعداد البحوث العممية . .2
في مجال التعميم الجامعي من اجل التنمية ندوات وورش عمل ، اقامة دورات  .2

  المستدامة.
تاىيل تدريسيي الجامعات لكي يكونوا عمى مستوى عال من الكفاءة التي تساعدىم  .2

 ردات التنمية المستدامة في تدريسيم. عمى تحقيق وتطبيق مناىج ومف
 الارتقاء بكفاءة طمبة الجامعة عممياً واجتماعياً كونيم قادة المستقبل. .2
التاكيد عمى مخرجات التعميم ومتابعتيا في تطبيق ما تعمموه  من ميارات وادوات  .8

 من اجل التنمية المستدامة في المجتمع. 
 جعة للابداع والابتكار.الدعم المالي وتوفير ظروف عمل وقوانيين مش .9

 المواد والادوات اللازمة لمتعميم من اجل التنمية المستدامة. توفير  .01
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فعاليات المجتمع لكافة منتسبي الجامعة في تعزيز روح المشاركة الفعالة  .00
 وتطبيق التنمية المستدامة باستمرار في كافة المجالات. 

التنمية جامعي من اجل التعميم التفعيل دور الاعلام الجامعي في التوعية ب .06
 المستدامة من خلال الافلام والنشرات والبوسترات وغيرىا من وسائل. 

تأسيس جمعيات شبابية لاتمام الحشد المجتمعي من اجل التنمية المستدامة ،  .03
 تدار من قبل ذوي الاختصاص.

 اجراء الدراسات التالية: المقترحات :

 المتحققو في الجامعات. مؤشرات التعميم من اجل التنمية المستدامة  .0
 اساليب قياس التنمية المستدامة من مجال التعميم.  .6
 الالتزام الديني وعلاقتو بالتعميم من اجل التنمية المستدامة. .3
 

 المصادر:

 لإدارة الفمسطينية الجامعات تطبيق (: درجة6102ابو مساعد ، مريم احمد عمي ) .0
 من أجل التنمية التعميمبدرجة تحقق مؤشرات  وعلاقتها الجودة الشاممة

 بغزة. الإسلامية الجامعة في التربية ، كميةرسالة ماجستير،  المستدامة
،  التنمية المستدامة في ظل الصراع الدائر في العراق(: 6112الحافظ، ميدي ) .6

 ، واشنطن ، معيد الامام الشيرازي الدولي لمدراسات . جريدة الصباح
 التنمية أجل من التعميم مشروع(: 6102) عمر محمد بنت بدريةحبيب ،  .3

 ، جامعة الدمام ، كمية الاداب ، قسم الجغرافيا .العالمية  والمواطنة المستدامة
التنمية المستدامة ومتطمبات تحقيقها، ممتقى (:6100الحسن،عبدالرحمن محمد) .2

، جامعة إستراتيجية الحكومة في القضاء عمى البطالة وتحقيق التنمية المستدامة

 المسيمة،السودان.
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تمكين التعميم العالي من مواجهة (: 6102الخطيب ، مقداد عبدالوىاب ) .2
،  مجمة الهندسة والتنمية،  التحديات التنموية من خلال جامعات مستدامة

 (، العراق. 3(،العدد)08المجمد)
 ودورهما والثقافي الاجتماعي التكوين (:6112حسن) والفلاحي، إيمان الطائي، .2

 (.00العدد) ،والنفسية التربوية البحوث مجمة التنمية المستدامة، في

 واستراتيجيات الواقع العربي الوطن في التعميم العالي(: 6103محمد ) العجيمي، .2

 .الأردن عمان، والتَّوزيع، لمنَّشر صفاء دار، المستقبل

واساليب التنمية المستدامة فمسفتها (: 6112) غنيم ، عثمان و ابوزنط ، ماجدة .8
 دار صفا لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن.  تخطيطها وادوات قياسها ،

ناغويا  -إعلان آيشي  (:6102منظمة الامم المتحدة لمتربية والعمم والثقافة ) .9
مؤتمر اليونسكو العالمي لمتعميم من  ،بشأن التعميم من أجل التنمية المستدامة

 ، اليابان.أجل التنمية المستدامة
 ، موقع الانترنيت. التعميم من أجل التنمية المستدامة (:6112اليونسكو،) .01

https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-
development                   

https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development
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 تزاا  الافعااي  ند  لبة  اجااعا قياس الا

 أ.م.د. نادرة جميل حمد

 جامعه بغداد كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية

 ممخص البحث 
وتعرف   الجامعةالانفعالي لدى طمبة البحث الحالي الى  قياس الاتزان  ييدف    

تم  ولتحقيق اىداف البحث  لالة الفرق في الاتزان الانفعالي عمى وفق متغير الجنسد
فقرة بتدرج خماسي وقد استخرج لو  75والمكون من  7005الخالدي  تبني مقياس 

وتوصل البحث  3771صدق والثبات وقد اعتمدت الباحثة عمى نظرية كولد برج لا
توجد فروق ذات دلالة احصائية  لدييم اتزان انفعالي ولا ةإلى ان طمبة الجامع الحالي

بين الذكور والاناث في متغير الاتزان الانفعالي وتوصمت الباحثة الى جممة من 
 .التوصيات والمقترحات 

Abstract   

     The current research aims to measure the emotional balance among 

university students and define the significance of the difference in the 

emotional balance according to the gender variable. Achieving the 

research objectives The Khalidi 2007 scale, which consists of 27 

paragraphs with a five-step scale, was adopted. The researcher has 

adopted the theory of Cold Tower 1993. That the students of the 

university have an emotional balance and there are no statistically 

significant differences between males and females in the variable 

emotional balance and the researcher reached a number of 

recommendations and suggestions. 
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 مشكمة البحث

ن مفيوم الاتزان الانفعالي جذب اىتمام العديد من العاممين في مجال عمم النفس بكل أ
فروعو لما ليذا المفيوم من فعالية واثر كبير في ديمومة الحياة واستمرارىا بالشكل الذي 

الانفعالي  ان الاتزان ) 3:  7002يضمن تحقيق تطورىا نحو الأفضل. )عذاب، 
ضروري من اجل التكامل النفسي كتكامل عمميات التفكير والشعور بطرق منظمة 

 ) 364:  3761)توق وعدس،  .ومتناسقة تيدف إلى تحقيق أىداف صحية ومعقولة
ومن الآثار السمبية السيئة للبنفعالات ان يجعل تفكير الفرد يتوقف ويضطرب ولا يمكنو 

ده القدرة عمى ضبط نفسو والتحكم في إرادتو كما ان يصدر أحكاما سميمة كما يفق
يجعمو عرضة للبستيواء السريع والتصديق السيل مما يجعمو لقمة سائغة في أيدي من 
ىو أكثر ثباتا واتزانا انفعاليا منو مما يؤدي الى لانفعال لأتفو الأسباب انفعالات قوية 

 )3757:46 لا تتفق مع بساطة المثير. )محمد,

من نظريات عمم النفس عمى ان الاتزان الانفعالي يتأثر بالعوامل البيئية  وأجمعت كثير
فأن الأحداث والظروف الصعبة التي يمر بيا القطر العراقي من حروب مدمرة 
ومتواصمة واحتلبل أرضو فضلًب عن التطورات السريعة في المجال العممي والاجتماعي 

 .وفي المجالات الأخرى

. (Somosundam&Siragokom 1996 P:527) 

لذا أصبح من المسمم بو حاليا بأن كثير من الأمراض الجسمية يمكن أن تكون ليا 
 ) 75:  3773جذور نفسية نتيجة لتأثير الانفعالات وعدم توافق الشخصية )دسوقي، 

 الاخيرة الفترة في الطمبة ليا عرضيت التي والاجتماعية ةليالانفعا تزايد المشكلبت ومع
 ىذه مثل ظيور يف تسيم يالت الاسباب بدراسة الاىتمام الضروري من اصبح

 المشكلبت، ىذه مثل ظيورإلى  يتؤد ان كنمم ديدةوع كثيرة عوامل وىناك المشكلبت
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 الجوانب ىذه يف فقط واحد جانب عمى كيزالتر  ىو ىذه دراستنا يف ما ىمنا ولكن
 واسيامولية الانفعا المشكلبت بعض ظيور يف اسيامو ومدى الام اكتئاب وىو ديدةالع
 .الطمبة عند عيةالانفعالية والاجتما المشكلبت بعض ظيور يف

 التوترات من الحال عصرنا ماشٌيده مثل العصور من عصر لمشٌيد بانوميم التس ومع
 من العالم في نشر وما الكبيرة والتطورات عةريالس غييراتوالت والضغوط والازمات
 يالتحياة ال في لتي يواجيونياا والصعوبات الاعباء دةزيا ثم ومن وصراعات حروب

 لبناء المكونة المنظومات احد ىو والانفعال ،دييمل والخوف قمق ثيرت ان نياشأ من
 يالت التربية والرعاية عوامل وتؤثر الطفل حياة منالثاني  العالم من نشاطيا تبدأ الفرد
الاجتماعية ويمييا التربية النظامية والشكمية  التنشئة يف حياتو اثناء الفرد ليا عرضيت

 داود) ري.الجماىي الاتصال وسائل خلبل منويواكبيا مؤثرات كثيرة فاعمة 
 (77:،ص3770ي،بيدوالع

 ولايمكنو ويضطرب يتوقف الفرد يرتفك جعل ان للبنفعالاتالسمبية  الاثار ومن
 كما ارادتو يف والتحكم نفسو ضبط عمى القدرة قدهتف كما يمةسماً احكام دريص ان
 من يايد يف سائغة لقمة عمويج مما السيل يقوالتصد ريعالس للبستيواء عرضة عمويج
 قوية انفعالات الاسباب لأتفو الافعالإلى  إٌدي مما منو لياً انفعا واتزانا ثباتا اكثر ىو

 (.46,ص:3757)محمد,.المشير بساطة مع لاتتفق

 عممية الاساسية في الركيزة والتكنموجية ىيالعممية  الثورة ان بو المسمم ومن
 الشخصية وقد جوانب جميع عمى انعكس الذي الامر والتكنموجي الثقافي التحول
 النفسية وتعد والازمو الضغوط عصر بانو الحالي العصر الباحثين من كثير وصف

 استثمار يتؤديو ف الذي الكبير لمدور المرافق العممية نظرا اىم المؤسسات التربوية من
 (27,ص:7002والجوارنة,نية  بطا( البشرية الطاقة
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 تصمو وسائل ايجاد عمى يعمل وان الذاتية مسؤوليتو يدرك انميو ع ان كما
 والتفاعل الحب عمى قائمة اجتماعية علبقات او علبقة بناء خلبل من بالآخرين
 ذا نان يكو  منو طمبيت ىذا وتميزه وتفرده وصيتخصو  ابراز لو تيحت   الذي المتبادل

 (73,ص:7007,المسعوديي )الانفعال بالاتزان تتسم صيةشخ

 عمى التعرف ىو سؤال عن جابةللئ ثةالباح محاولة يف البحث مشكمة تبدو وىكذا
 ولبنة المجتمع من ميم جزء بوصفيمكمية تربية ابن رشد  طمبة لدى يالانفعال الاتزان

 سية فيو.اسا

 أهمية البحث 

مفيوم الاتزان الانفعالي الذي يمعب دوراً ىاماً وبارزاً في إن تسميط الضوء عمى 
تحقيق توافق الفرد , وبالتالي سيطرتو عمى ذاتو وعمى الآخرين , الأمر الذي يجعل 

 إمكانية استغلبل قدرات الطمبة واستعداداتيم بطريقة تحقق ليم إشباع دوافعيم .

تحث التربويين والسيكولوجيين لإجراء دراسات  المتوقعة ليذه الدراسة أنمن النتائج     
. وأن نجاح العممية  تزان الانفعالي وعلبقتو بالقدرات العقمية الاخرىأخرى في ميدان الا

بمحتواىا العام وابعادىا المختمفة وما تنطوي عميو من العناصر والاسباب التربوية 
 يوالمبان المناسبة ائل التعميميةالدراسية الجيدة والوس والكتب الصالحة العديدة كالمناىج

 ليا يييأ لم ما ابي مشكوكاً  تظل سوف الناجحة سيةالمدر  والادارةتجييزاً جيداً  المجيزة
تجييزاً عممياً ومينياً وثقافياً يوجو مسارىا ويضعيا  وجيزجيد  اعداد اعد قد كفوء طالب

 (.34,ص:3767في أطارىا الصحيح . )حسن ,

يؤكد  كما التربوية يةمالعم محاور اىم احد ىو شك بدون الطالب عديو 
( ىذه الأىمية بقولو) أن اختيار الطمبة الكفء عمى رأس قائمة combsكومبز)
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 الاولويات في جميع الدول باعتبارىم اكبر مدخلبت واخطرىا في العممية التربوية .
 (.316ص:، 3753، )كومبز 

وتختمف الانفعالات باختلبف شخصية الفرد وسموكو فمن الناس من يتميز باتزان 
انفعالي يجعمو قادرا عمى التوافق مع المجتمع الذي يعيش فيو ومنيم من لا يستطيع 
ذلك، كما أكد القران الكريم والأحاديث النبوية الشريفة عمى سمة الاتزان الانفعالي بقولة 

السراء والضراء والكاظمين الغيظ والعافين عن الناس والله  الذين ينفقون في {:تعالى 
ذِ الْعفْو 312آل عمران: الآية) }يحب المحسنين  بِالْعرفِ  وأْمر (كما قال تعالى }خ 

كما بين الرسول الكريم محمد صمى (377الأعراف: الآية  }(عنِ الْجاىِمِين وأَعرِض
يد من يممك نفسو عند عميو وسمم قال ))ليس الشديد بالصرعة إنما الشد

 (.255, 3765,)المنذري1987 : 447) .الغضب((.)رواه البخاري ومسمم

عمى أىمية الاتزان الانفعالي وعده شرط من شروط السعادة Brnhartوأكد برنيارت
والكفاءة في التعامل مع البيئة المحيطة بالفرد. فقد أشار إلى أن ىناك نوعا من 

. ففي حين يرتفع أحدىما ينخفض الآخر وكمما كان الفرد الموازنة بين العقل والانفعال
أكثر انفعالًا كان أقل كفاءة. فالعمل الإبداعي ينخفض بشكل كبير عندما يرتفع التوتر 
النفسي عند مستوى معين إذ ان الاضطرابات الانفعالية حين تحصل يستحيل معيا 

 (.33, ص:3775ي,الزبيد) .العمل بتعقل وذكاء وكفاءة

الكفافي أن للبتزان الانفعالي أىمية كبيرة باعتباره صفة لأولئك الذين يتسمون ويرى  
بالقدرة والكفاءة عمى التعامل مع البيئة الاجتماعية والمادية والاستفادة من قدراتيم 

, 3764عالي لمذات .)كفافي , وطاقاتيم والذين يشعرون بالذنب ولدييم تقرير 
 (.333ص:



 عشرالثامن شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
224 

سياً والذي يمتمك أتزاناً انفعالياً ىو الذي يمكنو السيطرة عمى إذاً الشخص الصحيح نف   
انفعالاتو والتعبير عنيا حسب ما تقضيو الضرورة وبشكل يتناسب مع المواقف التي 
تستدعي ىذه الانفعالات ويدخل في ذلك عدم المجوء إلى كبت ىذه الانفعالات أو 

اً بالمبالغة في إظيارىا من إخفائيا أو الخجل منيا من ناحية أو الخضوع ليا تمام
ناحية أخرى. إن ذلك من شأنو أن يساعد الفرد عمى المواجية الواعية لظروف الحياة 

, 3761فلب يضطرب أو ينيار لمضغوط أو الصعوبات التي تواجيو. ) الشرقاوي , 
 (.20-17ص: 

 الاتزان سمة عد اذالطمبة  معخاصة الانفعالي  الاتزانمية اى المميجي عمى يؤكدو 
 لتغمب تميد وانيا سيقوتن بنظاممية العق وظائفوتأدية  عمى الطالب تساعد يالانفعال
 يساعد ما وىذا شططيا من والحد النفس جماح وكبح النزوات عمى لسيطرةاي ف العقل

 الجماعة قبل من قبولا واكثر النشط، والتفكير العملإلى  ميالاً  يكون ان عمى الطالب
 عدم موفقة اما علبقات اقامة عمى قدرتو ويزيد من ىم في التأثيرفي  نجاحاً  واكثر
 تفكيره مما يؤدي ويشل حدوده عن يخرج )الطالب( الانسان يجعل الانفعالي الاتزان
 (.336,ص: 3757)المميجي، ارادتو ويعطل ذكائو مستوى ىبوطإلى 

 

 -أهداف البحث : 

 -يستيدف البحث الحالي إلى :

 الانفعالي لدى طمبة كمية تربية ابن رشد .قياس الاتزان  -3

 تعرف دلالة الفرق في الاتزان الانفعالي عمى وفق متغير الجنس )ذكور / أناث( . -7
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 -حدود البحث :

يتحدد البحث الحالي بطمبة كمية تربية ابن رشد من ذكور واناث لمعام الدراسي   
(7035 - 7036. ) 

 -تحديد المصطمحات :

 -ن الانفعالي :الاتزا -أولًا :

 -عرفو كل من :  

 1961Cattellكاتل -

الاتزان الانفعالي يتمثل بالشخص اليادي الذي يتسم بالثبات الانفعالي وتظير عميو "
علبمات قميمة من التييج الانفعالي إزاء أي نوع من المعارضة والغضب ويكون واقعياً 

 (Cattell,1961,P: 168-169)".في الحياة منضبطاً ذاتياً ومثابراً 

 1691راجح -

الاتزان الانفعالي ىو قدرة الفرد عمى ضبط انفعالاتو والتعبير عنيا بصورة ناضجة "
متزنة بعيدة عن تعبيرات الطفولة وعن التيور والاندفاع ولا يتسم سموك الفرد عمى انو 
مذعور أو واقع تحت ضغط شديد، وأن تكون حياتو الانفعالية رزينة لا تتذبذب وتتقمب 

والانقباض، وبين الحزن والفرح، وبين الضحك والبكاء وبين لأسباب تافية بين المرح 
  ). 303: ,ص 3743الزىو والخنوع وبين التحسس والفتور )راجح، 

 1966سويف  -

الاتزان الانفعالي ىو ذلك الأساس أو المحور الذي ينظم جميع جوانب النشاط النفسي "
 الوجدانية، من حيث تحقيقيا لشعورالذي اعتدنا أن نسميو بالانفعالات أو التقمبات 
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بالاستقرار النفسي، أو باختلبل ىذا الاستقرار وبالرضا عن نفسو أو باختلبل  الشخص
ىذا الرضا وبقدرتو عمى التحكم في مشاعرهِ أو بإفلبت زمام السيطرة من يديو. 

  ). 76,ص:  3744)سويف، 

 (1691صالح ) -

الثبات الانفعالي، من حيث أن ىذا الأنموذج  " الاتزان الانفعالي ىو أنموذج يتمثل في
يمثل سمسمة متصمة من الكميات عمى بعد واحد، يوجد في أطرافو، غير المتزن 
انفعالياً، وىو الشخص المتردد، القمق، صاحب الميول العصابية، المرتاب، المكتئب، 

اعر المتقمب انفعالياً ضعيف الحساسية بالمواقف الاجتماعية الذي لا ييتم بمش
 .) 623,ص: 3757الآخرين". )صالح، 

 1699المساعيد  -

"الاتزان الانفعالي ىو ىدوء الطبع لدى الفرد وتحكمو بانفعالاتو وبنفسو وصعوبة 
: 3755استثارتو وعدم معاناتو من أنواع الوساوس والمقمقات المختمفة". )المساعيد، 

5(. 

 ((1993كولدبيرج -

الانفعالية عند مواجية المواقف الضاغطة مما نتج عنو "قدرة الفرد عمى السيطرة 
 (.Goldberg,1993,P: 27الشعور بالرفاىية النفسية وعدم القمق وحسن المزاج . )

و التعريف النظري الذي سيتم في وقد تبنت الباحثة التعريف النظري لكولبرج بوصف
 و تبني النظرية واعداد أداة البحث .ضوئ

ئي ىو الدرجة التي يحصل عمييا المستجيب بعد الاجابة عمى أما التعريف الاجرا   
 فقرات مقياس الاتزان الانفعالي .
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 -طمبة الجامعة : -ثانياً:

 مؤسسة أو فروعيا أحد أو الجامعة في دروسا يتابع شخص "ىو الجامعي الطالب
 أطوار في الدراسة من انتيى قد الشخص ىذا يكون الغالب ليا. في مكافئة تعميمية
 في الطالب الجامعية. ويسعى المستوى من أدنى التعميمية مستواىا يكون سابقة

الدكتوراه  -الماستر  -مثل : الميسانس  الجامعية الشيادات إحدى عمى الحصول
 ...إلخ.

عميو .  لمحصول ويسعى العمم يطمب الذي الشخص ىو الطالب -:الجامعي الطالب
 وىكذا .. العمم عمى منو يحصل الذي المكان إلى نسبة عميو اطمق جامعي ومصطمح
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 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة الاطار النظري و

 مفهوم الاتزان الانفعالي 

لأىمية سمة الاتزان الانفعالي نرى انو ليس ىناك من نظرية في عمم النفس إلا وتناولتو 
 .ترسيخيا في شخصية الفردواعتبرتو أحد الأىداف الميمة التي يسعى عمم النفس إلى 

وقد أعطتو عدة تسميات مثل )قوة الأنا، النضج الانفعالي، الاتزان الانفعالي، الذات 
والصحة النفسية وغيرىا(. يتضمن مصطمح الاتزان الانفعالي مفيومين ميمين من 

والذي يعني إن ( Stability) مفاىيم عمم النفس ىما الاتزان والانفعال، مفيوم الاتزان
نسان لديو قدر من الطاقة الثابتة بمقدار يميل إلى التوزيع بالتساوي داخل الكائن الإ

الحي وىذا القدر الثابت الموزع بالتساوي يمثل الحالة المتوسطة لمتوتر داخل الكائن 
:  ,ص3770د والعبيدي، عممية الاتزان. )داو الحي العودة إلى الحالة المتوسطة ىي 

حد المنظومات المكونة لبناء الفرد في مظيره الخارجي تعبر أما الانفعال فيو أ ) 377
عن مجموعة من الحركات الناتجة عن اختلبل الاتزان ومؤديو إلى تفاقم ىذا الاختلبل 
وخروج الإنسان عن حدود النشاط المعدل والمنظم السوي وىذا يدل عميو 

لانفعالية. أي الحركة التي تتعدى الحدود وتكون أىم المظاىر ا) Emotion)لفظ
 (.721:  ,ص7004)سميمان، 

باعتباره الجياز الإداري والمسيطر والمنظم  ego) الأنا)فقد أكد فرويد عمى نظام 
لمشخصية. وأن ليذا الجياز قدرة كبير في السيطرة عمى منافذ السموك وملبءمتو مع 

شباع الغرائز بطريقة متواز  بالشكل الذي يتم نة ومقبولة الجوانب البيئية المناسبة لو. وا 
رضاء مطالب نظام الأنا الأعمى ونظام اليو. ويعتقد فرويد انو كمما كان نظام فيو إ

 3756الأنا قوياً كان الفرد أكثر اتزاناً وأكثر توافقاً مع نفسو وبيئتو. )ىول وآخرون، 
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أما ماسمو الذي يعد زعيم حركة عمم النفس الإنساني فقد أكد عمى  ) 42-32: ,ص
ة الاتزان الانفعالي من خلبل أرائو التي يؤكد فييا أن للئنسان طبيعة أىمية سم

جوىرية. وىي أما ان تكون طبيعة خيرة أو محايدة ولكنيا ليست شريرة. وأن النمو 
الصحيح يقوم عمى تحقيق ىذه الطبيعة باتجاه النضج كما انو يحتاج إلى ظروف بيئية 

الفرد ولا تسمح لو بتحقيق رغباتو وتطمعاتو سميمة. فالبيئة غير السميمة أو التي تعيق 
 (Maslow : 1970 . 277) .واختياراتو قد تجعمو عرضة لانييار الصحة النفسية

وكما أشار ماسمو إلى أن ىناك مجموعة من الحاجات التي يسعى الإنسان إلى تحقيقيا 
قية وان الشخص الذي لا يستطيع إشباع حاجاتو فانو يعجز عن التفكير بطريقة منط

 بسبب ما ينتج عن ذلك من توتر نفسي أو عدم اتزان انفعالي. 

( Jourard,1974,P:80) 

 -:ويرى ماسمو أن الشخصية المتزنة تتسم بما يأتي

  .قدرتيا عمى اتخاذ القرار من دون الاعتماد عمى الآخرين -3

 .ليا درجة عالية من قبول الذات والآخرين -7

 . تدرك الحقائق بشكل موضوعي-1

 .تتسم بالخصوصية وعدم الاستسلبم للآخرين -2

 .ليا القدرة عمى معالجة مشاكل الحياة بشجاعة -3

 .تمتمك علبقات حميمية مع الآخرين ذوي الشأن -4

 )27:  ,ص3772يتسم تعامميا مع الحياة بشكل ديمقراطي. )الربيعي،  -5
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ىي التي تميز وأشار البورت مؤسس نظرية السمات إلى ان الأىداف بعيدة المدى 
الشخصية السوية عن الشخصية الانفعالية المضطربة باعتبار ان ىذه الأىداف تعد 

 Allport, 1955,P)(55-45: جوىرياً لشخصية المتزن . أمراً 

فقد عدالاتزان الانفعالي بعدا من الأبعاد الأساسية في الشخصية. Eysenk) أما )آيزنك
طاً متصلًب مستمراً يمتد بين نقطتين من القطب إذ يقول )يشكل بعد الاتزان الانفعالي خ

الموجب الذي يمثمو الاتزان الانفعالي إلى القطب السالب الذي تمثمو العصابية، وأن أي 
شخص يمكن أن يكون في أي مكان عمى ىذا المتصل ويمكننا أن نضعو طبقاً لمكانو، 

ادئ، الرزين، الثابت، وأن جميع المواقع محتممة، ويمثل الاتزان الانفعالي الشخص الي
المنضبط، المسالم، المتفائل، الدقيق، أما الشخص الغير متزن )العصابي( فيو سريع 

,ص:  3747الغضب، غير المستقر، العدواني، المنثار، المتقمب، المندفع(. )آيزنك، 
35 – 43 ( . 

 Strength)من خلبل دراساتو إلى أن ىناك عاملًب ىوقوة ألانا Cattelوتوصل كاتل
Ego) من بين الستة عشر عاملًب التي توصل إلييا والتي تشكل حجر الأساس في

أما  ) 31:  3777الشخصية. كما أنيا تتصف بالثبات والاستقرار النفسي. )التميمي، 
النظرية الوجودية فتعتقد أن دراسة الانفعال ىو الطريق الوحيد الذي يمكن من خلبلو 

 ن الشخص الأصيل )الشخص المتزن( متكاملالوصول إلى حقيقة الإنسان. وترى ا
بشكل جيد وىو قادر عمى اختيار سموكو في أي وقت وقادر عمى تحمل مسؤولية 
أفعالو والقرارات التي يتخذىا. وقادر عمى إيجاد معنى لمحياة. كما أن توجيو الأساسي 

لى نحو المستقبل وبكل ما يرتبط بو من مجيول أو عدم يقين وىذا المجيول يقوده إ
فكرة القمق لكنو يتقبل ىذا القمق كضرورة لاستمرار الحياة وىذا القبول يأتي من خلبل 
الشجاعة التي يبدييا الفرد في مواجية مستقبمو كما أن الشخص الأصيل )المتزن( 
يبدي قدره عمى إقامة علبقات حميمية وصادقة قائمة عمى الحب المتبادل والتعبير 
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أىمية العوامل الاجتماعية في  ويؤكد أدلر ) 14 :3766الأصيل عنيا. )سيدني، 
تشكيل حياة الإنسان ونموه النفسي، ويعتقد ان النضال من اجل التفوق ينبع من 
الشعور بالنقص الموجود لدى الإنسان كما أعطى أىمية كبيرة لمشاكل الحياة التي 
يجب ان يحميا كل فرد وافترض ادلر وجود أربعة أساليب أساسية لمحياة يتبناىا الناس 

 - :عامل مع المشاكل وىيلمت

يظير تجاه السيطرة أو التحكم مع القميل من الحس والاىتمام الاجتماعي ويسمك  -3
 .في الغالب دون اعتبار للآخرين

 .النوع الآخذ الأكثر شيوعاً وىو الذي يحصل عمى كل شيء من الآخرين-7

 .ةمشاكل الحياولة لمواجية ومكافحة المتجنب وىو الذي لا يقوم صاحبو بأية محا -1

ضيو التعامل مع الآخرين ويعمل بما يقالنوع المفيد اجتماعياً وىو قادر عمى -2
 .(56-55,ص:3761,زشمت) .حاجاتيم

 الانفعالي لاتزان فيا تيانظر 

 -:كيزنايةنظر  :اولا

 والمتعمقةالشاممة  الدراسات من سمسمة خلبل من Eysenck, 1962كيزنا توصل
 من تتكون الانسان صيةشخ ان الى انكمترا ياف اجراه يالت يالعامم ميلالتح باستعمال
 صيةالشخميل تح الدراسات ىذه من اليدف ،وكانسية النف الانماط من مجموعة
 :نٌ،ىماياساسن ابنمطنٌا وتحددٌىا

 مجموعة خلبل من وذلك بيةالعصا -لي الانفعا الاتزان وسمة الانطواء، – الانبساط
 والاناث الذكور من( 315)من تكونت عينة عمى طبقيا يالت صيةالشخ اختبارات من

 (.21, ص:7005سنة( )سعيد ,73- 70بين ) اعمارىم تراوحت
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اسياً في اسكيباً تر  تمثل يالانفعال الاتزان سمة انإلى  اشار قد "نكايز  " ان نجد وىكذا
 الاتزان بسمة تٌصف الذي الفرد ان كذلك ىير و  صيةالشخنية بطين في ين النمذى احد

 وعدم بالمرونة صفيت سموببأ تواجيو الذي والاحداث لممواقف ستجيبي يالانفعال
 يوالاجتماع المادي طٌوحيم مع بالتوافق سموكو وتٌصف فالاستجابة اوالمغالاة الاندفاع،

 اىدافيمإلى  الوصول من البعد ىيذا عللية عا درجات ققونين يحالذ الافراد يستطيعاذ
 ون ررويق رتياالاخ عنحيرةلم ةسريف ونيقعولا واضحة صعوبات دون من صيةالشخ
 مواجية عمى درةالق مييولد تيمحيا يف عونياالتي يتب ةريقالط عن بالرضا عرونيش انيم

 الاتزان بعد بضعف تٌصف الذي الفرد ان ي حينفليومية ا والاحباطات الضغوط
 يف قصور ديوول الارادة فيوضع انفعالاتو، ضبط عمى قادر غير ونيك يالانفعال

 ونيكو  ،ياجتماع غيرو  مثابر، يرغ وىو بداخمو، عمابير التع يستطيعولا التعاطف،
 للبتزان يالمتدن فالبعد الافراد عيق ،لذا(75,ص:7007,مصطفى( اءللئيح قابلًب  عادة

 تقيرىم فراد كونيما عن فضلب القمق، وخاصة يالنفس للبضطرابفريسة   يالانفعال
قدرة ضعيفة في التوافق ومتغيرات الحياة .)الجمبي حياة ولدييم ال ضغوط

 (.23,ص:7006,

( ىذا البعد الى نظرية جديدة في الاتزان الانفعالي وتسمى 3767طوز ايزنك عام )
بالسيطرة الانفعالية والتي ترى أن الاتزان يتعمق بسيطرة الفرد عمى انفعالاتو عند 

مواقف ميددة مواجية المواقف الضاغطة في البيت او العمل او 
(. فعندما يواجو الفرد ىذه المواقف يستعمل نمطين Grijalva,2011,P:12لحياتو.)

داخمي يخصص نحو افكاره الداخمية )اي ما يعتقد الفرد  الاولمن الانتباه الانفعالي ,
خارجي والثاني حول قدراتو وخبراتو لمواجية الميمة وىل لديو الامكانية عمى حميا(

المتعمقة بالميمة الموجية )نوع الميمة, ومدى وضوحيا او غموضيا يتعمق بالمثيرات 
( , ويذلك يعتقد ايزنك ان من يمتمك سيطرة انتباىية عالية نحو انفعالاتو لدى الفرد
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بخصوص الميمة او المواقف الموجية سيتصف بمقدار عال من التوازن 
 (.Eysenck et al.,2007الانفعالي.)

 ثانياً : منظور كولدبيرج:

يعد كولدبيرج احد أصحاب نظرية العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية التي     
تنطمق من جمع العديد من سمات الشخصية عبر التحميل العاممي في ابعاد رئيسية 

 ومركزية يمكن من خلبليا التعرف عمى تركيبة الفرد الانفعالية والعقمية الاجتماعية .

لقائمة تضم العديد من السمات  3773ي في عام استعمل كولدبيرج التحميل العامم   
وتوصل الى خمسة ابعاد كبرى في تفسير شخصية الانسان , ومن ىذه الابعاد الاتزان 
الانفعالي والذي يتكون من السمات المرتبطة باليدوء والثقة والسيطرة الانفعالية والمرونة 

ق والحزن مقابل العصبية والتوتر والمزاج المتقمب والنزعة الى القم
(.Goldberg,1993,P:27.) 

طور كولدبيرج فيما بعد مفيوم الاتزان الانفعالي وكشف تحميلبتو  3775في عام    
 -العاممية عن وجود ثلبثة مكونات جوىرية تعكس ىذا المفيوم , والتي تتمثل ب:

 الحال بحسن الفرد بشعور وتتمثل-: Well-Beingهية النفسية الرفا -أ

 بالحزن، يتصف المجال ىذا عمى منخفضة درجات عمى يحصل ومن والسعادة والرضا
 .سليأوا والغضب،

 واليدوء بالطمأنينة المجال ىذا يف الافراد يتصف -:No Anxiety القمق  عدم - ب
 عمى واطئة درجات عمى يحصل ومن انفعالاتيم عمى ةسيطر وال الاسترخاء،إلى  ميلوال
 سي.النف والشد والتوتر بالقمق يتصف المجال ىذا
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 المزاج اعتدالإلى  الفرد يميل-: Even Temperednessالمزاج حسن-ج
 المجال ىذا يف واطئة درجات عمى صليح ومن ،يجابيةوالا لوالتفائ يالنفس والانشراح

 انفعالاتو عمى رةسيطال وفقدان ديدالش والغضب نيةوالعدوا بالتيور صفيت
 .Grijava,2011,p:10)بية)السم

 نسبيا متباينة اراء ىنالك ان نلبحظرية النظ الاطر ىذه عرض خلبل من
 والمعتقدات صاحبيا نظر وجية كسيع منيا وكل الافراد لدى يالانفعال الاتزانسير تفيفًً 
  الاتزان يف رجبي ولدكرية ظن الباحث تبنى الدقة منزيد ولم وليذا بيا، منيؤ  يالت

 تطورا اكثر ريةنظ ولكونيابحثيا  نتائج تفسير يف النظرية الرئيسية بوصفيا يالانفعال
 الافراد، لدى يالانفعال الاتزانسير طبيعة تف يف والاقرب الاخرى ترياالنظ من وحداثة
 العوامل لمعرفة ريةوالنظريبية التج الدراسات امام المجال تفسح كونيا عن فضلب

 الانفعالي . للبتزانالاساسية  والسمات

 -الدراسات السابقة :

 A . Yates and Korboot,1970)وكوربوت ) ييتس، دراسة -1

 الإدراك البصري سرعة من بكلبً  وعلبقتو الانفعالي الاتزان بدراسة وكوربوت ييتس قام
 مكون الاستجابة عن مستقمة البصري الإدراك سرعة قياس بيدف المفظية والاستجابة

 من ست مكونة عينة عمى وذلك الخيلبئي، غير المزمن الفصام مرضى لدى المفظية
من  مجموعتان مجموعة، لكل أفراد عشرة بواقع النفسيين، المرضى من مجموعات

 مرضى من ومجموعتان الحاد، مقابل في المزمن الخيلبئي غير الفصام مرضى
 المزمن العصاب مرضى من ومجموعتان الحاد، مقابل في المزمن الفصام الخيلبئي

 السن متغيرات في المجموعات جميع بين المضاىاة روعى الحاد وقد مقابل في
 من يتكون اختبار عن عبارة الدراسة أدوات وكانت .التعميمي والمستوى والذكاء والجنس
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 من مستويات خمسة ذات(رموز كممات، خطوط،(الإدراكية المنبيات من أنواع ثلبثة
 التالية : النتائج الدراسة وأظيرت. التعقيد

 كل من البصري الإدراك سرعة في جوىريا أبطأ الخيلبئي غير الفصام . مرضى3
 الأخرى . الدراسة فئات

 الفصام مرضى وبين الخيلبئي غير الفصام مرضى بين الجوىرية الفروق . اختفت7
 المفظية المنبيات عمى الخيلبئي وغير الحاد الفصام مرض وبين الخيلبئي غير المزمن

 الكممات . وىي فقط

 التعقيد . مستوى بازدياد الإدراكي البطء . يزداد1

 

 (166١العدل )  دراسة -1

 والتفكير الإدراكية السرعة من بكلبً  وعلبقتو الانفعالي الاتزان بدراسة العدل قام
 السرعة من وكلبً  جية من الانفعالي الاتزان بين العلبقة دراسة الابتكاري. بيدف

 ىذه بين العلبقة ىذه تتوقف وىل أخرى، جية من الابتكاري والتفكير الإدراكية
 الثاني بالصف وطالبة ( طالباً  173قواميا )  عينة عمى الطالب نوع عمى المتغيرات
 اختيارىم تم وقد ( طالبة، 365( طالباً، )  316منيم )  الإسماعيمية بمدينة الثانوي
 الاقتصادي المستوى حيث من العينة لتكافؤ الباحث مراعاة مع عشوائية، بطريقة

 الدراسة أظيرت ولقد السابق . التحصيمي المستوى الأبو تعميم ومستوى والاجتماعي،
 :التالية النتائج

 اختبارات في ودرجاتيم الانفعالي الاتزان في الطلبب درجات بين علبقة وجود .3
 . الأصالة عدا الابتكاري التفكير
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 . الإدراكية والسرعة الانفعالي الاتزان بين علبقة توجد لا .7

 التفكير اختبارات في انفعاليا المتزنين وغير انفعالياً  المتزنين بين فروق . توجد1
 المتزنين ( لصالح 0,03مستوى )  عند دالة والمرونة ( وىي الأصالةالابتكاري )

 الطلبقة. اختبار في موجودة غير الفروق ىذه ولكن انفعالياً 

 الابتكاري . التفكير اختبارات في الطلبب عمى الطالبات . تفوق2

 الطلبب درجات عمى الانفعالي والاتزان الطالب نوع بين الثنائي لمتفاعل تأثير . يوجد3
 والتفكير والمرونة الأصالة اختبارات في يوجد لا الأثر ىذا ولكن فقط المرونة في

 الابتكاري .

 والسرعة والأرقام الكممات اختبارات في والطالبات الطلبب درجات بين فروق . وجود4
 الطالبات . لصالح الإدراكية

 الأشكال . اختبار في والطالبات الطلبب درجات بين فروق توجد . لا5

 والسرعة الأرقام اختبارات في انفعالياً  والمضطربين انفعالياً  المتزنين بين فروق . توجد6
 انفعالياً . المتزنين لصالح الإدراكية

 الأشكال اختبار في انفعالياً  والمتزنين انفعالياً  المضطربين بين فروق توجد . لا7
 والكممات .

 واختباراتو الإدراكية السرعة مقياس ي الطلبب درجات بين علبقة . توجد 30
 الابتكاري ) الأصالة، التفكير اختبارات في درجاتيم وبين فقط والأرقام الكممات
 الابتكاري . لمتفكير الكمية والطلبقة ( والدرجة والمرونة،

 اختبارات في ودرجاتيم الأشكال اختبار في الطلبب درجات بين علبقة توجد . لا 33
 الابتكاري . التفكير
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 الطالب . نوع عمى يتوقف لا الابتكاري التفكير عمى الانفعالي الاتزان تأثير . أن 37

 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث واجراءاته

يتضمن ىذا الفصل اىم الاجراءات التي تتبعيا الباحثة لتحقيق الاىداف من وصف 
المجتمع والعينة وكيفية اختيارىا بحيث تمثل المجتمع الاصمي الذي اخذت منو , 
وكذلك الاداة التي اعتمدتيا الباحثة في جمع المعمومات والوسائل الاحصائية التي 

يكومترية للؤداة الخصائص القياسية الساستخدمت في البحث , وكذلك التحقق من 
 المتمثمة بالصدق والثبات .

 مجتمع البحث

ابن رشد لمعموم -يشمل مجتمع البحث الحالي طمبة جامعة بغداد كمية التربية   
العموم  -الجغرافية  -التاريخ  -المغة الانكميزية  -الانسانية للؤقسام )المغة العربية 

عموم القران ( من الذكور والاناث والبالغ عددىم  -المغة الكردية  -التربوية والنفسية 
 . 7036-7035( لمعام 1372)

 (1الجدول )

 يوضح مجتمع البحث الحالي حسب الجنس والصف والقسم

 الصف  
 
 

 الاقسام

 
 الاول    

 
 الثاني   

 
 الثالث  

 
 الرابع  

مجموع الذكور 
 والاناث

المجموع 
 الكمي
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  اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور 
المغة 
 العربية

63 337 27 67 42 72 25 53 723 144   405   

المغة 
 الانكميزية

55 335 14 54 54 372 30 336 717 323 562 

 434 123 753 304 65 66 47 67 47 47 31 التاريخ 
 313 136 735 57 26 337 64 53 20 41 21 الجغرافية

عمم 
 النفس

77 15 73 73 13 17 13 26 334 327 736 

المغة 
 الكردية

16 23 77 16 15 42 73 75 337 352 777 

عموم 
 القران

37 41 13 20 55 67 37 55 777 747 273 

المجموع 
 الكمي

 
 

160 324 753 273 211 451 125 337 3213 7337 1372 

 %300 %40 %20 %72  %13  %37   %74   النسبة 
 عينة البحث 

اختيرت عينة البحث الحالي في الطريقة المرحمية العشوائية ضمن طمبة كمية التربية   
الجغرافية ( حيث بمغ عدد العينة  -عموم القران  -ابن رشد للؤقسام ) عمم النفس  -
طالبة حيث بمغ (40( طالبا و)20( طالب وطالبة موزع عمى الجنسين بواقع )300)

( وفي الصف الثالث 37وفي الصف الثاني ) (74عدد الطلبب في الصف الاول )
 اناث(. -( طالب وطالبة موزع عمى الجنسين )ذكور72( وفي الصف الرابع)13)
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 (1الجدول )

 الصف( -الجنس  -يوضح حجم العينة موزعة بحسب )القسم 

 الصف      
 القسم

 
 الاول   

 
 الثاني   

 
 الثالث  

 
 الرابع   

 
 المجموع

 الكمي اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور
 20  4  2  5  3 3  1  4  2 عمم النفس

 10  2  1  3  2  2 7  3  1 عموم القران 

 10  2  1  3  3  1  7  3  1 الجغرافية

 300 32 30  35  32 37 5  34 30 المجموع 

 

 اداة البـحـث

لقد استخدمت الباحثة مقياس الاتزان الانفعالي لدى طمبة الجامعة الذي اعده )الخالدي  
( وبذلك تكون 3, 7, 1, 2, 2,  3( فقرة بتدرج خماسي )75( والمكون من )7000, 

( عمما 75( واقل درجة يحصل عمييا الطلبب )313اعمى درجة يحصل عمييا الطمبة)
 (.63ان المتوسط النظري ىو )

 

 الخصائص القياسية )السيكومترية ( لممقياس 
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يؤكد المختصون في القياس النفسي ضرورة التحقق من صدق المقياس وثباتو , ميما   
( عمى الرغم من ان الصدق يعد 707: 3764كان الغرض من استخدامو ) علبم , 

 اىم من الثبات , لان المقياس الصادق بطبيعتو يكون مقياسا ثابتاً, في حين ان
اذ قد يكون (zeller& carmines,1986:77)المقياس الثابت قد يكون صادقاً 

( 11: 3760متجانساً في فقراتو لكنو يقيس سمة اخرى غير التي اعد لقياسيا )فرج ,
الا ان ىذا لا يعني الاستغناء عن حساب الثبات , لانو لا يوجد مقياس ذو صدق تام , 

المقياس لذلك تحققت الباحثة من ىذه فضلب عن الثبات يعطي دليلب اخر لدقة 
 الخصائص كالاتي :

 Validity of scalesاولا : صدق المقياس 

كثيراً ما يستخدم الصدق الظاىري مؤشرا لصدق المقياس , اذ من الصعب استخدام 
صدق المحتوى فييا , وذلك لصعوبة تحديد محتوى السموك المراد قياسو ومكوناتو 

عادة الصدق الظاىري عمى فحص الخبراء منطقياً لفقرات الفرعية بدقة , ويعتمد 
, ولمتحقق Ebel, 1979:555)المقياس تقدير مدى تمثيميا لمخاصية المراد قياسيا )

من الصدق الظاىري , عرضت فقرات المقياس عمى مجموعة من الخبراء المختصين 
( لقد 3الممحق رقم ) ( خبراء وكما مبين في5في العموم التربوية والنفسية البالغ عددىم )

امام كل فقرة ثلبث حقول )صالحة , غير صالحة , قابمة لمتعديل ( وطمب من وضع 
الحة لممقياس ( في حقل الصالحة اذا كان يرى ان الفقرة صالمحكم ان يضع )  
( في  في حقل الفقرة الغير صالحة وكذلك يضع علبمة ) (وكذلك يضع علبمة ) 

حقل القابمة لمتعديل في حالة كون الفقرة بحاجة الى تعديل معين , ولقد تم موافقة جميع 
الخبراء عمى فقرات مقياس الاتزان الانفعالي مع التعديل البسيط مع بعض فقرات 

 المقياس . 
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 ثانياً: ثــــبـــات المقياس

طرائق لمتقميل من ىذه  ان اليدف من قياس الثبات ىو تقدير اخطاء القياس واقتراح
وعميو يعد من الخصائص القياسية الميمة لممقاييس  Murphy,1988: 63)الاخطاء )

النفسية , الذي يشير الى اتساق درجات القياس , في قياس ما يجب قياسو بصورة 
 (.30: 3763منتظمة ) الخطيب وآخرون , 

ذي يفترض ان تقيس ما وبما ان الثبات ىو الاتساق في مجموعة درجات المقياس ال  
, لذا يمكن ان يكون عمى نوعين ىما التجانس Marshall,1972: 104 )يجب قياسو)

الخارجي الذي يتحقق حينما يستمر المقياس بأعطاء نتائج ثابتة بتكرار تطبيقو عبر 
الزمن , والاتساق الداخمي الذي يتحقق من خلبل كون الفقرات جميعيا تقيس المفيوم 

 . Fransella,1981:47)نفسو . )

 -تم التأكد من ثبات المقياس بطريقتين : 

اعادة الاختبار : التي تشير الى تجانس الخارجي لممقياس , الذي يتطمب  -3
اعادة تطبيق المقياس عمى عينة نفسيا بعد مرور فترة زمنية حساب معامل 
الارتباط بين درجات التطبيق الاول والثاني من خلبل تطبيق معامل ارتباط 

 Pearsons correlation coefficientيرسون ب
( التي تشير الى التجانس Hoytتحميل التباين باستخدام معادلة )ىويت   -7

الداخمي لممقياس , وتعتمد ىذه الطريقة عمى اساس تطبيق المقياس مرة واحدة 
وتباين الخطأ , واستخدام معادلة عمى العينة , ومن ثم ايجاد التباين بين الافراد 

 ( Hoyt( )Helmstadter,1966:73)ىويت 
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 الوسائل الاحصائية 

 ان الوسائل الاحصائية التي استخدمت في البحث الحالي :  

 اولا : المتوسط الحسابي 

 ثانيا: الانحراف المعياري 

 ( ثالثاً: الاختيار التائي لعينة واحدة ) لايجاد اليدف الاول من البحث

 رابعاً: الاختبار التائي لعينتين مستقمتين )لإيجاد اليدف الثاني من البحث (.

 

 الفصل الرابع

 نتائج البحث

فيما يمي عرض نتائج البحث التي تم التوصل الييا في ضوء البيانات الاولية 
 ومعالجتيا إحصائياً , وبما يحقق اىداف البحث الحالي وكما يأتي :

 الانفعالي لدى طمبة كمية تربية ابن رشد .قياس الاتزان  -3

 تعرف دلالة الفرق في الاتزان الانفعالي عمى وفق متغير الجنس )ذكور / أناث( . -7

 الهدف الاول 
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تحقيقا لميدف الاول تم حساب متوسط الدرجات الكمية لممقياس ولجميع افراد العينة  
( 301,73( طالب وطالبة وتبين ان المتوسط الحسابي لدرجاتيم)300البالغ عددىا )

( كما تم الحساب المتوسط الفرضي لدرجات مقياس  7,013وبانحراف معياري قدرة )
واختبرت الفروق باستخدام الاختبار التائي لعينة  (63الاتزان الانفعالي وكان مقداره )
 (1واحدة وكما مبين في الجدول )

 (3الجدول )

 يوضح الاوساط الحسابية والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

 
 العينة 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

 درجة القيمة التائية    
 الحرية

وى مست
 الجدولية  المحسوبة الدلالة

 
 300 

 
301,73 

 
7,013 

 
 63 

 
 37,77 

 
1,151 

 
 77 

 
0,003 

 

( ىي اكبر من القيمة التائية 37,77المحسوبة البالغة ) وتبين من القيمة التائية
( مما يدل 77( وبدرجة حرية )0,003( عند مستوى دلالة )1,151الجدولية والبالغة )

عمى وجود فروق بين متوسط درجات العينة والمتوسط النظري حيث كان متوسط 
 . لدييم اتزان انفعالي  أن الطمبةدرجاتيم عال , مما يدل عمى 

لتحقيق اليدف الثاني التعرف عمى الفروق في الاتزان الانفعالي بين الذكور والاناث 
الاناث( , اذ تبين ان  -قامت الباحثة باستخراج لأوساط الحسابية لمعينتين )الذكور

( وكان تباين درجات الذكور 307,27المتوسط الحسابي لدرجات الذكور يساوي )
( وكان 303,76ابي لدرجات الاناث يساوي )( , اما المتوسط الحس33,73يساوي )

عمما ان عدد الذكور والاناث عمى التوالي يساوي (7,116تباين درجات الاناث يساوي )



 عشرالثامن شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
244 

( ولمعرفة دلالة  الفروق بينيم استخدمت الباحثة الاختبار التائي لعينتين 20-40)
 (2مستقمتين وكما مبين في الجدول رقم)

            

 (2الجدول )

 لاوساط الحسابية والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدوليةيوضح ا

 
 المتغير

 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

تباين 
 الدرجات

درجة  القيمة التائية       
 الحرية 

مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

  5,566 307,27 20 الذكور 
 0,72 

 
1,151 

 
 76 

 
0,003 

     7,116 303,76 40 الاناث 

 

( ىي اصغر من القيمة التائية الجدولية 0,72تبين ان القيمة التائية المحسوبة البالغة ) 
( لا توجد فروق ذات 76(وبدرجة حرية )0,003( عند مستوى دلالة )1,151والبالغة )

 اناث ( في مقياس الاتزان الانفعالي . -دلالة احصائية بين )ذكور 

 

 التوصيات:

 :التالية بالتوصيات ةالباحث تقدمت البحث الحالي إليه توصل ما ضوء يف  

–الثانوية المرحمة طمبة من وخاصة –المراىقين لمساعدة إرشادي برنامج تصميم : أولاً 
 . لدييم النفسية الصحة من جيد مستوى يحقق بما الانفعالي الاتزان مستوى رفع عمى
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 الانفعالي بالاتزان الخاصة العربية والمؤلفات البحوث مجال في التوسع : ثانياً 
 في قصوراً  ةالباحثت لاحظ حيث وترجمتيا الأجنبية والدراسات بالبحوث والاستعانة
 . الانفعالي الاتزان مجال في العربية والبحوث والدراسات المؤلفات

 الانفعالات، جميع عن يبتعدوا أن العراقي المجتمع شرائح جميع ةالباحث نصحت : ثالثاً 
 عمى حقيقية أخطار من ليا لما انفعالاتيم عمى السيطرة إلى جاىدين ويسعوا بل

 . برمتو المجتمع عمى سمباً  تنعكس والتي الفرد شخصية

 المميزين الطمبة وتأىيل وتدريب إعداد مراكز عمى القائمين ةالباحث توصي : اً رابع
 . والمعرفية العقمية قدراتيم لتنمية كأساس طلببيم لدى الانفعالي الاتزان تحقيق باعتماد

 لمطلبب حصص بتخصيص التربوي النظام اىتمام بضرورة ةالباحثي وصىت : اً خامس
دارة النفسي والإرشاد التوجيو في والثانوية الأساسية المرحمة في والطالبات  الأزمات وا 
 سعادة، أكثر حالة في يجعميم الانفعالي الاتزان من جيد مستوى إلى بالطمبة لموصول
 . النفس في وثقة لممزاج، وثباتاً  وتفاؤلًا، وىدوءاً،

 

 -المقترحات :

 -وفي ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي :

الاستناد عمى نتائج الدراسة الحالية والاستفادة منيا في عممية التنشئة  -3
 .تدفع نحو نمو الاتزان الانفعالي الاجتماعية من خلبل الاىتمام بالأساليب التي

الاستناد عمى نتائج الدراسة الحالية والاستفادة منيا من خلبل استثمار الاتزان   -7
 الانفعالي لمطمبة في الانشطة والبرامج الاجتماعية والعممية .
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 (1ممحق رقم )

 أسماء السادة الخبراء والمحكمين

 مكان العمل    التخصص المقب العممي والاسم ت
 الجامعة الكمية  

التربية ابن  تدريس المغة العربية أ.د سعد عمي زاير 3
 رشد

 بغداد

التربية ابن  قياس وتقويم أ.م.د عبد الحسين رزوقي 7
 رشد 

 بغداد

طرائق تدريس المغة  أ.م.د صبا حامد  1
 العربية

التربية ابن 
 رشد

 بغداد

ارشاد نفسي وتوجيو  أ.م.د ايمان الجنابي  2
 تربوي

التربية ابن 
 رشد

 بغداد

 التربية  قياس وتقويم م.د ىند صبيح رحيم 3
 ابن رشد

 بغداد
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 (1ممحق )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة بغداد           

 كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية

 قسم العموم التربوية والنفسية      

 

 استبانة آراء الخبراء والمحكمين بشأن صلاحية فقرات مقياس الاتزان الانفعالي

 الاستاذ الفاضل الدكتور ..................................المحترم 

 تحية طيبة ....

تروم الباحثة إجراء دراستيا الموسومة ب )قياس الاتزان الانفعالي لدى طمبة كمية    
( واعتمدت نظرية 7000التربية /ابن رشد ( و استخدمت الباحثة مقياس )الخالدي/

واشتقت التعريف النظري منيا وىو)قدرة الفرد عمى السيطرة الانفعالية  3771كولدبرج 
مما ينتج عنو الشعور بالرفاىية النفسية وعدم القمق عند مواجية المواقف الضاغطة 

 وحسن المزاج(.

ولكونكم من ذوي الخبرة في التخصص نرجو من حضراتكم لعينة البحث الحالي )طمبة  
 .يا مناسبة لفقرات المقياس الحاليواقتراح التعديلبت والاضافات التي ترون كمية التربية(

 ولكم منا جزيل الشـــــكر والامتنان                   
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    الفقرات               ت   
 صالح 

غير 
 صالح 

 التعديلات    

    استطيع أن اسيطر عمى انفعالاتي امام الاخرين  3
    اغضب بسيولة ولأسباب تافية  7
    اجد صعوبة في اتخاذ القرار 1
    اتماسك عندما اتعرض لمواقف انفعالية  2
    يمكنني أن أتغاضى بسيولة عن أخطاء الآخرين  3
    اشعر بالغضب عندما لا يفيم مشكمتي أحد 4  
    لا يمكنني ان اعترف بالخطأ ميما كان 5  
    أفضل الحياة بلب قيود 6  
    أنتقم ممن يسيء لي ميما كمفني ذلك 7

    أنا متفاعل  جداً في المستقبل  30
    يضايقني كثيراً الموم والعتب حتى لو أستحقو  33
    انا متفائل جداً في المستقبل  37 
    اجد راحة في الجموس منفرداً  31 

    ابدأ بمصالحة من يخاصمني  32
    استطيع التكيف مع المشكلبت الحياتية  33
    اواصل حياتي بيمة ونشاط رغم وجود العقبات  34 
    افكر كثيراً قبل القدوم عمى عمل ما  35 
    ارفض خروج المرأة لعمل ميما كانت المبررات  36 
    يجب عمى الانسان أن ينتقم حتى لو بعد فترة  37 
    احب الرحلبت الجماعية  70 

    تنتابني كثيراً حالات اللبمبالاة     73
    اتناول كثيراً من العقاقير الميدئة والمنومة 77
    يمكنني التحدث في حشد من الناس  71
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    لا أتغاضى بسيولة عن الاشياء التافية والبسيطة  72 
    الوم نفسي اذا عاممت احداً بجفاء  73 
    ارحب بالمساعدة في الاصلبح بين المتخاصمين  74 
    أؤمن بالمقولة الرحمة فوق العدل  75 

 

 (1ممحق رقم )                          

 الاستبانة بصورتيا النيائية                   

 

   
 ت

موافق  الفقرات                                             
 بشدة

لا رأي  موافق
 لي

غير 
موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

استطيع أن اسيطر عمى انفعالاتي  3
 امام الاخرين 

     

      اغضب بسيولة ولأسباب تافية  7
      اجد صعوبة في اتخاذ القرار 1
اتماسك عندما اتعرض لمواقف  2

 انفعالية 
     

يمكنني أن أتغاضى بسيولة عن  3
 أخطاء الآخرين 

     

اشعر بالغضب عندما لا يفيم  4  
 مشكمتي أحد

     

لا يمكنني ان اعترف بالخطأ  5  
 ميما كان

     



 عشرالثامن شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
254 

      أفضل الحياة بلب قيود 6  
أنتقم ممن يسيء لي ميما كمفني  7

 ذلك
     

      أنا متفاعل  جداً في المستقبل  30
يضايقني كثيراً الموم والعتب حتى  33

 لو أستحقو 
     

      انا متفائل جداً في المستقبل  37 
      اجد راحة في الجموس منفرداً  31 

      ابدأ بمصالحة من يخاصمني  32
استطيع التكيف مع المشكلبت  33

 الحياتية 
     

اواصل حياتي بيمة ونشاط رغم  34 
 وجود العقبات 

     

افكر كثيراً قبل القدوم عمى عمل  35 
 ما 

     

ارفض خروج المرأة لعمل ميما  36 
 كانت المبررات 

     

يجب عمى الانسان أن ينتقم حتى  37 
 لو بعد فترة 

     

      احب الرحلبت الجماعية  70 
      تنتابني كثيراً حالات اللبمبالاة     73
اتناول كثيراً من العقاقير الميدئة  77

 والمنومة
     

يمكنني التحدث في حشد من  71
 الناس 
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لا أتغاضى بسيولة عن الاشياء  72 
 التافية والبسيطة 

     

      الوم نفسي اذا عاممت احداً بجفاء  73 
ارحب بالمساعدة في الاصلبح  74 

 بين المتخاصمين 
     

      أؤمن بالمقولة الرحمة فوق العدل  75 
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رؤيت مستقبليت لإعداد معلماث رياض الأطفال مهنياً وعلمياً على 
 وثقافت الجىدة وفق عصرنت التعليم

 

 م.د. إيمان يونس إبراىيم

 الجامعة المستنصرية/كمية التربية الأساسية

 ممخص البحث:
في القرن الحادي والعشرين أصبح الاىتمام بالطفولة المبكرة من أولويات الأىداف التربوية      

، لذلك حرص البرنامج التربوي عمى إعداد معممة الأطفال عمى المستوى الدولي والعربيوالتعميمية 
جية أخرى، لذا وتزويدىا بالكفايات الضرورية اللازمة لمتعامل مع المعرفة من جية، ومع الأطفال من 

قامت الكميات المعنية بإعداد معممات رياض الأطفال بتصميم البرامج التربوية وفق منحى الكفايات 
والميارات، انطلاقاً من أن المعممات سيستخدمون ىذه الميارات والكفايات لتطوير قدرات الأطفال في 

 أثناء تعميميم.
في رياض الأطفال، فعمى عاتقيا يقع العبء  تُعد معممة الروضة ىي عصب العممية التربوية    

الأكبر في تحقق رسالة الروضة، ونجاح المعممة في ميمتيا في ىذه المرحمة اليامة والصعبة والحرجة 
من حياة الطفل يعد نجاحاً لمروضة في تحقيق أىدافيا، ومن ىنا كان اىتمام المربين بإعداد معممات 

الدول المتقدمة أن ليذا الإعداد أىمية كبيرة في إعداد أجياليا  رياض الأطفال، بل واعتبرت الكثير من
 المستقبمية.

إن الإعداد العممي والميني لمعممات رياض الأطفال وفق متطمبات الجودة يقدم العديد من     
الخدمات الإجتماعية، لأن المعممة تتمكن من تحقيق النمو النفسي والاجتماعي السوي لطفل الروضة، 

الروضة والمجتمع التكاليف الباىظة التي من الممكن أن يتكبدوىا نتيجة عمميات إعادة  مما يجنب
 تأىيل الأطفال والخدمات التربوية والنفسية الموجية إلييم.

 معممات رياض الأطفال، الإعداد العممي والميني، عصرنة التعميم، ثقافة الجودة.الكممات المفتاحية: 
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Keywords: Kindergarten Teachers, Scientific and vocational 

preparation, Modernization of education, Quality Culture. 

Future vision to prepare kindergarten teachers professionally and 

scientifically according to the modernity of education and culture of 

quality 

Abstract: 

    In the twenty-first century, attention to early childhood has become a 

priority of educational goals at the international and Arab levels. Therefore, 

the educational program has been keen on preparing children's teachers and 

providing them with the necessary skills to deal with knowledge on the one 

hand and with children on the other. To design educational programs 

according to the competencies and skills, based on that the teachers will use 

these skills and competencies to develop the capabilities of children in the 

course of their education. 

   The kindergarten teacher is the mainstay of the educational process in 

kindergartens. It is the responsibility of the kindergarten teacher to achieve 

the kindergarten's mission. The teacher's success in this important and 

difficult stage of the child's life is a success for the kindergarten. , And even 

considered many developed countries that this preparation is very important 

in the preparation of future generations. 

    The scientific and vocational preparation of kindergarten teachers in 

accordance with the quality requirements provides many social services, 

because the teacher is able to achieve the normal psychological and social 

development of the kindergarten child, thus avoiding the kindergarten and 

society the high costs that may be incurred as a result of the rehabilitation of 

children and educational and psychological services directed to them. 

 
 المقدمة:

في ظل العولمة والتطور والتضخم اليائل لممعرفة والتقدم المستمر لمدول الذي يحتم     
عمى أن يكون دور المعمم مواكباً ليذا التغيير والتطوير في ضوء معطيات وتطورات 
المجتمع الدولي، لم تعد معممة الرياض موجيةً للأطفال ذوي القدرات البازغة فقط، بل 
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دى واسع من الموضوعات مختمفة المحتوى لجميع القدرات، أصبحت مسئولةً عن تقديم م
 الأمر الذي يتطمب سيطرة عمى ما يمزم من المعرفة التربوية.

تسعى بمدان العالم نحو الارتقاء بالعممية التربوية، وتُعد درجة الاىتمام بإعداد المتعمم     
يين إلى أن الاستثمار وتربيتو وتعميمو مقياساً لحضارة الأمم، وينظر الكثير من التربو 

الأفضل في عممية التنمية البشرية الشاممة يبدأ من استثمار الرأس المال البشري بما يمتمك 
من قدرات وميارات وكفاءات وأن أول خطوات ىذا الاستثمار تبدأ في عممية إعداد المعمم 

توجيييا، نفسو الذي يشكل الأساس في نقل المعارف والميارات وتشكيل القيم وتطويرىا و 
وظيرت توجيات تربوية كثيرة تتطمع نحو مستقبل أفضل وتسعى نحو الارتقاء بالعممية 
عداد المعممة بخاصةً، من أشيرىا التوجو نحو الجودة ومدرسة المستقبل  التربوية برمتيا وا 
والتوجيات الأخلاقية والأدبية في العممية التربوية، وحظيت مرحمة رياض الأطفال بعامة 

عداد  المعمم فييا بخاصة بعناية كبيرة، واتجيت معظم بمدان العالم نحو إعداد معمم وا 
رياض الأطفال في مستوى جامعي، وقام الاتحاد الدولي لمتربية في الطفولة المبكرة 

(Early Child hood Education International)  والاتحاد القومي لتربية الطفولة
 National Association for The education of Young Children)المبكرة 

NAEYC) رياض الأطفال في مستوى جامعي، وتتراوح  ةبالتوصية بأن يكون إعداد معمم
 .(kostelnik,1993:27) ( سنوات5-3تمك الكميات ما بين ) مدة الدراسة في برامج

( الكفايات اللازم توافرىا 9878كما حددت ندوة المجمس العربي لمطفولة والتنمية )      
لدى معممة رياض الأطفال ومواصفات منياج إعدادىا في جوانبو النظرية والتطبيقية، 
وأوصى المؤتمر الأول لتطوير برامج إعداد معممات دور الحضانة ورياض الأطفال 

عاممين في مرحمة رياض الأطفال، وبأىمية اقتراح ( بضرورة رفع مستوى إعداد ال9881)
إستراتيجية مستقبمية لمنيوض بالعمل في مرحمة رياض الأطفال وبإعداد المعممات إعداداً 
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يتفق مع التطمعات المستقبمية، وعمى الرغم من الاىتمام المتزايد من خلال الندوات 
أكدت أن كفايات معممات  الأطفال فإن الكثير من الدراسات والتوصيات بمرحمة رياض

رياض الأطفال دون المستوى المطموب لمنيوض بالعمل في رياض الأطفال، ويعود ذلك 
 إلى عدم كفاية الإعداد والتأىيل لمعمل في مرحمة رياض الأطفال وغيرىا من الأسباب.  

 مشكمة البحث:
بيا عمى تبمور  إن الاىتمام بمرحمة رياض الأطفال يُعد واحداً من الأمور التي يستدل  

الوعي المجتمعي ورقي ثقافتو، إذ إن الاىتمام بالطفولة جزء من الاىتمام بالحاضر 
والمستقبل معاً؛ لأن الأطفال يشكمون الشريحة الأكثر أىمية في المجتمع, ولأنيم جيل 
المستقبل, وىذا مطمبٌ اجتماعيٌ ميم. لذا تعتبر رياض الأطفال مؤسسات تربوية 

في أي مجتمع واع، فيي تسعى إلى تأىيل الطفل تأىيلًا سميماً للالتحاق  واجتماعية ىامة
بالمرحمة الأساسية وذلك حتى لا يشعر بالانتقال المفاجئ من البيت إلى المدرسة، حيث 
مكانياتو، وبذلك فيي  تترك لو الحرية التامة في ممارسة نشاطاتو واكتشاف قدراتو وميولو وا 

في  ن الأطفالإكتساب ميارات وخبرات جديدة. وحيث تعمل عمى مساعدة الطفل في ا
ىذه الرياض من أجل تنمية حب  ىذه المرحمة بحاجة إلى التشجيع المستمر من معممات

العمل لدييم، وغرس روح التعاون, والمشاركة الإيجابية، والاعتماد عمى النفس والثقة فييا، 
كوين الاتجاىات السميمة تجاه والاجتماعية، وت واكتساب الكثير من الميارات المغوية

لذا ينبغي الاىتمام بمعممات رياض الأطفال والتركيز الجيد في تأىيمين  .العممية التعميمية
 (.Mackes, 2004الأكاديمي والميني قبلا وفي أثنائو )

معممة رياض و  العممية التعممية وعمودىا الفقري،معممة رياض الأطفال جوىر  تُعد
لابد من توافر  في نجاحيا، ومن أجل التنفيذ السميم لممنياج، أساسياً الأطفال تمثل شرطاً 

إذ  ؛عدة أمور تتعمق بمعممة الروضة نذكر منيا: السمات الشخصية والمينية لممعممة
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يتطمب العمل مع الأطفال أن تمتمك المعممة الكفاية العممية الأكاديمية والتربوية والمعرفية 
متع بالصحة الجيدة وسلامة الحواس وبالقوة العقمية, وتتحمى بعناصر العممية التربوية, وتت

بالصفات الخمقية الحميدة بالإضافة إلى الصبر والإخلاص في العمل والعطاء, وتمتمك 
الخمفية الثقافية الفكرية وميارات المعرفة بالإطلاع عمى كل ما ىو جديد في تربية الأطفال 

رات الخاصة بالترتيب والتنظيم, وكذلك القدرة كأساس لعمميا معيم, كما تمتمك بعض الميا
عمى تقديم بعض الخدمات والأعمال داخل الروضة كالصيانة مثلًا لبعض الأثاث أو 
 قياميا بأعمال الإسعافات الأولية وغيرىا مما يتطمبو العمل في الروضة.

 (39: 1005)الشريف،

عرفية، والعقمية، عي كامل بخصائص الأطفال وحاجاتيم، وبالأسس الموتكون عمى و 
البحوث  ق نموىم وتطورىم وفقائوبطر  والوجدانية الروحية، والاجتماعية، والجسمية،

وتسعى إلى تطوير عمميا من خلال التدريب وحمقات النقاش  العممية الخاصة بالأطفال،
بالإضافة  عمميا وأدائيا،ومشاغل العمل أو الاجتماعات التي سوف تساعدىا عمى تطوير 

كما تمتمك القدرة  البحوث التربوية حول تربية الطفل،لاع المستمر عمى القراءات و إلى الإط
ظير الذي يميق بعمميا مع وتظير دوماً بالم تصال والتواصل الفاعل مع الأطفال،عمى الا
التي لا  وارتداء الملابس المناسبة ميا،ويتمثل ىذا بالنظافة التامة في أثناء عم الأطفال،

ة الصوت وبنبر  ،وتتمتع بالمغة السميمة والنطق الصحيح الأطفال،تعيق حركتيا مع 
ني مع كما تمتمك موىبة حب الموسيقى والغناء؛ لأنيا ستغ الواضحة المعبرة اليادئة،

سيولة وتكون قادرة عمى استخدام الأدوات والمواد ب الأطفال ضمن إيقاعات بسيطة،
تقان،  ماليا ولا بد من تشجيعيم عمى ذلك،تعلأن الأطفال بدورىم سيقومون باس وفاعمية وا 

 (41: 1004)صاصيلا، كما تكون مستمعة جيدة للأطفال ومصغية لما يقولونو دائماً.
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ان الباحثة كونيا تدريسية في قسم رياض الأطفال لاحظت إن الإعداد العممي والميني 
فة الجودة لطالبات قسم رياض الأطفال يتطمب إعتماد برنامج أكاديمي قائم عمى أساس ثقا

ويمتاز بالحداثة عمى وفق التوجيات التربوية المعاصرة، لذا تبمورت مشكمة البحث الحالي 
 من خلال الإجابة عمى التساؤل الآتي:

عداد معممات رياض الأطفال مينياً وعممياً عمى وفق عصرنة التعميم وثقافة ىل يمكن إ
 الجودة؟

 أىمية البحث:

الأطفال أولوية خاصة في الوقت الحاضر؛ لأنيا تحتل قضية إعداد معممات رياض 
قضية التربية نفسيا، فيي تحدد طبيعة الأجيال القادمة، ونوعيتيا، الذين يتوقف عمييم 

ن معمم، و مستقبل الأمة ي برنامج التعميم في ف ة رياض الأطفال ىي العنصر الأساسا 
ات التربوية الخاصة أدواراً مختمفة في تحقيق النتاج ىذه المرحمة، حيث تتطمب أن تؤدي

فلا تستطيع الروضة المزودة بأحدث وسائل التعميم وأرقى الإمكانات أن  ليذه المرحمة،
ت المينية تحقق أىدافيا بدون معممة متخصصة ومؤىمة تأىيلًا عممياً في جميع المجالا

بشكل يتضمن أن  ثناء الخدمة،لإعداد أوبدون أن يواكب ذلك برامج ا والأكاديمية والثقافية،
اصة واكتساب الكفايات الخ المرحمة في الإطلاع عمى المعارف، تستمر معممات ىذه

 بعمميا بشكل سميم وفعال. ليتسنى ليا القيام لتعميم الأطفال في سن الروضة،
 (45: 1004)مسعود،

 ميم الذي يقدم لأطفالنا،وعية التعوميما كانت ن ناىج التربوية ميما بمغت من تطور،أن الم
ن  لتعمم والتطور ىي المعممة،فإن العامل الرئيس الذي كان وسيبقى مترجماً حقيقياً ليذا ا وا 

: أن تكون محبة ىي أىم الخصائص التي ينبغي أن تتوافر في معممة رياض الأطفال
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فل ة وحازمة وثابتة ومتفيمة لكل طفل، إن شعور الطفعمييا أن تكون حنونة ودود ،ليم
لانفعالي، وأن تمتاز يساعده في تطوره العقمي وا بأنو محبوب، وآمن، ومصون عاطفياً،

ان إلى وقت إضافي لإنجاز فالأطفال الصغار يحتاجون في كثير من الأحي بالصبر،
ن الكثير مما ي منحيم فرصة لإعادة تنفيذ الميمة، كما أنيم بحاجة إلى الميمات، تعممو وا 

ساعدن الأطفال في النمو  وبالصبر تكون المعممات قد كرار،الطفل يتأتى نتيجة الت
طفل وذلك بأن تشارك ال ،وأن تكون عطوفة بناء احترام الذات في الوقت نفسو،و  والتعمم،

 وىي بيذا المعنى حساسة تجاه مشاعر الطفل الإيجابية مشاعره وتتصرف بناءً عمى ذلك،
متداح الأطفال عمى وعمى المعممات أن يبدين عطفين بالإطراء وا والسمبية عمى السواء،

لأطفال يشعرون بأنيم غير بالإضافة إلى تجنب الأفعال التي تجعل ا نجاحات حققوىا،
مما يجعميا قادرة  ذي قيمة، كإنزال العقوبات بيم أو تجرييم، وأن تكون واثقة بقدراتيا،

خصية في العمل مع د أن يكون لدييا الرغبة الشعمى اتخاذ القرارات بعقلانية. وكذلك لا ب
 (14: 1005)مؤتمن وجبر، الأطفال الصغار.

تتحقق أقصى استفادة ممكنة للأطفال عندما تتوفر لدى معمماتيم مستويات عميا من 
فالمعممات لمتخصص في مرحمة الطفولة المبكرة، التعميم الرسمي, والإعداد الميني ا

الدقيق والمعرفة والميارة في مجال نمو الأطفال والتربية المواتي يجمعن بين التخصص 
وعمى تقديم  فاعل الإيجابي الدافئ مع الأطفال،المبكرة يكن أقدر من غيرىن عمى الت

نمائية تتسم بالعمق والثراء،خبرات لغو  كما يكن أكثر من غيرىن قدرة عمى خمق بيئة  ية وا 
ي برامج التنمية المينية المتوافرة يضمن كما تعد المشاركة المستمرة ف عالية،ذات جودة 

 حصول المعممات عمى المعرفة والميارات التي تعكس التطور الدائم في مجال عممين.
 (971: 1008)مرتضى،
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 أىداف البحث:

 ييدف البحث الحالي تعرف ما يأتي:

الأدوار المينية لمعممة لمعممة الروضة، و  الإعداد العممي والأكاديميتوضيح آلية  -
 رياض الأطفال.

 الاعداد العممي لمعممة الروضة وأىدافو.وأىدافو، و  الاعداد الميني لمعممة الروضة -
 طفال.الاتجاه نحو الاىتمام بالجودة في إعداد معمم رياض الأ -
أسباب تزايد الاىتمام عممية إعداد معمم رياض الأطفال، و  متطمبات تحقيق الجودة في -

  .الأطفالبالجودة في أقسام رياض 
 الجودة. صفات برنامج إعداد معممات رياض الأطفال عمى وفق ثقافة -
 التوجيات الأخلاقية والأدبية في العممية التربوية في أقسام رياض الأطفال ومتطمباتيا. -

عمى وفق الإستراتيجية المقترحة لتطوير نظام إعداد معممات رياض الأطفال  -      
 عصرنة التعميم.

 .تقبمية لإعداد معممات رياض الأطفال عممياً ومينياً رؤية مس -

 حدود البحث:

 تحديد المصطمحات:

 :Kindergarten Teachers * معممات رياض الأطفال

 وعرفيا كل من:
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مؤىمةً عممياً وتربوياً لمقيام بيذه الميمة الصعبة، وىناك الكثير أنيا ": 7102العناني، -
ة يجب توافرىا في معمّمة والانفعاليّة، والجسميّة، والمينيّة، والخمقيّ من الخصائص العقميّة، 

 (.21: 1096الرياض" )العناني،

أنيا "مربية محترفة في مجال تربية طفل ما قبل المدرسة، وتعمل عمى  :7102دروزة، -
وتسيم بقدر كبير في تنمية حماية وتربية الأطفال ورعايتيم الرعاية الصحية السميمة، 

ة الطفل تنمية شاممة جسمياً، وعقمياً، وانفعالياً، واجتماعياً، ولغوياً، وسموكياً، شخصي
 (.942: 1097ودينياً" )دروزة،

 :Modernization of education * عصرنة التعميم

لأجل  سيرورة التطور المعموماتي القائم في العالم، وسعياً مواكبة "نيا : أ7102فضل، -
المرغوب في شتى  التعميمليستجيبا لحاجات ومتطمبات  التعميمتأىيل التربية ونتاجات 

 (.34: 1096" )فضل،المجالات

"استراتيجية تعمل عمى تحقيق أفضل الامكانات لممتعممين، مع  أنيا: 7102مزىر، -
استغلال أمثل لمصادر المعمومات المتاحة من خلال توظيف الامكانات التربوية والعممية 

 (.2: 1096المستيدفة وعمى مستوى من الجودة المطموبة" )مزىر، لتحقيق  المكطالب

 :Quality Culture * ثقافة الجودة 

 وعرفيا كل من:

الحكم عمى مستوى تحقيق الأىداف وقيمة ىذا الإنجاز، ويرتبط أنيا ": 7112حسين، -
ىذا الحكم بالأنشطة أو المخرجات التي تتسم ببعض الملامح والخصائص في ضوء 

 (.940: 1004المعايير المتفق عمييا"                   )حسين،بعض 
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صفة أو درجة تميز في شيء ما، وتعني درجة امتياز نوعي أنيا ": 7112المحياوي، -
 (.930: 1006من المنتج" )المحياوي،

نجاز الميمات التي  :7112فريوان، - أنيا " مدى قدرة الجامعة عمى رسم السياسات وا 
من شأنيا أن تطور سموك المتعمم حتى يكون قادراً عمى الإبداع والتجديد في حياة الأمة 

 (.132: 1006العربية بما يواكب العصر" )فريوان،
 الفصل الثاني

التخصص في مجال رياض الأطفال وما يرتبط  بو من إعداد أكاديمي وميني وثقافي  يُعد
والتي تتعامل فييا مع الطفل في مرحمة يختمف  ،وفني ضرورياً في مجال رياض الأطفال
 في جوانب كثيرة فييا عن طفل المدرسة.

حياتيا المينية  الفترة الأولى التي تعيشيا معممة مرحمة رياض الأطفال في بداية مسيرة تُعد
كمعممة فترة حرجة، وتسيم بشكل كبير في تشكيل وعييا وتوجيو ممارساتيا المينية طيمة 
مسيرتيا العممية؛ لذا تعد ىذه الفترة ركيزة أساسية يجب أن تحظى بالعناية والاىتمام من 

 (41: 1004)ىارون، كافة القائمين عمى العممية التعميمية في مرحمة رياض الأطفال.

 عداد العممي والأكاديمي:الإ

الأطفال ولم تعد ميمة إسناد العمل مع  ممة رياض الأطفال أمراً عشوائياً،لم يعد اختيار مع
وذلك لإدراك أىمية الطفل في تمك المرحمة ومدى خطورة  عممية تجري كيفما اتفق،

عداده الإعداد السميم القائم عمى أسس متينة تكفل لو السير  توجييو وبناء شخصيتو وا 
بسيولة ويسر في المراحل التي تمي تمك المرحمة, لذلك فمقد أولت الدول المتقدمة والعربية 

وذلك بفتح أقسام  ىذه المرحمة الميمة،ىمة لمعمل في جل عنايتيا بإعداد الكوادر المؤ 
 (1002:47)الخطيب، خاصة لرياض الأطفال في الجامعات والكميات.
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ولعل من الضروري جداً أن تكون الطالبة المتقدمة لمدراسة الجامعية في قسم رياض 
ورؤوفة  غبة الصادقة والأكيدة لمعمل معيم، ومحبة للأطفال، وودودة،الأطفال لدييا الر 

بالإضافة إلى كونيا اجتماعية  غرس المبادئ الفاضمة في نفوسيم،ريصة عمى وح بيم،
علاقة إيجابية مع الأطفال وذوييم، ومع المحيطين بيا في بيئة العمم، قادرة عمى تكوين 

 (1: 1002)ياسين، والنشاط الدائم والمتجدد. وأن تتصف بالحكمة وبعد النظر، والمرح،

القدرة عمى التكيف مع ظروف تتصف بالاتزان الانفعالي و  كما أن عممية الاختيار لابد أن
وقادرة عمى  العمل، والذكاء، وقوة الشخصية، وحسن الخمق، والمياقة، وحسن المظير،

 استخدام المغة العربية بشكل سميم خال من العيوب سواء أكان ذلك في النطق الصحيح أو
 ريب الميارات المغوية للأطفال،تدذلك لأنيا ستقوم ب في مخارج الحروف وسلامة إخراجيا،

 (58: 1001)خوري، بل وتتابع مسألة نموىم المغوي.

نما  عممياً وأكاديمياً وتربوياً فحسب،إن إعداد معممة رياض الأطفال لا يتطمب إعدادىا  وا 
مع التركيز عمى  وتنمية الميول والاتجاىات لدييا، يمتد ذلك إلى الإعداد الميني والنفسي

مي الذي يكفل ليا سلامة تجريب الجانب النظري عمى أرض الواقع مما الجانب العم
 (990: 1004)راشد، يحمسيا عمى الابتكار والإبداع والتجريب.

 ة رياض الأطفال عمم النفس المغوي، عمم نفس النمو،إن أول ما يتضمنو إعداد معمم
مم النفس والتربية ونظريات ع مشكلات السموكية الخاصة بالأطفال، وسيكولوجية المعب،وال

كما يتطمب تدريبيا عمى الفيم  م الموسيقا، إضافة إلى الدروس العممية،وعمم الاجتماع وعم
والتدريب عمى التصرف الجيد في  مة رياض الأطفال وطرق العمل فييا،التام لمرح

عدادىا ثقافياً وتربوياً ومينياً إعداداً يكفل لأن يكون لدييا ثقاف غزيرة ة المواقف الحرجة وا 
ثة إضافة إلى التدريب الجيد عمى استخدام التقنية الحدي لدراسة الطفولة وخصائصيا،



 عشرالثامن شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
267 

الاجتماعية وفن وكذلك تدريبيا عمى استخدام الميارات  والاستفادة منيا قدر المستطاع،
 (.31: 1001،يالحرير والتأثير فييم واكتساب ودىم ) التحدث إلى الناس،

من أبرز  يعد واحداً  ،جيداً  العاممة في رياض الأطفال إعداداً إن قضية إعداد الكوادر 
القضايا التي تركز عمييا الأبحاث والدراسات التربوية, وقد حظي موضوع الإعداد 
الأكاديمي والميني لمعممة رياض الأطفال بالاىتمام من قبل القائمين عمى إعداد الكوادر 

مج تربوية وأكاديمية لإعداد الكوادر الخاصة التربوية عمى مدى العقود السابقة؛ فيناك برا
بالروضة قبل التحاقيم والتي تقدم من قبل الجامعات والمؤسسات العممية المتخصصة، 
وكذلك الاىتمام بالإعداد أثناء الخدمة ليذه الكوادر عمى الممارسات التي يقومون بيا 

النفس نمو وتعميم منسجمة مع ما يستجد من دراسات في مجال الطفولة المبكرة وعمم 
 (.932: 1001خوري،الأطفال )

وفي مجال تعديل السموك لمطفل فإنو يترتب إكسابو ميارات إعداد الأنشطة والمواد 
التربوية التي توصف بأنيا ملائمة لنمو الطفل وتركز دوره عمى الإرشاد والتوجيو لمطفل 

بأنشطة رياض  عمى إشراكيموتعمل ، وأسرتو، وتكسبو ميارات الاتصال مع الأىل
ىذا وتركز برامج الإعداد الخاصة لمعممة رياض الأطفال عمى الكفايات  الأطفال،

ىذه المرحمة وأنماط التعمم والمعارف التي تتعمق بتطوير نمو الطفل وأساليب التعميم في 
 (.93: 1004،وكيفية التعاون مع أسرة الطفل والمجتمع المحمي )الناشف لمطفل،

 :معممة رياض الأطفالالأدوار المينية ل

ي برنامج التعميم في ىذه المرحمة، إن معممة رياض الأطفال ىي العنصر الأساسي ف
 ات التربوية الخاصة ليذه المرحمة،أدواراً مختمفة في تحقيق النتاج حيث تتطمب أن تؤدي

فلا تستطيع الروضة المزودة بأحدث وسائل التعميم وأرقى الإمكانات أن تحقق أىدافيا 
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ت المينية والأكاديمية بدون معممة متخصصة ومؤىمة تأىيلًا عممياً في جميع المجالا
بشكل يتضمن أن تستمر  ثناء الخدمة،وبدون أن يواكب ذلك برامج الإعداد أ والثقافية،

اصة لتعميم واكتساب الكفايات الخ المرحمة في الإطلاع عمى المعارف، معممات ىذه
: 1006،ى ليا القيام بعمميا بشكل سميم وفاعل )أبو حمدةليتسن الأطفال في سن الروضة،

935.) 

 كذلك ىناك أدوار مينية يتوقع من معممة الروضة القيام بيا, وتتمثل بما يمي:

اتخاذ القرار فيما يتعمق بالتخطيط والتحضير: حيث يتضمن ذلك التخطيط لمنتاجات  -
 تصادية المتوافرة في الروضة،والاقالتربوية المناسبة لممرحمة والظروف الاجتماعية 

والتخطيط للأنشطة المناسبة لتحقيق أىداف البرامج والتخطيط للاحتياجات الفردية لكل 
طفل بناءً عمى ملاحظة المعممة وتفسير كل الملاحظات. بالإضافة إلى تنوع البرامج التي 

بد  بحيث يتم عرضيا داخل حجرة الصف وبعضيا خارج الروضة ولا ؛تحققيا للأطفال
أبو لمعممة الروضة أن تمتمك معرفة وأصول التخطيط لمدرس وآليات تغييره )

 (.936: 1006،حمدة

من خلال مراقبتيا وتقويميا لمنمو الفردي للأطفال حيث  تشخيص قدرات الأطفال: -
يتضمن ذلك إلمام المعممة بقوائم الملاحظة ومقاييس النمو للأطفال بمقاييس الذات 

ومن الميم ىنا التدريب  م الملاحظة وما لدييا من الوسائل،والإدراكية وقوائوالقوائم المغوية 
لتمتمك  الأداء،وذلك لتنمية وتحسين مستوى  الوسائل،الجيد لممعممة عمى استخدام ىذه 

يجاد الحم ص الصعوبات التي يواجييا الأطفال،القدرة عمى تشخي ول المناسبة لتقييم أداء وا 
النتائج لإيجاد الطرق الكفيمة لتحسين نوعية التعميم والتعمم والاعتماد عمى  الأطفال،
  (.2: 9882)عمي،
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لجميع  إدارة العممية التعميمية التعممية: بحيث توفر بيئة تيتم في توفير خبرات تعميمية -
ليا ومساعدتيم في  حيث يتضمن ذلك تقديم أدوات ومواد تعميمية مناسبة الأطفال،

عمى المعممة أن تحدد مراحل النمو لدى الأطفال بحيث تكون  كما يتوجب استخداميم ليا،
الأنشطة والأدوات المقدمة ليم مناسبة لمستويات النمو المختمفة وتتناسب مع إمكانات 

 الطفل في ىذه المرحمة بحيث يتعمم كل منيم وفق قدراتو وبطريقتو الخاصة.

ة التعممية المعدة من معممة مساعدة ناجحة في بيئة التعمم: حيث لا بد أن تكون البيئ -
وذلك لإثراء خبرات طفل  يرات والوسائل والمعدات والألعاب،الروضة بيئة غنية بالمث

معدة مسبقاً وبمورة تفكيرىم من خلال أنشطة  لاختيار،الروضة وتوضيح رؤية الأطفال ل
ىذه وأن يكون ىناك تنوع في  ليم في نموىم العقمي، والاجتماعي الانفعالي، والجسمي،

فطفل  نشطة الرياضية والألعاب المسمية،الأنشطة كالرسم والأشغال اليدوية والرحلات والأ
كما لا بدّ لممعممة أن تمتمك القدرة عمى طرح الأسئمة  الروضة يتعمم من خلال المعب،

بطريقة فاعمة والاستجابة لأسئمة الأطفال والقدرة عمى استخدام مصادر التعمم المختمفة 
يف استراتيجيات التدريس والقدرة عمى توظ لتي تتناسب مع الموقف التعميمي،ا بالطريقة
: 1004،بالإضافة إلى القدرة عمى توفير بيئة مناسبة وآمنة للأطفال )راشد المختمفة،

15.) 

الإرشاد والتوجيو: يتم ذلك من خلال مساعدتيا لأطفاليا بصورة فردية وجماعية  -
رين والتعامل ولاكتساب القدرة عمى التفاعل مع الآخ اً،كتساب السموك المقبول اجتماعيلا

والعمل كنموذج وقدوة لسموك الأطفال ويتضمن ذلك استخدام  مع مشاعرىم الذاتية،
إجراءات وقائية إيجابية لمعاونتو عمى التخمص من السموك السمبي والتدخل بطرق إيجابية 

ضافة إلى استخدام أساليب التعزيز بالإ ال في السيطرة عمى سموكيم السمبي،لمعاونة الأطف
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فمعممة الروضة تستطيع أن تساعد  الأطفال عمى تعمم السموك السميم، الإيجابية لمعاونة
مة وعمى إقا تيم وتوجو إحساسيم بالثقة بالنفس،الأطفال عمى التخمص من أنانيتيم وعدواني

رسة ات إلى مماوتحوليم من اتجاه التركيز حول الذ العلاقات الاجتماعية وتطويرىا،
وىنا لا بد  دف غرس مبادئ السموك السوي لدييم،بي الأنشطة التي تتطمب المشاركة،

لممعممة أن تمتمك الاتجاىات كأن تكون قدوة حسنة في مظيرىا ومسمكيا وقدرتيا عمى 
 (963: 1006. )عبد السميع،توظيف استراتيجيات تحسين السموك للأطفال

كذلك فإنو لا بد لمعممة رياض الأطفال أن تراعي كافة الجوانب لدى تقييميا المنياج 
الاجتماعية والعممية والبيئة، بالإضافة إلى معرفة القيم  والحاجاتومعرفة تطور الطفل 

الثقافية لممجتمع الذي تعيش فيو وأن تكون لدييا القدرة عمى تصميم منياج جديد يتلاءم 
وتقوم عمى التجربة الذاتية ليم بحيث تتوفر ليم  فال الخاصة،مع احتياجات الأط

بالإضافة إلى أنو يجب  تي تميزىم في الروضة إلى المدرسة،الاستمرارية في الخبرات ال
عمى المعممة أن تأخذ بعين الاعتبار مشاركة الطفل في أنشطة المنياج. والمعممة 

طفال وملاحظتيا، والإنصات ليم كمنظمة لعممية التعمم من خلال تقويميا لحاجات الأ
وتسجيل الملاحظات الخاصة بتفاعلات الأطفال مع الأنشطة والاستجابة للأطفال وىم 

: 1006)ابو حمدة،يعممون ويمعبون ويتفاعمون وتوفير البيئة المناسبة والإرشاد المناسب. 
951) 

 بالنمو والظيور، ماح ليذه المواىبويمكن لممعممة اكتشاف قدرات الأطفال ومواىبيم والس
وذلك عن طريق تزويدىم بميارات معينة منبثقة عن حاجاتيم بحيث يشعر الطفل بحريتو 
وقدرتو عمى العمل وتقتضي عممية الملاحظة أن تحتفظ المعممة بسجل خاص لكل طفل 

وىنا لا بد في ىذا المجال  ء مراقبتيا لسموكو بأوقات متعددة،لتكون ملاحظتيا عنو أثنا
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ى مراعاة الحاجات الفردية للأطفال وتمبيتيا والقدرة عمى إثارة الدافعية للأطفال القدرة عم
 (982: 1001،)خوري .لتنظيم الاتصال الفاعل مع الأطفال

 الاعداد العممي لمعممة الروضة:

ان الاعداد العممي لمعممات رياض الأطفال يؤدي بمقتضاه تأىيل وتمكين معممات    
أطفال لاستقبال أدوار الحياة بشكل سميم، ورعاية نموىم في  قادرات عمى تأىيل وتنشئة

ظروف متقاربة من الأجواء الأسرية، وتييئتيم لمحياة المدرسية من خلال تزويدىم 
بالمعمومات المناسبة لعمرىم ونموىم العقمي، وتشجيع ابتكاراتيم وتنمية أحاسيسيم، 

كسابيم ا لمعارف والميارات، وتعزيز وتدريبيم عمى ميارات حركية وعادات صحية، وا 
: 1008)الخصاونة، .ثقتيم بأنفسيم، وتوجيييم لمتعبير عن أنفسيم بشكل لفظي ميذب

52) 
 أىداف الاعداد العممي لمعممة الروضة:

 ييدف الاعداد العممي لمعممات رياض الأطفال الى تحقيق عدد من النتاجات أبرزىا:    
ومبادئ نمو الطفل وألعاب الطفل وأساليب إكساب الطالبة معارف حول جدول الروضة  -

 .جمع المعمومات عنو، وتقييم نموه وأنواع الخبرات والمتطمبات اللازمة لنموه
إكساب الطالبة ميارات إعداد الأنشطة المناسبة لنمو الطفل وتنظيم أركان الروضة  -

عداد ممف نمو الطفل والتواصل معو بشكل فعال   .وتخطيط الجدول اليومي وا 
 ب الطالبة اتجاىات مينية من أبرزىا:إكسا -
 تقدير واحترام ثقافة المجتمعات المحمية ، تقدير دور الأسرة في نمو الطفل. -
الوعي بأىمية البحث والدراسة العممية للأطفال. تقبل مشكلات الأطفال، الموضوعية  -

 (3: 1000)الجعفري، .والنزاىة في التعامل مع الأطفال
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 الروضة:الاعداد الميني لمعممة 
ييدف الاعداد الميني إلى إعداد معممات رياض أطفال بشكل يمبي احتياجات     

المجتمع المحمي، وبالتالي تحسين كفاءة أداء رياض الأطفال بشكل عام، كما يتوقع أن 
 تكون الخريجات قادرات عمى:

 ل.تبني أفكار وفمسفة تتجو مع الاتجاىات التربوية الحديثة لمرحمة رياض الأطفا -
تطبيق استراتجيات التعميم الحديثة لمرحمة رياض الأطفال، وتوظيف استراتجيات  -

 مختمفة لمتعامل مع الأطفال.
 استخدام التكنولوجيا في التعميم. -
 تحمل المسؤوليات التي تتطمبيا المينة.  -
 تطوير الأداء الميني بشكل متواصل. -
 معرفة خصائص الأطفال ومراحل نموىم.  -
 (41: 1008)عبد السلام، .م تعمم الأطفال، ومعرفة مستواىم التعميميتقيي -

 :الإعداد العممي والميني لمعممة الروضةأىداف 
 إحداث تحول نوعي في استراتجيات التعمم والتعميم. -
عداد برامج لمدراسات العميا. -  تنمية البحث العممي، وا 
 الأطفال.توفير فرص لمعاممين في مؤسسات الطفولة ورياض  -
تقديم خدمات وبرامج تربوية وتعميمية ذات جودة عالية في جميع مؤسسات المجتمع  -

 .ورياض الأطفال بشكل خاص
وتطويرىا لنظاميا التربوي بما يتلاءم مع  يقاس تطور الأمم والمجتمعات بمدى اىتماميا -

العام لرياض مستجدات العصر ومعطياتو لذا سعت وزارة التربية ممثمة بتوجيييا الفني 
الأطفال نحو تحديث التعميم وتطويره وتحسين العممية التربوية لتلاءم متطمبات المجتمع 
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ونموه، وبما يناسب حاجات الأفراد والمستجدات التربوية واضعة في الاعتبار تربية الجيل 
 (926: 1000)الجعفري،. اللاحق ليعيش في القرن الحادي والعشرين

 الجودة في إعداد معمم رياض الأطفال:الاتجاه نحو الاىتمام ب
يعد الاتجاه نحو تبني ثقافة الجودة من أشير الاتجاىات التربوية المعاصرة وأكثرىا     

انتشاراً ومفيوم الجودة بحد ذاتو تطور ليتناول جوانب ومجالات كثيرة من أىميا الجودة 
دارة الجودة الشاممة وضمان الجودة والاعتماد في مؤسسات التعميم العالي  الشاممة وا 

وتتناول عن تبني اتجاه الجودة في التعميم، محات والمفاىيم التي انبثقت وغيرىا من المصط
رياض الأطفال مجموعة مجالات منيا: ما يتعمق  اتإعداد معمم أقسامعممية الجودة في 

في الكمية، ومنيا ما يتعمق بالبرنامج المقدم، وأساليب التدريس والتقويم،  ةالمعمم ةبالطالب
إضافةً إلى التشريعات والتمويل والمباني والتجييزات، وما ييمنا  وأعضاء الييئة التدريسية،

رياض الأطفال، وتعني جودة إعداد معمم رياض الأطفال  ةىنا جودة نظام إعداد معمم
، ومنيا ما يتعمق الأقسام في تمك ةالمعمم ةجوانب كثيرة منيا: ما يتعمق بمواصفات الطالب

وقد تبنت الدول المقدمة، وأساليب التدريب والتقويم، بالأىداف، والبرامج النظرية والعممية 
رياض الأطفال، وحددتيا  قسممجموعة من المعايير المتعمقة بالطالبة المعممة في المتقدمة 

 (23: 1006)الجمبي،في أربعة معايير ىي: 
المعيار الأول: معيار القبول، تناول خصائص الطالبة المتقدمة إلى كميات التربية،  -9

 ية ومقرراتيا ونظام الدراسة فييا.إلى تزويدىا بأىداف الكم إضافةً 
المعيار الثاني: البرنامج التربوي ومكوناتو، يتناول البرنامج التربوي ضرورة توصيف  -1

المقررات، وينقسم إلى ثلاثة مكونات ىي: المكون الثقافي والمكون الأكاديمي والمكون 
 لكل مقرر من المقررات.الميني، إضافةً إلى تحديد أوزان نسبية 
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المعيار الثالث: الجانب التخصصي، وفيو يسمح لمطالبة المعممة بانتقاء مواد  -2
 اختيارية، وتعد مواد التربية العممية والتدريب جانباً أساسياً وميماً في برنامج الإعداد.

 المعيار الرابع: معمم المعمم، يقصد بو عضو الييئة التدريسية في كميات رياض -3
الأطفال، وقد حددت الكمية مواصفات وشروط عضو ىيئة التدريس في 

 (15: 1005)الشريف،الكمية.
  متطمبات تحقيق الجودة في عممية إعداد معمم رياض الأطفال: 

متطمبات الاىتمام بمجال الجودة في التعميم العالي وتمتقي في ثلاثة أبعاد ىي:  ان     
عة بالمعايير والمستويات المينية والبحثية الأكاديمية، البعد الأكاديمي ويعني تمسك الجام

والبعد الاجتماعي ويقصد بو تمسك الجامعة بإرضاء حاجات القطاعات الاجتماعية 
وخدمتيا، أما البعد الفردي فيتطمب تمسك الجامعة بتحقيق النمو الشخصي لطمبتيا من 

 (.171: 1006جمبي،)ال ل التركيز عمى حاجاتيم المتنوعة،خلا
ومنو يمكن تحديد متطمبات الجودة في عممية إعداد معمم رياض الأطفال في ثلاثة أبعاد 

 ىي:
البعد الفردي: تحقيق كميات إعداد معمم رياض الأطفال النمو الشخصي لمطالب  -9

المعمم، والعمل عمى تحقيق حاجاتو، وىذا يتطمب إجراء دراسات متنوعة تحدد فييا 
 حاجات الطالب المعمم.

تدريب الطالب المعمم عمى التزام كميات إعداد معمم رياض الأطفال بالبعد الأكاديمي:  -1
مجموعة من الكفايات المعرفية والأدائية والمينية، عمى أن تتصف تمك الكفايات بمجموعة 

 من المعايير يتم تحديدىا بما يحقق الإتقان من جية والمرونة والتطوير من جية أخرى.
ي: التزام كميات إعداد معمم رياض الأطفال بإعداد الأفراد القادرين البعد الاجتماع -2

عمى العمل بكفاية في مؤسسات رياض الأطفال، إضافةً إلى إعداد الخبراء والمتخصصين 
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في مجال الطفولة: مثل المتخصصين في تصميم البرامج وبناؤىا، التوجيو والإرشاد، 
، الإدارة التربوية، التشريعات المتعمقة المشكلات السموكية وصعوبات التعمم والتكيف

بالطفولة، وغيرىم من الأفراد القادرين عمى تمبية رغبات المجتمع وتحقيق حاجاتيم، وىذا 
يتطمب ارتباط مستمر ما بين كميات إعداد معمم رياض الأطفال وحاجات المجتمع المحمي 

والعوامل المؤثرة فيو  من خلال الدراسة المستمرة لخصائص المجتمع وثقافتو ومتغيراتو
 (941: 1008)الحراحشة والحراحشة، ومشكلاتو وحاجاتو المستقبمية.

 رياض الأطفال:  أقسامأسباب تزايد الاىتمام بالجودة في 
 اتإعداد معمم أقساميمكن تحديد أىم الأسباب التي أدت إلى الاىتمام بالجودة في    

 رياض الأطفال:
رياض الأطفال في مستوى جامعي يمتد من  ةفاعمية إعداد معممما أثبتتو الدراسات من  -
  (305: 1000)جابر،( سنوات مقارنةً بالإعداد في مستوى المعاىد ذات العامين.3-5)
رياض الأطفال  اتالأبحاث من وجود علاقة إيجابية ما بين جودة إعداد معمم ا أكدتوم -

  (Barnett W, 2004)في مستوى جامعي وتحقيق النمو المتكامل لمطفل. 
رياض الأطفال إعداداً جيداً يمكنو من تحقيق التوافق والتعاون ما  اتإن إعداد معمم -

عمى إشراك  ةإعداداً جيداً قادر  ةالمعد ةبين الروضة وأىالي الأطفال، وذلك لأن المعمم
الأىالي بفعالية في البرنامج التربوي لمروضة سواء من حيث تربية الأبناء أم من حيث 
إشراكيم في الخدمات الداعمة لممنياج في الروضة والعمل التربوي فييا. 

(Coffman,&Lopez, 2003) 
وفق متطمبات الجودة يقدم العديد من الخدمات  رياض الأطفال اتإن إعداد معمم -

تمكن من تحقيق النمو النفسي والاجتماعي السوي لطفل ة تالإجتماعية، لأن المعمم
الروضة، مما يجنب الروضة والمجتمع التكاليف الباىظة التي من الممكن أن يتكبدوىا 
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موجية إلييم. نتيجة عمميات إعادة تأىيل الأطفال والخدمات التربوية والنفسية ال
(Coffman,&Lopez, 2003) 

 
 الجودة:  عمى وفق ثقافةرياض الأطفال  اتصفات برنامج إعداد معمم

 في ضوء ثقافةاتفق الباحثون عمى مجموعة من الخصائص التي تميز التعميم العالي     
الجودة من أىميا: قدرة المتعمم عمى اكتشاف المعرفة بنفسو، وامتلاكو لميارات البحث 
العممي والقدرة عمى التحميل والتقويم والقدرة عمى التعمم الذاتي، والقدرة عمى الاحتفاظ 
بالمعرفة لمدى طويل، والقدرة عمى إدراك العلاقات وتوظيفيا في معارف جديدة، القدرة 

عارف النظرية، وتوصيل المعرفة إلى الآخرين والاتصال بميارة معيم، عمى تطبيق الم
إضافةً إلى بث الدافعية والحماس والرغبة في متابعة التعمم لدى المتعمم، كما أكد الباحثون 

 أن تمك الخصائص لا يمكن تشكيميا إلا في ظل ظروف معينة من أىميا:
تعمم من أجل المساىمة في العممية تييئة الاستعداد المعرفي والوجداني لدى الم    

التعممية بفاعمية، تييئة الدافعية لمتعمم فالمتعمم لا يتعمم إلا إذا كان ىناك سبباً مقنعاً 
لى الآن يعد اجتياز الامتحان من أقوى الأسباب الباعثة إلى التعمم لذلك أوصى  يدفعو، وا 

ضمان تركيز المتعمم عمى  الباحثون أن تكون طبيعة الامتحانات ونظميا معدة بما يكفل
جودة تعممو وليس مجرد عممية حفظ واستظيار لممعارف، كما أكد الخطيب خصائص 
الجامعة الجيدة في مجموعة نقاط من أىميا: الاىتمام بالنوعية الجيدة في التدريس 
والتدريب بحيث يتمكن الطمبة من التعامل بكفاءة وفاعمية مع مجموعة واسعة من 

طة المدنية والمينية، والتركيز عمى توافر الكفاءة والجدارة لكل من الطمبة الوظائف والأنش
والعاممين مع الأخذ بعين الاعتبار العدالة الاجتماعية، وأن تكون الجامعة مركزاً لمبحث 
ونشر المعرفة وتقدم العموم والتجديد والإبداع، الاىتمام بأن تكون الجامعة مركزاً لمتعميم 
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من جية أخرى أن تكون الجامعة نواة تعاون وتكامل مع قطاعات المستمر من جية و 
المجتمع المختمفة، أن تيتم الجامعة بالقضايا المحمية والدولية وتشجع النقد البناء والحوار، 
وأخيراً أن تيتم الجامعة بإيجاد أىداف عالية والعمل عمى تحقيقيا رغم الصعوبات إلى 

: 1002)الخطيب،والخصائص الثقافية لممجتمعات. جانب التوفيق بين الحياة المعاصرة 
143) 

رياض الأطفال وفق متطمبات  اتومنو يمكن استنتاج خصائص نظام إعداد معمم
 الجودة:

 أن ينمي القدرة نحو التعمم الذاتي. -
 أن ينمي ميارات البحث العممي. -
 أن يطور ميارات التفكير العميا. -
 أن يوفر الدافعية نحو التعمم. -
 أن يمكن من نقل المعارف النظرية إلى تطبيقات عممية. -
 أن يطور القدرة عمى التعمم المتقن. -
أن يوفر نظام الامتحانات فرصاً لقياس التعمم المتقن وتجاوز عممية الحفظ  -

 والاستظيار.
 أن يحقق التكامل مع متطمبات المجتمع المحمي.  -
 (917: 1096)مزىر، اصرة.أن ييتم بالقضايا المحمية والعالمية المع -

 رياض الأطفال: أقسامالتوجيات الأخلاقية والأدبية في العممية التربوية في 
 العممية التربوية في إعداد معممات يمكن تحديد معنى التوجيات الأخلاقية والأدبية في   

 ةمتمكيا الطالبالنفسية والشخصية التي ينبغي أن ترياض الأطفال بأنيا: تمك الكفايات 
وفي أساليب  انمييا لتصبح سمة أساسية في شخصيتيتوالتي ينبغي أن ة في، المعمم
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مع الأطفال، وتيدف ىذه التوجيات إلى الاىتمام بتنمية الجوانب العقائدية والقيمية  اتعاممي
المتفقة مع المعايير الأخلاقية والاجتماعية في مجتمعنا العربي وتنمية  ةالمعمم ةلدى 

 (1096:123)فضل،. اوالجمالية لدييالجوانب الحسية 
رياض  ةمتمكيا معممتونتيجة الاىتمام بالمعايير الأخلاقية والأدبية التي ينبغي أن     

بالولايات المتحدة  (NAEYC)الأطفال قام الاتحاد القومي لتربية الطفولة المبكرة 
يمخص الميثاق  (Statement of Commitment)الأمريكية بوضع قسم أو عبارة التزام 

تمع، وينص قسم الأخلاقي تجاه العمل مع الأطفال وأسرىم وزملاء العمل وأصحابو والمج
                  ي:الالتزام عمى ما يأت

"ألتزم بقيم تربية الطفولة المبكرة كما جاء في الميثاق الأخلاقي للاتحاد القومي لتربية 
 ف أعمل بقدر استطاعتي عمى أن:وسو ، (Catron, 1993, p278)"الطفولة المبكرة

 أحافظ عمى المستويات العالية لمسموك الميني. .9
 أستمر في النمو الميني وتطوير كفاياتي ومياراتي. .1
أقدم كل ما ىو جديد ومفيد من برامج مقدمة للأطفال، وأتابع التطورات التربوية  .2

 باستمرار.
 الآخرين.أحترم الأفكار الجديدة، وأحاول الاستفادة من مقترحات  .3
 أحترم القيم والآراء الشخصية، وأتجنب التحيزات في التعامل مع الأطفال والآخرين. .4
أتعامل بموضوعية مع الأطفال وأسرىم والزملاء، وأحرص أن لا يتأثر واجبي  .5

 الميني نتيجة الاختلافات والفروقات فيما بيني وبين الآخرين.
 أساند الأسر في عممية تربية أبنائيم. .6
ملائي في العمل، وأتعاون معيم في المحافظة عمى سير العممية التربوية أحترم ز   .7

 وتطويرىا.
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أتعاون مع زملائي في عممية الالتزام بالميثاق الأخلاقي للاتحاد القومي لتربية  .8
 (28: 1005)الأحمد، الطفولة المبكرة.

 
 :رياض الأطفال وفق التوجيات الأخلاقية والأدبية اتمتطمبات إعداد معمم

وعمى  فرضت عمى المعمم بشكل عامإن التحديات والتغيرات التي عصفت بمجتمعاتنا     
أدواراً جديدة تبدأ بضرورة توافر مجموعة من السمات  بشكل خاص رياض الأطفال ةمعمم

، وتنطمق نحو أساليب التعامل مع الطفل وتنمية االشخصية والنفسية والقيمية لديي
ت التي تميز الشخص الناضج ( مجموعة من الصفا9889شخصيتو، وقد حدد الكيلاني )

، وىذه الصفات ىي: الاستقلالية، والعقلانية، والإيثار، والشعور بالمسؤولية، وأن أخلاقياً 
كل عمل يكون نتيجة السيطرة والضغط ىو عمل غير أخلاقي، لذلك ينبغي أن يكون 

 (.96: 9889)الكيلاني، العمل مستقل وخاضع لمعقل والاختيار
رياض الأطفال وفق  ةومن أىم المتطمبات التي ينبغي توافرىا في عممية إعداد معمم    

 ي:ما يأت معايير التوجيات الأخلاقية والأدبية
، وما يتطمبو من التعرف إلى الفنون ةالمعمم ةتنمية الحس الجمالي لدى الطالب .9

ةً إلى التفكير الناقد. والحضارات والثقافات وأساليب تنمية الحس الجمالي لدى الطفل إضاف
 (468: 1008)الحراحشة، والحراحشة، 

 امن خلال تزويدى ةالمعمم ةتنمية الجانب القومي والاجتماعي والوطني لدى الطالب .1
 بالثقافة العربية والقيم والمفاىيم والسموكات الإيجابية في مجتمعاتنا العربية.

نة في التعامل مع كل ما ىو تنمية ميارات التفاعل والانفتاح عمى الآخرين والمرو  .2
 جديد وغريب مع المحافظة عمى القيم الأصيمة.
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تنمية السموكيات الأخلاقية المتعمقة بالعممية التربوية في رياض الأطفال كالتعامل  .3
برفق مع الأطفال وتحقيق المساواة ومراعاة الفروق الفردية واحترام حاجاتيم ورغباتيم 

مكاناتيم، إضافةً  القدرة عمى ضبط النفس والثبات والاتزان والصدق الى وتقدير طاقاتيم وا 
)عبد خلاص في العمل، والقدرة عمى اتخاذ القرار، والشعور بالمسؤولية. في الأحكام، والإ

 (.222: 1008السلام،
التعريف بمبادئ حقوق الإنسان بعامة وحقوق الطفل بخاصة وتعرف أساليب رعاية  .4

الطفل وحمايتو من العنف والإساءة بكافة أشكاليا، وتنمية القدرة عمى تعريف الطفل 
 (182: 1008نفسو من أشكال الإساءة. )الزبيدي،بحقوقو، وأساليب حماية 

عمى وفق رياض الأطفال  اتالإستراتيجية المقترحة لتطوير نظام إعداد معمم      
 عصرنة التعميم:

 ،رياض الأطفال اتتنطمق الإستراتيجية المقترحة من الواقع المحمي لإعداد معمم    
نحو تطوير أىداف إعداد معمم رياض الأطفال ومحتوى البرنامج  وتنطمق الإستراتيجية

التربوي المقدم وأساليب تنفيذه وأشكال تقويم الطالب المعمم، وذلك في ضوء التوجيات 
التربوية المعاصرة والتي اقترحتيا الدراسة وىي الجودة ومدرسة المستقبل والتوجيات 

 (12: 1005)الأحمد، الأخلاقية والأدبية.
 تحتاج عممية تطبيق الإستراتيجية المقترحة مجموعة من الشروط التي ينبغي توافرىا وىي:

 .أن يكون المتقدم من حممة الشيادة الثانوية بفروعيا )العممي، والأدبي، والفني( -
يخضع المتقدم لمقابمة يتم اختبار المتقدم من خلاليا لاسيما فيما يتعمق بتوافر مجموعة  -

 نيا مجموعة من الخصائص الشكمية والنفسية والوطنية والاجتماعية.من المعايير م
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يطمع الطالب المتقدم عمى نشرة توضيحية تقدميا الكمية، وتشمل ىذه النشرة التعريف  -
ومراحل الدراسة فييا وطبيعة الدوام ونوع المقررات وأساليب التدريس  القسمبأىداف 

 وأشكال التقويم، وغيرىا من التشريعات التي تحددىا الكمية.
%( في المقررات 50يتعيد الطالب المعمم المقبول في الكمية بنسبة دوام لا تقل عن ) -

 ي مقرر التربية العممية.%( ف80%( في المقررات العممية والتدريبات، و)70النظرية، و)
يحق لمجمس الكمية عدم قبول أي طالب أو فصمو من الكمية في حال ثبوت إخلالو  -

بأي شرط من الشروط السابقة، أو ثبوت تيمة أو صفة غير قانونية أو غير أخلاقية في 
 سموكو العام.

معمم رياض  لا يشترط نوع الجنس )ذكر/ أم أنثى( في المتقدم لمدراسة في كميات إعداد -
  الأطفال.

 :عممياً ومينياً  رياض الأطفال اتمعممرؤية مستقبمية لإعداد 

 الأىداف:
 تنمية الطالب المعمم تنمية شاممة )فكرية، جسدية، قيمية ، اجتماعية( .9
 تعزيز انتماء الطالب المعمم لمينة التعميم والعمل التربوي. .1
 الطالب المعمم.تعزيز القيم الوطنية والأخلاقية والاجتماعية لدى  .2
 اكتشاف ميول الطالب المعمم واىتماماتو وقدراتو والعمل عمى تنميتيا. .3
 إكساب الطالب المعمم ميارات التعامل مع التكنولوجيا. .4
 تنمية ميارات التفكير العميا لدى الطالب المعمم. .5
 تشجيع الإبداع والابتكار لدى الطالب المعمم. .6
 المعمم.تنمية روح التعمم الذاتي لدى الطالب  .7
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 تشجيع العمل ضمن فريق، والتعمم التعاوني لدى الطالب المعمم. .8
 إكساب الطالب المعمم ميارات استخدام الأساليب التربوية الحديثة. .90
 تحقيق الترابط بين الكمية والمجتمع المحمي. .99

 المحتوى:
الوطنية مقررات ثقافية: وتشمل كل ما يمكن أن يسيم في ثقافة المعممة وتعزيز القيم  -9

لدييا ويربطيا بالمجتمع المحمي ويجعميا منفتحة عمى الثقافات الأخرى مثل: المغة العربية 
ومياراتيا، لغة أجنبية، العموم والحضارة عند العرب والمسممين، حقوق الإنسان والطفل، 
قضايا ومفاىيم دولية معاصرة، تطور الفكر الفمسفي، العمم والحياة، حيوانات ونباتات 

ئة، عمم الاقتصاد المنزلي، الفنون الجميمة، تطور الفكر التربوي، مدارس تربوية، عمم البي
الأخلاق والتربية الأخلاقية، التنشئة الاجتماعية ومؤسساتيا التربوية، الييئات والمنظمات 

دارة الموارد المتاحة، الأسرة والتربية الوالدية  .والتشريعات المتعمقة بالطفل، الإدارة العامة وا 
مقررات أكاديمية:  وتشمل كل ما من شأنو تزويد الطالب المتعمم بمقررات تربوية  -1

تسيم في بناء قاعدة تربوية واسعة لديو، وتمكنو من الميارات التربوية في عممية الأداء 
العممي فيما يتعمق بالطفولة وبمرحمة رياض الأطفال، وىي مواد إجبارية عمى جميع 

وعممياً، ومن ىذه المقررات: التربية البيئية، التربية الجنسية، تربية  الطلاب دراستيا نظرياً 
سعافات أولية، عمم نفس النمو، عمم النفس العام، الأساليب التربوية في رياض  صحية وا 
الأطفال، بناء المناىج وتصميميا، الإدارة التربوية، ذوي الحاجات الخاصة، الحاسوب 

في العموم التربوية، الوسائل التعميمية، الخبرات العممية  التربوي والانترنت، مناىج البحث
والرياضية والمغوية والفنية والحركية في رياض الأطفال، تربية عممية، التنشئة الأسرية، 
تجارب تربوية من العالم، مسرح الطفل وفنونو، الأنشطة التربوية في رياض الأطفال، 

 المعب والألعاب التربوية.
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ة:  وتشمل مقررات تخصصية اختيارية، يختارىا الطالب المعمم مقررات تخصصي -2
حسب رغبتو ويتعمق في الدراسة فييا بشكل موسع، ويتم اختيار التخصص منذ السنة 
الثالثة، ومن ىذه التخصصات: تخصص وسائل تعميمية وألعاب تربوية، تخصص إرشاد 

طفال، تخصص تربوي ونفسي في رياض الأطفال، تخصص تربية خاصة في رياض الأ
تصميم المناىج وبناء البرامج التربوية في رياض الأطفال، تخصص أساليب وطرائق في 

 رياض الأطفال، تخصص مسرح الطفل وتمثيل تربوي.

 الأساليب:
يتم في أسموب المحاضرة التعرف إلى المقررات الثقافية وفييا يتم   أسموب المحاضرة: -9

 المقاء المباشر ما بين أعضاء الييئة التدريسية والطالب المعمم.
أسموب التعمم من بعد: يتم في أسموب التعمم من بعد توفير فرص متنوعة لمطالب  -1

ية في حال المعمم لحضور محاضرات أو مشاىدة عروض أو دروس أو تدريبات عمم
تعذر الحضور المباشر إلى الكمية أو لمكان التدريب بسبب البعد المكاني أو لظروف 

 أخرى، ويتخذ التعمم من بعد أشكال منوعة تدعم المحاضرات النظرية من ىذه الأشكال:
    تكنولوجيا الاتصال من بعد(Telecommunication) ويقصد بيا نقل :

نقلًا مركباً بالصوت والصورة عبر الأقمار الصناعية أو المحاضرات، والدروس النموذجية 
 عبر شبكة الانترنت، سواء كان ىذا النقل مباشر أم غير مباشر.

   تكنولوجيا المحاكاة بالكومبيوتر(Simulation Technology) يستفاد من ىذا  :
م الأسموب في عرض المعمومات و الخبرات في موقف بديل عن الموقف الحقيقي، وفيو يت

تقميد الخبرات في غرفة النشاط، لاسيما فيما يتعمق بترتيب أركان النشاط وتوزع الأطفال 
 وتصنيفيم، وفي تنظيم البيئة المادية لمروضة.
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   تكنولوجيا الوضع الافتراضي(Virtual Reality Technology) يفسح الاتصال في :
كة الانترنت مع مراعاة الوضع الافتراضي بنقل المحاضرات والتمرينات العممية عبر شب

: 1008)الزبيد، التواصل المتبادل ما بين أعضاء الييئة التدريسية والطالب المعمم.
980- 981) 

   تكنولوجيا المعالجات الدقيقة أو ما يسمى الالكترونيات الدقيقة: وىذه التكنولوجيا
الشرائح أو  فسحت المجال لصناعة الشرائح والدوائر المتكاممة وشرائح الذاكرة، في ىذه

الأقراص نماذج توضيحية لمواقف تربوية، سواء كان في كيفية تخطيط خبرة من خبرات 
رياض الأطفال، أم في معالجة مشكمة نفسية أم سموكية لطفل ما، أم عرض لدراسات 

 لحالات متنوعة من المشكلات التربوية، أم عرض خبرة تربوية، أم صنع وسيمة. 
في ىذا الأسموب يخضع الطالب المعمم لسمسمة من أسموب التدريب العممي:  -2

التدريبات العممية لموصول بو إلى درجة الإتقان في الميارات العممية، ويتخذ أسموب 
 التدريب العممي أشكالًا متنوعة منيا:

  التعميم المصغر: وفيو يتدرب الطالب المعمم عمى ميارة عممية أمام المدرب ومجموعة
م التركيز فيو ىذا التدريب عمى ميارات جزئية صغيرة لموصول صغيرة من الزملاء، ويت

إلى درجة الأداء المتقن، وىذه يتطمب توفير تجييزات تقنية داعمة مثل التسجيل بوساطة 
الفيديو ومشاىدة الطالب المعمم لشرائح الكترونية فييا عرض لمميارة المطموبة، إضافةً إلى 

الاىتمام بالكادر التدريبي المشرف عمى  ضرورة توافر قاعات مناسبة وكافية، مع
 (49: 1096)فضل، التدريبات العممية.

   التربية العممية: وتشمل التربية العممية تدريبات حول كيفية تصميم الخطط وتنفيذىا
وتقويميا وىذا يتطمب ربط الكمية بمجموعة من الرياض ميمتيا توفير البيئة الملائمة 

لا يقتصر مفيوم التربية العممية عمى الارتباط بالروضات لعممية التطبيق والمشاىدة، و 
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نما تشمل التربية العممية ارتباط الكمية بالييئات  لمتابعة عممية التخطيط والتنفيذ والتقويم، وا 
الاجتماعية الأخرى وتدريب الطالب المعمم عمى ميارة التعاون مع أولياء الأمور في 

ض الأطفال، مثل عممية التوعية الصحية إنجاح العممية التربوية في مرحمة ريا
دارة العلاقات الإنسانية ضمن الروضة  والاجتماعية والثقافية، وتنظيم الاجتماعات، وا 

 والمؤسسات المعنية بشؤون الطفولة.

التدريبات العممية: وىي عبارة عن تدريبات جماعية يمتزم بيا الطالب المعمم في أثناء 
كل ورشات عمل وندوات ومشاريع ذاتية وجماعية حضوره في الكمية، وتكون عمى ش

وأشكال مختمفة من التدريبات تدار عمى شكل جمسات طريقة التعمم التعاوني، ويتدرب من 
خلاليا عمى ميارات البحث، وصنع الوسائل التعميمية والألعاب، وتصميم البيئة المادية 

 ات التعامل مع التكنولوجيا.وترتيبيا وتنظيميا، وكيفية معالجة المشكلات، واكتساب ميار 
 (49: 1096)فضل،

 التقويم:
يتم من خلاليا قياس المعارف النظرية، ويتم التركيز فييا   الاختبارات التحصيمية: -9

عمى قياس القدرات العقمية العميا والميارات المعرفية لا قياس القدرة عمى الحفظ والتذكر، 
عمى تدريب المتعمم عمى ميارات التعمم  كما ينبغي أن تتصف ىذه الاختبارات بقدرتيا

المستمر بحيث يكون إجراءىا في ثلاث فترات من العام الدراسي، وتقوم نماذج الاختبارات 
 ونتائجيا بعد كل امتحان.

الاختبارات العممية: وىي الاختبارات التي يخضع ليا الطالب المعمم من خلال التربية  -1
العممية سواء في الروضات أم في مركز التدريب، ومعاىد التربية الخاصة، وكذلك 
الوظائف والميمات العممية التي يتدرب عمييا الطالب المعمم من خلال ورشات العمل أم 
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عممية، وتخضع ىذه الاختبارات لأىداف واضحة ودقيقة حمقات البحث أم الجمسات ال
ولخطة محكمة يحددىا مجمس القسم في بداية كل عام دراسي، وتخضع تمك الأىداف 
والخطة لتقويم يقيس مدى جودتيا وملاءمتيا لمتطمبات العصر وأىداف الكمية بنياية كل 

 عام دراسي.
و الطالب المعمم كجزء مكمل وىو مشروع فردي يقدم مشروع الإنجاز أو التخرج: -2

لعممية التخرج في السنة الجامعية الأخيرة، ويشمل ىذا المشروع ممفاً متكاملًا يتضمن 
وسائل تعميمية وألعاب تربوية، مجموعة من الخطط لأنشطة وخبرات مرتبطة بمنياج 
رياض الأطفال، برنامج حاسوبي حول كيفية تصميم وتنفيذ خبرة من خبرات رياض 

، قرص حاسوبي سمعي بصري لخبرة أو أكثر قام الطالب المعمم بتنفيذىا في الأطفال
الروضة التدريبية أو في المركز الاجتماعي لشؤون الطفولة، نماذج لتصاميم  روضات 
نموذجية ولكيفية إدارة الأنشطة والبيئة المادية والعلاقات الاجتماعية في الروضة، وغيرىا 

س القسم حسب تخصص كل طالب، وتخضع ىذه من المتطمبات التي يحددىا مجم
المشاريع لتقويم من قبل لجنة فاحصة تقر مدى جودتيا ومناسبتيا لتأىيل الطالب المعمم 

 (41: 1096)فضل، لمعمل في مجال الطفولة.

 خاتمة:

تتحقق أقصى استفادة ممكنة للأطفال عندما تتوفر لدى معمماتيم مستويات عميا من 
داد الميني المتخصص في مرحمة الطفولة المبكرة، فالمعممات التعميم الرسمي، والإع

المواتي يجمعن بين التخصص الدقيق والمعرفة والميارة في مجال نمو الأطفال والتربية 
المبكرة يكن أقدر من غيرىن عمى التفاعل الإيجابي الدافئ مع الأطفال، وعمى تقديم 

نمائية تتسم بالعمق والثراء، كما يكن أكثر من غيرىن قدرة عمى خمق بيئة  خبرات لغوية وا 
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ذات جودة عالية، كما تعد المشاركة المستمرة في برامج التنمية المينية المتوافرة يضمن 
 حصول المعممات عمى المعرفة والميارات التي تعكس التطور الدائم في مجال عممين.

فلا تستطيع الروضة المزودة بأحدث وسائل التعميم وأرقى الإمكانات أن تحقق أىدافيا     
دون معممة متخصصة ومؤىمة تأىيلَا عممياَ في جميع المجالات: المينية، والأكاديمية، 
والثقافية، ودون أن يواكب ذلك برامج الإعداد في أثناء الدراسة، بشكل يتضمن أن تستمر 

في الإطلاع عمى المعارف، واكتساب الكفايات الخاصة لتعميم  معممات ىذه المرحمة
 الأطفال في سن الروضة، ليتسنى ليا القيام بعمميا بشكل سميم وفاعل.

وترى الباحثة أن واقع إعداد معممات رياض الأطفال يعاني الكثير من القصور سواء     
ىج والمقررات والتدريبات في البنية المادية لممنشآت في الكمية، أم فيما يتعمق بالمنا

 العممية.

أن واقع إعداد معممات رياض الأطفال غير كافٍ لتمبية المتطمبات التربوية المعاصرة      
وان الكفايات التي ولمواجية التحديات التي تحيط بمستقبل الطفولة في الألفية الثالثة، 

وىذه الكفايات كانت: ينبغي تدريب الطالبة المعممة عمييا في أثناء عممية الإعداد، 
الكفايات الخاصة بالتربية الدينية، والكفايات الخاصة بالتربية الجسدية، والكفايات الخاصة 
، بالتربية العقمية، والكفايات الخاصة بالتربية الأخلاقية، والكفايات الخاصة بمجال الأنشطة

نتاج ألعاب وأن أكثر الحاجات إلحاحاً ىي أنشطة الفنون المسرحية، وصنع الوسائل ، وا 
 الأطفال.
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 الفصل الثالث
 المقترحات:

في ضوء ما تم التطرق اليو في البحث الحالي تقترح الباحثة عدد من الاقتراحات وىي    
 كالآتي:

 الاىتمام بالإعداد الثقافي لمطالبة المعممة والتركيز عمى التدريبات العممية.  -
لمعممة الروضة متضمنة لمفاىيم الحضارات جعل مناىج الإعداد الأكاديمي والميني  -

 والثقافات.
وضع أربعة معايير تتعمق بالطالبة المعممة في أقسام رياض الأطفال وىي: معيار  -

القبول ويتناول خصائص الطالبة المقبولة في قسم رياض الأطفال، والمعيار الثاني يشمل 
أنواع من المقررات ىي: مقررات المقررات المقدمة في أثناء عممية الإعداد ةتكون ثلاثة 

ثقافية، ومقررات أكاديمية، ومقررات مينية، أما المعيار الثالث: يتناول الجانب 
التخصصي لمطالبة المعممة، حيث يترك لمطالبة اختيار مواد وفقاً لرغبتيا ومتابعة 

ضاء التخصص فييا، أما المعيار الرابع: يشمل ضرورة الاىتمام بعممية اختيار وتدريب أع
 الييئة التدريسية في قسم رياض الأطفال.

 تشجيع المعممة عمى المطالعة والقراءة المستمرة. -
 تبني أىداف التعميم المتقن والتعميم الإبداعي. -
 إدخال مادة الحاسوب، والتدريب عمى ميارات البحث. -
 الاىتمام بتعميم المغة الإنكميزية لمعممت رياض الأطفال. -
 المعممات عمى حل المشاكل السموكية.تدريب  -
 اختيار المعممات وفق معايير وأسس وطنية وقومية. -
 تدريب المعممات عمى التخطيط واستراتيجيات التخطيط المنتج. -
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 إدخال مفاىيم التربية البيئية والجنسية والصحية. -
 التوصيات:

 من خلال ما تقدم توصي الباحثة بما يأتي:
إعداد معمم رياض الأطفال  قسمالاىتمام بعممية إعداد أعضاء الييئة التدريسية في  -

 وذلك من خلال:
اختيار أعضاء الييئة التدريسية وفق معايير أكاديمية ونفسية واجتماعية وأخلاقية  -9

 محددة.
العمل عمى تطوير ميارات وكفايات أعضاء الييئة التدريسية من خلال التعمم  -1

 والتدريب والإيفاد الخارجي.المستمر 
إعداد معمم رياض الأطفال، وذلك من خلال  قسمالاىتمام باختيار الطالب المعمم في  -1

تحديد مجموعة من المعايير الشكمية والنفسية والاجتماعية والوطنية والثقافية، ومن 
لأطفال لأقسام إعداد معمم رياض االاختبارات التي يمكن أن يخضع ليا الطالب المتقدم 

 ي:ما يأت
 فحص طبي لمتحقق من المياقة الصحية والخمو من الأمراض السارية والمعدية. -9
 اختبارات القدرات العقمية. -1
 اختبارات التفكير العممي. -2
 اختبارات الشخصية. -3
اختبارات الجوانب الأخلاقية، ومن الممكن العودة إلى سجل الطالب في المرحمة  -4

 من المسألة الأدبية والأخلاقية في سموك الطالب. الثانوية لمتحقق
 شروط ومعايير أخرى يحددىا مجمس الكمية. -5
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إعداد معمم رياض الأطفال، بحيث يسمح  أقسام إعادة تصميم البيئة المادية في -
 التصميم الداخمي فييا بمجموعة من أساليب التدريس والتعمم الحديثة من أىميا:

جراء ورش التعمم وتنفيذ أساليب التعمم التعاوني.قيام بالتدريبات اال -9  لعممية وا 
 التعمم من بعد من خلال الشبكة الالكترونية والأقمار الفضائية. -1
مخابر تقنية لمتعامل مع الحاسوب سواء في عممية البحث وتعميق الاختصاص أم   -2

 من خلال تصميم البرامج والشرائح التعميمية. 
إعداد معمم رياض الأطفال في مجموعة من البمدان لاسيما المتقدمة أقسام التعاون مع  -

 في مجال الاىتمام بالطفولة، وذلك من خلال عدة أساليب منيا:
سواء في مجال المقررات أم  في  الأقسامالاستفادة من المعايير التي تحددىا تمك  -9

 مجال أساليب التدريب والتقويم.
التدريسية والقيام بالأبحاث العممية المشتركة، وحضور الندوات تبادل أعضاء الييئة  -1

 والمؤتمرات والورشات التدريبية الخارجية.
 التعاون مع المجتمع المحمي، ويتخذ أشكال عديدة منيا: -
يجاد حمول لمشكلات تعترضيا،  -9 التعاون مع الروضات من أجل التدريب العممي، وا 

 اتيا.أو في إجراء دورات لتدريب لمعمم
التعاون مع معاىد التربية الخاصة سواء في رعاية الموىوبين وأصحاب الحاجات  -1

الخاصة أم في تقديم حمول لمشكلات تعترضيم، أم في بناء برامج تربوية خاصة بيم، أم 
 من خلال تدريب العاممين والتدرب في تمك المراكز.

يجاد مقررات وبرامج  -2 وحمول تتناسب مع تمك دراسة المتطمبات الاجتماعية وا 
 المتطمبات.
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التعاون مع الييئات الاجتماعية المحمية والدولية في المشاريع والبرامج التي يتم  -3
الاتفاق عمى التخطيط ليا وتنفيذىا وتقويميا، مثل برامج حماية الطفل من العنف والإساءة 

 والاستغلال. 
ريبية لا تزيد عن سنتين، رياض الأطفال لفترة عمل تج ةخضوع خريج إعداد معمم -
 رخصة العمل في مجال الطفولة. اكون فييا تحت الاختبار والتجريب لمنحيت
ضرورة إجراء دراسة تقويمية مستمرة لأىداف كميات إعداد معمم رياض الأطفال،  -

 إضافةً إلى تقويم المقررات وأساليب التدريس وتقويم الطالب.
رياض الأطفال والأخذ بعين  ةإعداد معمم إعادة النظر في فمسفة وأىداف كميات -

 الاعتبار متطمبات التوجيات التربوية المعاصرة.
تقويم طبيعة المقررات وأنواعيا ومحتوياتيا في ضوء التوجيات التربوية المعاصرة، كما  -

 ينبغي الأخذ بعين الاعتبار الوزن النسبي بين المقررات الثقافية والتخصصية والتربوية.
لنظر في أساليب التدريس والتقنيات التكنولوجية المتوافرة في عممية التدريس إعادة ا -

 والتواصل فيما بين الطالب والكمية.
التعاون مع وسائل الإعلام، لاسيما في افتتاح قناة تمفزيونية خاصة بمرحمة رياض  -

برات الأطفال، سواء كان في إعداد البرامج والندوات وورش العمل، أم من خلال بث الخ
النموذجية، أم من خلال عروض توضيحية حول كيفية التعامل مع المشكلات والحالات 

 الخاصة.  
دائين الميني، وتحسين اتجاىاتين وصقل لرفع مستوى أ تحقيق النمو لممعممات -

عمى الإبداع والتجديد، ومن ثم  مياراتين التعممية، وزيادة معارفين، وزيادة مقدرتين
العممي والميني والثقافي لممعممات بما يحقق طموحين واستقرارىن الارتقاء بالمستوى 

خلاصين في أداء رسالتين  .النفسي، ورضاىن الميني تجاه عممين وا 
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الإنتاجية إلى  اورفع كفايتي ةزيادة فعالية المعمم تعميق الأصول المينية عن طريق -
 في العمل. او قبل انخراطي، وتصحيح عيوب البرنامج الذي تمقتىحدىا الأقص

التطورات الحديثة في تقنيات التعميم، لمواكبة وتنميتيا  تجديد معمومات المعممات -
 ق التدريس والمحتوى الدراسي وغير ذلك من مكونات المنيج الدراسي.ائوطر 
شرفوا عمى إعدادىم والمعممين إتاحة الفرصة لإقامة حوار بين معممي المعممين الذين أ -

 في الميدان، أي إقامة حوار بين النظرية والتطبيق.
الإطلاع عمى أحدث النظريات التربوية والنفسية، والطرق الفعالة، وتقنيات التعميم  -

الحديثة، واستخدام الأساليب الجديدة مثل التعميم البرنامجي والتعميم المصغر، والتعميم 
 المشكلاتالذاتي، وأسموب حل 

عطاء نوع من  - تلافي أوجو النقص والقصور في إعداد المعممين قبل إلتحاقيم بالخدمة وا 
التعزيز لمؤسسات الإعداد عن نوعية وكفاءة المعممين المتخرجين منيا حتى يتسنى ليا 
مراجعة خطط وبرامج الإعداد عمى أساس إجرائي إختياري أساسو، دراسة الأداء الواقعي 

 لمخريجين.
تبصير المعممين ببرامج الدولة وخططيا لتطوير التعميم ودراسة أىداف المجتمع  -

 ومشكلاتو المعاصرة وتعريفيم بدور المعمم حياليا.
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 شرعي عهى انرجم في الإسلاو
ً
 حكريى المرأة واجب

 م.د. حقي حمدي خلف

 المديرية العامة لتربية ديالى-وزارة التربية

 ملخص البحث

إننا فوبعد: ¸ وسمـالحمد لله، والصلاة والسلاـ عمى سيدنا رسوؿ الله صمى الله عميو      
نشيد اليوـ ىجوماً شرساً مف أعداء الله عمى الإسلاـ، لا عمى الفرعيات والجزئيات، بؿ 
عمى الثوابت والأصوؿ والكميات، ويعمنوف حرباً شرسة عمى المرأة بدعوى أف الإسلاـ قد 
-ظمميا، وىـ يدعونيا الآف إلى التحرر مف ضوابط وقيود الإسلاـ، فالزوج سجاف قاتؿ 

والأمومة تكاثر حيواني، والبيت سجف مؤبد، والإسلاـ قيد حركة المرأة إلى  -ىكذا يزعموف
 آخر ىذه الدعاوى.

ومف خلاؿ ىذا المنطمؽ فأنت ترى الآف حرباً عمى الإسلاـ؛ لأنو ظمـ المرأة، ومف ثّـَ ترى 
كمية، دعوات بعد دعوات؛ لتتحرر المرأة ولتتفمت مف ىذه الضوابط، ومف ىذا الديف بال

وما زالت صفحات التاريخ  -فأرجو مف أختي المسممة الفاضمة أف ترجع سريعاً إلى التاريخ
؛ لتقرأ سريعاً تاريخ المرأة عند الييود، وتاريخ المرأة عند الينود والإغريؽ، -مفتوحة

والروماف، بؿ لتقرأ تاريخ المرأة في الجاىمية عند العرب أصحاب الشيامة والرجولة قبؿ 
أصحاب المروءة كاف -ـ، وستعمـ يقيناً أف المرأة كانت ميانة، بؿ وستعمـ أف العرب الإسلا

ذَا الْمَوْءُودَةُ سُئِمَتْ  بعضيـ يقتميا ويدفنيا وىي حية خشية الفقر والعار، قاؿ الله تعالى: }وَاِ 
 .(ٔ)* بِأَيِّ ذَنْبٍ قُتِمَتْ{
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Abstract 
     Praise be to Allaah, peace and blessings be upon our master, the Messenger 

of Allaah (peace and blessings of Allaah be upon him). After that, we are 

witnessing today a fierce attack by Allah's enemies against Islam, not on sects 

and particles, but on constants and assets and colleges. They call it now to be 

free from the rules and restrictions of Islam. The husband is a murderer, so 

they claim, and motherhood is animal breeding, and the house is life 

imprisonment. Islam restricts women's movement to the last of these cases. 

In this sense, you are now seeing a war against Islam, because it is an injustice 

against women, and then you see invitations after invitations. Women are free 

to escape from these rules, and from this religion altogether. I ask my virtuous 

Muslim sister to return quickly to history. - to read quickly the history of 

women in the Jews, and the history of women in the Indians and Greeks, and 

the Romans, but to read the history of women in the ignorance of the Arabs, 

the owners of the Shahamah and manhood before Islam, and you will know 

that the woman was insulting, but you know that the Arabs - the owners of 

virility was some of them killed and buried Living for fear of poverty and 

shame, God said To: {If Almuudh asked * any guilt killed} (1). 

 
 المبحث الأول

 ريى الإسلاو نهًرأة الأو وانزوجت وانبُجحك
لقد جاء الإسلاـ ممثلًا بالنبي صمى الله عميو وسمـ ليرفع قدر المرأة، وليعمي شأنيا،      

وليجعميا في مكانتيا التي تميؽ بيا، فيي درة مصونة، ولؤلؤة مكنونة، بؿ جعميا صنو 
، بؿ وستعجب أف الله ( ٕ)لرجاؿ(الرجؿ، فقاؿ عميو الصلاة والسلاـ: )إنما النساء شقائؽ ا

تبارؾ وتعالى قد خص النساء بسورة كاممة مف كبار سور القرآف سماىا باسـ النساء، بؿ 
وفي أعظـ المحافؿ التي وقفيا رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ عمى عرفات في ىذا اليوـ 
ف العظيـ المييب الكريـ يتكمـ النبي عميو الصلاة والسلاـ عف حرمة الدماء، ويتكمـ ع

حرمة الماؿ والعرض، وفي ىذا اليوـ وفي ىذا الموقؼ المييب الجميؿ، ولـ ينس أبداً أف 
 -وىو حديث طويؿ-يبيف قدر المرأة ومكانتيا، كما في مسمـ مف حديث جابر بف عبد الله 
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وفيو قاؿ صمى الله عميو وسمـ: )اتقوا الله في النساء؛ فإنكـ أخذتموىف بأماف الله، 
 . (ٖ)بكممة الله( واستحممتـ فروجيف

بؿ ولـ يكتؼ النبي صمى الله عميو وسمـ بتكريـ المرأة في ىذا السف، بؿ كرّميا بنتاً 
صغيرة، وكرميا زوجة، وكرميا أماً؛ وقد جاء في الصحيحيف مف حديث أبي ىريرة أف 
رجلًا أتى النبي صمى الله عميو وسمـ فقاؿ: )يا رسوؿ الله! مف أحؽ الناس بحسف 

 صحبتي؟ قاؿ: أمؾ.صحابتي أو 
 قاؿ: ثـ مف؟ قاؿ: أمؾ.
 قاؿ: ثـ مف؟ قاؿ: أمؾ.
، فقدـ النبي صمى الله عميو وسمـ حؽ الأـ عمى حؽ الوالد، ( ٗ)قاؿ: ثـ مف؟ قاؿ: أبوؾ(

نما كرميا  وكرميا صمى الله عميو وسمـ ثلاثاً، بؿ ولـ يكتؼ النبي بتكريـ المرأة أماً، وا 
، وقاؿ: ( ٙ)، وقاؿ: )استوصوا بالنساء خيراً(( ٘)اء(زوجة فقاؿ: )اتقوا الله في النس

 .(ٚ))خيركـ خيركـ لأىمو، وأنا خيركـ لأىمي(
نما كرميا بنتاً صغيرة، ففي  ولـ يكتؼ الحبيب صمى الله عميو وسمـ بتكريـ المرأة زوجة، وا 
الصحيحيف مف حديث عائشة رضي الله عنيا قالت: )دخمت عمي امرأة ومعيا ابنتاف ليا 

ومع ذلؾ لـ تبخؿ بيذه التمرة الواحدة -ني الصدقة، فمـ تجد عندي إلا تمرة واحدة تسأل
فأعطيتيا التمرة، فقسمت الأـ التمرة بيف ابنتييا، ولـ تأكؿ منيا شيئاً  -عمى السائمة وابنتييا

فمما خرجت المرأة مع  -فتأثرت عائشة رضواف الله عمييا بيذا المشيد الحنوف الرقراؽ-
ؿ النبي صمى الله عميو وسمـ عمى عائشة! قصت عميو ما رأت، فقاؿ: يا ابنتييا ودخ

 .(ٛ)عائشة! مف ابتمي مف البنات بشيء فأحسف إلييف كف لو ستراً مف النار(
وقد يقوؿ أحدنا: لماذا قاؿ النبي: )مف ابتمي( ؟ يقوؿ عمماء الأصوؿ: خرجت ىذه المفظة 

الزماف كانوا يعتبروف البنات ابتلاءً،  النبوية مخرج الغالب؛ لأف غالب الناس في ذاؾ
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فخرجت المفظة النبوية مخرج الغالب، ولذا قاؿ: )مف ابتمي مف البنات بشيء فأحسف إلييف 
كف لو ستراً مف النار( ، وفي رواية مسمـ وسنف الترمذي مف حديث أنس رضي الله عنو 

ف ربى ابنتيف حتى أي: م-أنو صمى الله عميو وسمـ قاؿ: )مف عاؿ جاريتيف حتى تبمغا 
تبمغا، ولا شؾ أف التربية التي يبمغ بيا صاحبيا ىذه الدرجة تكوف عمى منيج المصطفى 

كنت أنا وىو في الجنة كياتيف، وأشار النبي صمى الله عميو وسمـ  -صمى الله عميو وسمـ
 .(ٜ)بالسبابة والوسطى(

لى ىذه  فانظر أييا الفاضؿ! يا مف تتألـ لأف الله رزقؾ بالبنات، انظر إلى ىذه الدرجة وا 
المكانة، فأنت رفيؽ النبي صمى الله عميو وسمـ في الجنة كالسبابة والوسطى إف أحسنت 
خواننا بثلاث بنات أو بأربع أو بخمس  تربية ابنتيؾ، فما ظنؾ لو رزؽ الله أحد أحبابنا وا 

والحياء وأحسف تربيتيف عمى كتاب الله، وعمى سنة رسوؿ الله، وعمى الفضيمة والعفة 
 والمروءة والشرؼ؟! إذاً: فيو رفيؽ النبي صمى الله عميو وسمـ في الجنة.

وىذا دليؿ عمى تكريـ المرأة أيضاً؛ لأف المرأة حينما تفسد بيتاً صالحاً يزيد إثميا، وتزيد 
عقوبتيا، وحينما تصمح في بيت صالح تؤتى أجرىا مرتيف، كما قاؿ الله عز وجؿ: }وَمَفْ 

تَيْفِ{يَقْنُتْ مِنْ   .(ٓٔ)كُفَّ لِمَّوِ وَرَسُولِوِ وَتَعْمَؿْ صَالِحاً نُؤْتِيَا أَجْرَىَا مَرَّ
 المبحث انثاَي

 وإهاَخها نهًرأة هىاٌ المرأة في المجخًعاث انغير يسهًت
نظر إلى المرأة في بلاد منوىنا وقفة مع الغرب الذي يدعي الآف أنو كرـ المرأة، ف     
بلاد الغرب ميانة، يتسمى ويستمتع بيا وىي جميمة حسناء، ثـ رى المرأة في وسن ,الغرب

 ترمى بعد ذلؾ في دور العجائز والمسنيف.
في عصر مف يزعموف أنيـ أنصار المرأة، والمطالبوف بحقوقيا وحريتيا، نرى أف المرأة قد 
سقطت في المجتمع، ويصح أف نقوؿ: إنيا سقطت سقوطاً أعظـ مف سقوطيا في الجاىمية 
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وفي الجاىمية الثانية؛ بؿ وفيما قبؿ ذلؾ في العصور السابقة، التي ما كاف لممرأة  الأولى
فييا قيمة ولا أثر؛ بؿ كانت تعد مف سقط المتاع، فقد كانت تورث، فإذا مات زوجيا فإف 
ف شاء  أقرب أولاده مف غيرىا يبادر ليضع عمييا رداءه ليكوف أحؽ بيا، إف شاء باعيا، وا 

ف شاء تز  ف شاء فعؿ بيا ما أراد، إلى أف أنزؿ الله عز وجؿ قولو: }يَا وطأىا، وا  وجيا، وا 
ْـ أَفْ تَرِثُوا النِّسَاءَ كَرْىًا{ ، بؿ وأثبت ليا الميراث، وما كانت (ٔٔ)أَيُّيَا الَّذِيفَ آمَنُوا لا يَحِؿُّ لَكُ

فَ وَلِمنِّسَاءِ نَصِيبٌ مِمَّا تَرَؾَ ترث قبؿ ذلؾ: }لِمرِّجَاؿِ نَصِيبٌ مِمَّا تَرَؾَ الْوَالِدَافِ وَالَأقْرَبُو 
 .(ٕٔ){الْوَالِدَافِ وَالَأقْرَبُوفَ مِمَّا قَؿَّ مِنْوُ أَوْ كَثُرَ نَصِيبًا مَفْرُوضًا

ذا كانت المرأة يشؾ الروماف واليونانيوف وأصحاب الممؿ قبؿ الإسلاـ في إنسانيتيا، وفي  وا 
، أو مف سقط المتاع ؟ وىؿ ليا روح أو لا روح ليا؟ فإف بشريتيا، وىؿ ىي مخموؽ محترـ

في جاىمية اليوـ بالرغـ مف تمؾ اليالة، وذلؾ الإطراء الشديد الذي يتحدثوف فيو عف حقوؽ 
المرأة وحريتيا؛ نجد أنيـ حطوا مف شأنيا أكثر مف ذلؾ لقد أصبحت دمية يتسمى بيا 

ؿ؛ بؿ وتكوف دعاية العابثوف تزيف بيا المعارض، وتعرض عمييا الأزياء، وتجمع بيا الأموا
حتى لشركات الطيراف بيف السماء والأرض، حينما يختاروف أجمؿ فتاة مف أجؿ اصطياد 

 .(ٖٔ)الناس، أو مف أجؿ الدعايات الكاذبة لأىدافيـ ولمطالبيـ
إف المرأة قد وصمت في عصرنا الحاضر إلى أف صار ميرىا في بعض الدوؿ المتطورة 

جنيياً واحداً إسترلينياً، بالرغـ مف أننا نجد المرأة لا يساوي  -كما يزعموف-المتقدمة 
المسممة المحجبة المحترمة، تبذؿ في سبيميا أغمى الأثماف وأكثر القيـ، ولذلؾ فإننا نقوؿ: 
أي حضارة تزعـ أنيا تحترـ المرأة في أيامنا الحاضرة، وفي قانونيا وفي نظاميا أف المتفؽ 

بشرع الله أف المرأة بعد الثامنة عشرة مف عمرىا  عميو في كؿ بلاد العالـ التي لا تحكـ
تخرج مف البيت، ولا يمتزـ أبوىا بالنفقة عمييا، وعمييا أف تبحث عف الرزؽ ولو عف طريؽ 
الحراـ، ولو أف تتنازؿ عف شرفيا وكرامتيا مف أجؿ أف تحصؿ عمى لقمة العيش؟! أما 
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، (ٗٔ)مِثْؿُ الَّذِي عَمَيْيِفَّ بِالْمَعْرُوؼِ{ المرأة في ظؿ الإسلاـ فإف الله عز وجؿ يقوؿ: }وَلَيُفَّ 
، ويمزـ الأب أف يقوـ بكؿ حاجات ابنتو كسائر (٘ٔ){ويقوؿ: }وَعَاشِرُوىُفَّ بِالْمَعْرُوؼِ 

أبنائو، حتى يسمميا لزوجيا، الذي يمتزـ بكؿ نفقاتيا الصغيرة والكبيرة، دوف نقص ولا 
 شطط.

معنا اليوـ في ىذا العالـ لا يمكف أف تتنفس الصعداء ومف ىنا نقوؿ: إف المرأة التي تعيش 
ولا أف تجد الحرية ولا أف تجد حقيا إلا في ظؿ ىذا الديف، ولذلؾ فقد انخدعت كثير مف 
النساء المواتي صدقف ما يقاؿ عف الإسلاـ وضد الإسلاـ، فزىدت كثيرات منيف في 

صدر سعادتيا وعزتيا الإسلاـ، وتمسكت الأكثر منيف بيذا الديف، واعتبرتو ىو م
 .(ٙٔ)وكرامتيا

 ىؤلاء يقولوف: إف المرأة نصؼ الأمة.
 ونحف لا نقوؿ: المرأة نصؼ الأمة.

بؿ المرأة ىي الأمة بسائرىا، مف منا ليس لو أـ أو أخت أو بنت أو زوجة، ىذه ىي 
 العلاقات بيننا وبيف النساء المسممات.

ـ في أىوائيـ وضلالتيـ يسمونو )عدو درج أعداء الديف عمى أف يسموا كؿ مف لا يسايرى
 المرأة(، فكؿ مف لا يمشي في ركابيـ يعتبر عدواً لممرأة، ويوصـ بيذا المقب المكذوب.

فمف الذي يعادي المرأة؟! كيؼ لممسمـ أف يعادي المرأة والمرأة ىي أمو أو أختو أو زوجتو 
ذا كانوا يقولوف: المرأة نصؼ الم جتمع فنحف نقوؿ لممرأة: أو ابنتو؟! فكيؼ يعادييا؟! وا 

 أنت نصؼ الأمة، ثـ إنؾ تمديف لنا النصؼ الآخر، فأنت أمة بأسرىا.
 ومف ثـ تيتـ الشريعة ىذا الاىتماـ بالمرأة، وقد لاحظنا ذلؾ كثيراً في الشريعة الإسلامية.

لا جُنَاحَ فانظر إلى قولو تعالى: }فَإِفْ أَرَادَا فِصَالًا عَفْ تَرَاضٍ مِنْيُمَا وَتَشَاوُرٍ فَ 
، أي أنو عندما ينفصؿ الزوجاف بالطلاؽ يحصؿ تنظيـ لعممية الرضاع (ٚٔ)عَمَيْيِمَا{
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ويجعؿ لممرأة دورٌ في موضوع الشورى في مثؿ ىذه العممية؛ لأف عممية الرضيع مسئولية 
 الزوجيف معاً.

 خرجت المرأة في الغرب لمعمؿ وزاحمت الرجاؿ وىي مضطرة غير مختارة؛ لأنيا إف لـ
تفعؿ ذلؾ في الغرب ستيمؾ وتموت جوعاً، فلا تجد مف يؤوييا وينفؽ عمييا، فالبنت في 
الغرب إذا بمغت سف الثامنة عشرة تطرد مف البيت إلى الشارع، ويمكف أف تقيـ في البيت، 
لكف بشرط أف تدفع فاتورة الياتؼ، وفاتورة المياه، وتدفع إيجاراً، وتدفع كذا وكذا وكذا، لكف 

مف تكريـ الإسلاـ لممرأة؟! وبعبارة أخرى: أيف ىذا مف تفريغ الإسلاـ المرأة مف أيف ىذا 
أجؿ اشتغاليا بالوظيفة التي كمفيا الله سبحانو وتعالى بيا؟! فالمرأة في الإسلاـ ىي مكفولة 
الحاجات ليس عمييا نفقة، فإما أنيا بنت في بيت أبييا، فأبوىا يجب عميو أف ينفؽ عمييا، 

ما زوجة ت حت رعاية زوجيا، فالنفقة مسئولية زوجيا، ففرغت مف كؿ ما يشغميا عف وا 
 وظيفتيا الأساسية.

الإىانة التي تعرضت ليا في الجاىمية، فمعروؼ ما كاف يحصؿ مف كراىة ثـ نعرج عمى 
ْـ بِالُأنثَى ظَؿَّ وَجْيُوُ مُسْوَدِّا وَىُ  ذَا بُشِّرَ أَحَدُىُ وَ كَظِيٌـ * الجاىمييف لمبنات، قاؿ عز وجؿ: }وَاِ 

ْـ يَدُسُّوُ فِي التُّرَابِ أَلا سَاءَ مَا يَحْكُمُوفَ{  .(ٛٔ)أَيُمْسِكُوُ عَمَى ىُوفٍ أَ
ولما أشرقت شمس الإسلاـ عمى المرأة ما نظر الإسلاـ إلى المرأة كما نظر إلييا 

 نظروا إلى المرأة عمى أنيا عبارة عف جرثومة خبيثة. -مثلاً -الآخروف، فالنصارى 
لديانة الييودية والنصرانية المرأة عدو لدود لمرجؿ، وىي شيء خبيث ونجس يجب وفي ا

الابتعاد منو، بؿ بعض الناس كاف يتمدح بأنو ييرب مف ذؿ المرأة لأنو لـ يتزوج، ويسوغ 
فعمو ذلؾ بقولو: إف المسيح لـ يتزوج، فيذا يدؿ عمى أف الزواج دنس ينبغي عمى الإنساف 

 و.أف يتطير منو ويتنزه عن
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كذلؾ عقد في العصر الذي كاف يقابؿ فترة شباب النبي صمى الله عميو وسمـ مجمس عف 
المرأة في فرنسا، كاف ىذا المؤتمر مجتمعاً كي يناقش: ىؿ المرأة إنساف فيو روح أـ ليس 
ذا كانت فييا روح فيؿ ىي جديرة بالخلاص أـ ليست جديرة بذلؾ؟ ونحو ذلؾ  فيو روح؟ وا 

 مف الكلاـ.
 .(ٜٔ)آخر المؤتمر قرروا أف المرأة إنساف فيو روح، ولكنيا أقؿ مف روح الرجؿوفي 
 

 المبحث انثانث
 حكريى الإسلاو نهًرأة ويساواحها بانرجم في كثير يٍ الأحكاو

شرع الله سبحانو وتعالى تكريـ المرأة بقولو عز وجؿ: }وَلَيُفَّ مِثْؿُ الَّذِي عَمَيْيِفَّ بِالْمَعْرُوؼِ 
 .(ٕٓ)وَلِمرِّجَاؿِ عَمَيْيِفَّ دَرَجَةٌ{

ويقوؿ عمر: )ما كنا في الجاىمية نعد النساء شيئاً، حتى أنزؿ الله فييف ما أنزؿ، وقسـ 
ْـ مِفْ  ليف ما قسـ( فسوى الإسلاـ بيف الرجؿ والمرأة في الإنسانية، فقاؿ تعالى: }إِنَّا خَمَقْنَاكُ

ْـ شُعُو  ْـ عِنْدَ المَّوِ أَتْقَاكُ ْـذَكَرٍ وَأُنثَى وَجَعَمْنَاكُ ، وقاؿ رسوؿ (ٕٔ){بًا وَقَبَائِؿَ لِتَعَارَفُوا إِفَّ أَكْرَمَكُ
 الله صمى الله عميو وسمـ: )إنما النساء شقائؽ الرجاؿ(، و )شقائؽ(: جمع شقيقة.

كذلؾ سوى الإسلاـ بينيما في أغمب تكاليؼ الإيماف، وفي الأىمية كأىمية الوجوب وأىمية 
 فيذه ثابتة في حؽ الرجؿ وفي حؽ المرأة.الأداء، 

ُـ الْمُؤْمِنَاتُ مُيَاجِرَاتٍ فَامْتَحِنُوىُفَّ المَّوُ  ويقوؿ تبارؾ وتعالى: }يَا أَيُّيَا الَّذِيفَ آمَنُوا إِذَا جَاءَكُ
ُـ بِإِيمَانِيِفَّ   إلى آخر الآيات. (ٕٕ){أَعْمَ

وَالْمُؤْمِنَاتِ بِغَيْرِ مَا اكْتَسَبُوا فَقَدِ احْتَمَمُوا بُيْتَانًا  وقاؿ عز وجؿ: }وَالَّذِيفَ يُؤْذُوفَ الْمُؤْمِنِيفَ 
ثْمًا مُبِينًا{  .(ٖٕ)وَاِ 
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ومما يعمـ مف ديف الإسلاـ بالضرورة أف المرأة عمييا ما عمى الرجؿ مف أركاف الإسلاـ، 
رة، أما إلا الصلاة فإنيا تسقط عنيا في زمف الحيض والنفاس، وتتركيا ولا تعيدىا لأنيا كثي

الصياـ فيسقط عنيا في زمنيما فقط كما ىو معموـ ثـ تقضي، أما الحج فيصح منيا في 
 كؿ حاؿ، إلا الطواؼ فلا يصح منيا حاؿ الحيض.

وكذلؾ ىناؾ مساواة بيف الرجؿ والمرأة في المسئولية المدنية والحقوؽ المدنية، قاؿ عز 
 .(ٕٗ)منِّسَاءِ نَصِيبٌ مِمَّا اكْتَسَبْفَ{وجؿ: }لِمرِّجَاؿِ نَصِيبٌ مِمَّا اكْتَسَبُوا وَلِ 

ويقوؿ تبارؾ وتعالى أيضاً: }وَالسَّارِؽُ وَالسَّارِقَةُ فَاقْطَعُوا أَيْدِيَيُمَا جَزَاءً بِمَا كَسَبَا نَكَالًا مِفَ 
 فالمسئولية واحدة.  (ٕ٘)المَّوِ{

يقوؿ تبارؾ وتعالى:  كذلؾ ىناؾ مساواة بيف الرجؿ والمرأة في جزاء الآخرة وثواب الآخرة،
ْـ أَجْرَىُ  ْـ }مَفْ عَمِؿَ صَالِحًا مِفْ ذَكَرٍ أَوْ أُنثَى وَىُوَ مُؤْمِفٌ فَمَنُحْيِيَنَّوُ حَيَاةً طَيِّبَةً وَلَنَجْزِيَنَّيُ

ْـ أَنِّي لا أُضِيعُ (ٕٙ{)بِأَحْسَفِ مَا كَانُوا يَعْمَمُوفَ  ْـ رَبُّيُ  ، وقاؿ تبارؾ وتعالى: }فَاسْتَجَابَ لَيُ
ْـ مِفْ بَعْضٍ{ ْـ مِفْ ذَكَرٍ أَوْ أُنْثَى بَعْضُكُ  .(ٕٚ)عَمَؿَ عَامِؿٍ مِنْكُ

ْـ بَيْفَ  وفي مشاىد القيامة يقوؿ تبارؾ وتعالى: }يَوَْـ تَرَى الْمُؤْمِنِيفَ وَالْمُؤْمِنَاتِ يَسْعَى نُورُىُ
ُـ الْيَوَْـ جَنَّاتٌ تَجْرِي ْـ بُشْرَاكُ ْـ وَبِأَيْمَانِيِ مِفْ تَحْتِيَا الَأنْيَارُ خَالِدِيفَ فِييَا ذَلِؾَ ىُوَ الْفَوْزُ  أَيْدِييِ

} ُـ  .(ٕٛ)الْعَظِي
فالإسلاـ سوى بيف الرجؿ والمرأة في الإنسانية وفي التكاليؼ، وفي الجزاء والثواب في 
الآخرة، ىناؾ أحكاـ تخص الرجؿ وأحكاـ تخص المرأة ليس ىذا أواف الكلاـ فييا، لكننا 

عمى موضوع المساواة في قضية بعينيا، وىي أف لممرأة حقاً في الحقوؽ نريد الكلاـ 
التعميمية والتربوية والدعوية دوف ما عداىا؛ فيقوؿ الله تبارؾ وتعالى: }وَالْمُؤْمِنُوفَ 

ْـ أَوْلِيَاءُ بَعْضٍ يَأْمُرُوفَ بِالْمَعْرُوؼِ وَيَنْيَوْفَ عَفِ الْمُنكَرِ وَيُ  قِيمُوفَ الصَّلاةَ وَالْمُؤْمِنَاتُ بَعْضُيُ
ُـ المَّوُ إِفَّ المَّوَ عَزِيزٌ حَكِي ٌـ كَاةَ وَيُطِيعُوفَ المَّوَ وَرَسُولَوُ أُوْلَئِؾَ سَيَرْحَمُيُ واضح  (ٜٕ){وَيُؤْتُوفَ الزَّ



 الثامن عشرحكــمة ... العــدد شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية ما

 

 
308 

مف ىذه الآية أف لممرأة دوراً في الدعوة، في الأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر، وغاية ما 
 ط لعمميا، وأولويات في وظائفيا تختص بيا عف الرجؿ.في الأمر أف ىناؾ ضواب

ويقوؿ عز وجؿ: }قُؿْ ىَذِهِ سَبِيمِي أَدْعُوا إِلَى المَّوِ عَمَى بَصِيرَةٍ أَنَا وَمَفِ اتَّبَعَنِي وَسُبْحَافَ المَّوِ 
 فقولو: )ومف اتبعني( تشمؿ كؿ مف آمف بالنبي صمى الله, (ٖٓ)وَمَا أَنَا مِفَ الْمُشْرِكِيفَ{

عميو وسمـ، سواء أكاف مف الرجاؿ أـ مف النساء؛ لأف )مف( تشمؿ كؿ العقلاء رجالًا كانوا 
 أو نساءً.

كذلؾ قاؿ النبي عميو الصلاة والسلاـ: )نضر الله امرأً سمع مقالتي فوعاىا وحفظيا 
 .(ٖٔ)وبمغيا، ورب حامؿ فقو إلى مف ىو أفقو منو(

مييا الحجاب لمتشكيؾ في أخلاقيا، أو أف وقد تتصور أخت فاضمة أف الله فرض ع     
وأنا , الله حرـ عمييا الخموة بالرجاؿ الأجانب؛ لأننا لا نثؽ في عفتيا، وىذا فيـ مقموب

أسأؿ وأقوؿ: لو أنؾ امتمكت أييا الفاضمة جوىرة ولؤلؤة، ففي أيِّ مكاف ستضعيف ىذه 
يت، وربما تمؼ ىذه الجوىرة والمؤلؤة؟ لا شؾ أف الأخت الفاضمة عف آمف أماكف الب

الجوىرة والمؤلؤة بقطعة مف الحرير، ويمييا قطعة مف الحرير، وتضع ىذه المؤلؤة بعد ذلؾ 
 في آمف الأماكف في البيت.

 وأقوؿ: أنتِ عندنا أغمى مف المؤلؤة، وأنت عندنا أغمى مف الجواىر.
 واليوـ يبغونيا لميو والمعب               يا درة حفظت بالأمس غالية 
 غربية العقؿ غريبة النسب                  يا حرة قد أرادوا جعميا أمة 

 دوماً وآخر ىاديو أبو ليب             ىؿ يستوي مف رسوؿ الله قائده 
 ممف تقفت خطى حمالة الحطب          وأيف مف كانت الزىراء أسوتيا 
 يستجب  وعندؾ الشرع إف تدعيو           فلا تبالي بما يمقوف مف شبو 
 مف ثالث فاكسبي خيراً أو اكتسبي           ىما سبيلاف يا أختاه ما ليما 



 الثامن عشرحكــمة ... العــدد شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية ما

 

 
309 

 (ٕٖ)نور مف الله لـ يحجب ولـ يغب              سبيؿ ربؾ والقرآف منيجو 
بؿ جاء في الحديث الذي رواه أبو يعمى بسند حسف، قاؿ صمى الله عميو وسمـ: )أنا أوؿ 

تسابقو تريد أف تدخؿ مع النبي عميو السلاـ -امرأة تبادرني مف يفتح باب الجنة( ، فأرى 
 .(ٖٖ)فأقوؿ: ويحؾ! مف أنت؟ فتقوؿ: أنا امرأة قعدت عمى أيتاـ لي(-الجنة 

انظر إلى مكانة ىذه المرأة التي مات زوجيا؛ فتفرغت لتربية الأولاد عمى الفضيمة والشرؼ 
 والعفة، وأبت أف تتزوج لتتفرغ لتربية أولادىا.

 

 ث انرابعالمبح
 دور المرأة في الإسلاو وعظًخه

المرأة المسممة مارست دوراً في الدعوة، وكاف ليا أبمغ الأثر في تدعيـ ىذه الدعوة كما 
 سنبيف إف شاء الله تعالى.

أوؿ قمب خفؽ بالإسلاـ واستجاب لدعوة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ كاف قمب خديجة ف
 بنت خويمد رضي الله عنيا.

وأوؿ فدائية في , دـ سمية بنت خياط رضي الله عنيا وى دـ أريؽ في سبيؿ اللهوأوؿ 
 أسماء بنت أبي بكر. ىي الإسلاـ

 وىكذا فإف لمنساء فضائؿ عظيمة جداً في عامة مسيرة الدعوة.
والتاريخ الإسلامي في ىذا الجانب لـ يكف مغفلًا أو ميملًا مف تاريخ المسمميف الأوائؿ 

 عوة إلى الله.دور المرأة في الد
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يذكر الإماـ الذىبي رحمو الله تعالى في كتابو ))ميزاف الاعتداؿ في نقد أحواؿ الرجاؿ(( 
آلافاً مف الرجاؿ، ثـ ختـ كتابو بيذه الشيادة، وىي شيادة تزكية لمنساء يفخرف بيا عمى 

 (.ٖٗ)يقوؿ: ولـ أجد مف النساء مف اتيمت ولا مف تركوىا, طوؿ الزمف
ليا دور رائع في بناء الصرح الإسلامي، وانتفعت الأمة مف سلاح المرأة، فكاف فالمرأة كاف 

 ما كاف مف المجد والخير.
حتى إذا ما تخمت المرأة عما خمقت لو تحوؿ الأمر عما كاف عميو، ومصداؽ ذلؾ في 
قولو صمى الله عميو وآلو وسمـ: )فاتقوا الدنيا واتقوا النساء، فإف أوؿ فتنة بني إسرائيؿ 

 .(ٖ٘)انت في النساء(ك
والحديث رواه الإماـ أحمد -وتصور معي ىذا الشاب الذي تجري دماء الشيوة في عروقو 

يأتي إلى الرسوؿ الرءوؼ الرحيـ صمى الله عميو وسمـ ويقوؿ لو: )يا  -في مسنده بسند جيد
فقاؿ  -يا سبحاف الله! يستأذف النبي أف يأذف لو في الزنا-رسوؿ الله! ائذف لي في الزنا 

فقاؿ لو النبي عميو الصلاة والسلاـ: ادف، فاقترب  -أي: ماذا تقوؿ؟ -الصحابة: مو مو؟ 
قاؿ لو  -وبمغو الأبوة الحانية، والأبوة الرحيمة الرءوفة-مف رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ 

قاؿ: لا، والله يا -أي: أترضى الزنا لأمؾ؟ -الحبيب صمى الله عميو وسمـ: أترضاه لأمؾ؟ 
 رسوؿ الله جعمني الله فداؾ.

 قاؿ: وكذلؾ الناس لا يرضونو لأمياتيـ.
 أترضاه لأختؾ؟ قاؿ: لا، والله يا رسوؿ الله جعمني الله فداؾ.

 قاؿ: وكذلؾ الناس لا يرضونو لأخواتيـ.
 أترضاه لعمتؾ؟ أترضاه لخالتؾ؟ والشاب يقوؿ: لا.

 والله يا رسوؿ الله! جعمني الله فداؾ.
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لله عميو وسمـ يقوؿ: وكذلؾ الناس لا يرضونو لخالاتيـ وعماتيـ ويمد والمعمـ صمى ا
الحبيب صمى الله عميو وسمـ يده المباركة الشريفة؛ ليضعيا عمى صدر ىذا الشاب وىو 
يتضرع إلى الله جؿ وعلا بالدعاء ليذا الشاب فيقوؿ: الميـ اغفر ذنبو، واشرح صدره، 

ولا يوجد عمى وجو  -ة المحمدية المباركةمف المدرس-وحصف فرجو، فيخرج ىذا الشاب 
 .(ٖٙ)الأرض شيء أبغض إليو مف الزنا(

 المبحث الخايس
 حكريى انرجم نهًرأة

وفّر , الحكمة والغاية مف وجوب نفقة الزوجة عمى الزوج ورفع بعض التكاليؼ عنيا     
القياـ بالوظيفة الإسلاـ لممرأة كؿ ما يمكف مف الأسباب والظروؼ التي تؤىميا وتمكنيا مف 

الأساسية بعد عبادة الله سبحانو وتعالى، ألا وىي تربية الأولاد وحسف التبعؿ لمزوج، فرفع 
عنيا مئونة العيش والاكتساب، فلا يجب عمييا النفقة والاكتساب والشغؿ والعمؿ؛ لأنو 

بيت؛ فرض عمى الزوج أف ينفؽ عمييا وعمى أولادىا، فمـ تعد ليا حاجة إلى العمؿ خارج ال
لأف العمؿ يقصد بو الكسب وتحصيؿ الرزؽ، وكفيت ىي ذلؾ لقاء أنيا منصرفة ومتفرغة 

 لعمؿ خطير جميؿ ىو تربية الأولاد في البيت.
كذلؾ رفع الإسلاـ عنيا إيجاب بعض ما فرضو عمى الرجاؿ تحقيقاً لمغرض ذاتو؛ لأف 

ما ييدر حقيا، وىي ليس المرأة عبارة عف موظفة متفرغة، وفي الحقيقة ىي موظفة كثيراً 
 ليا معاشات ولا مرتبات، وأحياناً كممة الشكر لا توجد إف لـ تكف الأذية والاضطياد.

فالمرأة تعمؿ أربعاً وعشريف ساعة في اليوـ والميمة يومياً، فيي تحت أمر أي واحد في 
 البيت، الطفؿ الصغير ليس لو مواعيد، الرضيع يوقظيا في أي ساعة مف ليؿ أو نيار،
إف كانت نائمة فتستيقظ كي تغذيو وكي ترضعو، وتنظفو وترعاه، بينما الأب قد يتأفؼ مف 
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فعؿ عشر معشار ما تفعمو المرأة، لكف انظر إلى الرحمة التي أودعيا الله سبحانو وتعالى 
في بيتيا، فوفر ليا الشرع كؿ ما أمكف، وذلؾ لقدسية وظيفتيا وخطورة وظيفتيا، ولا يصرح 

مف مكاف العمؿ إلا في أحواؿ استثنائية، فالأصؿ أف تظؿ في مكاف العمؿ  ليا بالخروج
مرابطة ليؿ نيار، ومكاف العمؿ ىذا لا يستغني أبداً عنيا، ولا يطيؽ غيابيا، وتختؿ 
الأمور إذا غابت عنو ساعة مف النيار، فمذلؾ الشرع لأجؿ ىذه الوظيفة الخطيرة رفع 

ممة في مكاف عمميا، فيو وفر ليا الوقت الكافي عنيا كثيراً مف الواجبات حتى تظؿ عا
 للانصراؼ إلى ميمتيا.

 فمثلًا: الجياد في سبيؿ الله ليس واجباً عمييا، فوجوبو عمى الرجؿ.
 والصلاة في المسجد واجبة عمى الرجاؿ وليست واجبةً عمى المرأة.

عمى أف وصلاة الجمعة غير واجبة عمى المرأة، إلى غير ذلؾ مف الأحكاـ التي تدؿ 
الإسلاـ يرغب المرأة في بقائيا في بيتيا، قاؿ تعالى: }وَقَرْفَ فِي بُيُوتِكُفَّ وَلا تَبَرَّجْفَ تَبَرُّجَ 

كَاةَ وَأَطِعْفَ المَّوَ وَرَسُولَوُ إِنَّمَا يُرِيدُ المَّوُ لِيُ  ُـ الْجَاىِمِيَّةِ الُأولَى وَأَقِمْفَ الصَّلاةَ وَآتِيفَ الزَّ ذْىِبَ عَنْكُ
ْـ تَطْيِيرًاال ، وفي الحديث: )أما إنو قد أذف لكف أف تخرجف (ٖٚ){رِّجْسَ أَىْؿَ الْبَيْتِ وَيُطَيِّرَكُ

 يعني: عند الحاجة إلى الخروج. (ٖٛ)لحوائجكف(
فالمرأة ليا أف تخرج مف مكاف عمميا عند الحاجة، كأف تخرج لمعلاج، أو لصمة الرحـ، أو 

 في المرأة تماماً كما يخرج الرجؿ. لدروس العمـ، لكف ليس ىذا ىو الأصؿ
فأعداء الإسلاـ دائماً يزيفوف الحقائؽ، وذلؾ بتسمية الأسماء بغير اسميا، عف طريؽ 
تسمية الأسماء بأسماء منفرة، أو أسماء ممبسة، فيـ يصفوف كؿ ممتزـ بدينو بأنو مفرؽ أو 

 رجعي أو متخمؼ أو أصولي أو إرىابي، وغير ذلؾ مف الأسماء.
ىذه القضية نفس الشيء، فيقولوف عمف خرجت لمعمؿ: ىي المرأة العاممة،  كذلؾ في

ويكتب في البطاقة )تعمؿ(، أما التي تعمؿ في بيتيا فيكتبوف في البطاقة )لا تعمؿ( 
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وبالتالي يسمونيا )ربة بيت( إذاً ربة البيت حسب مفيوـ ىؤلاء ىي التي لا تعمؿ، وىذا مف 
 مماء بقولو: التدليس الذي أشار إليو بعض الع
ف تشأ قمت ذا قيء الزنابير           تقوؿ ىذا مجاج النحؿ تمدحو   وا 

  (ٜٖ)والحؽ قد يعتريو سوء تعبير         مدحًا وذمًا وما جاوزت وصفيما 
وكانت نيضة المؤمنيف أو المسمميف في القروف الأولى سببيا المرأة، فنحف ننظر إلى 

الشافعي، ونفخر بػ سفياف الثوري، ونفخر بالصحابة النتائج ونغفؿ الأسباب، فنفخر بػ 
 ونفخر بالمجاىديف والعمماء والمجدديف وننسى مف كاف وراء ىؤلاء.

فيؿ ىؤلاء خرجوا مف فراغ؟ لا، بؿ ىؤلاء كاف وراءىـ مف يربييـ، كاف وراءىـ مف 
ب يتعاىدىـ منذ الصغر وىـ أطفاؿ، إنيا الأـ بصفة أساسية، وكذلؾ إذا قدر غياب الأ

 بموت أو غير ذلؾ كسفر مف الأسفار فالأـ ىي التي تتولى زماـ التربية.
وصحيح أننا نتحدث عف عمر بف عبد العزيز وشخصية عمر بف عبد العزيز، لكف لا 
ينبغي أف نيمؿ التربية التي ترباىا عمر بف عبد العزيز، كذلؾ حينما نتحدث عف الإماـ 

فميس مف الإنصاؼ أف نيمؿ مف  -لله تعالىوما أدراؾ ما الشافعي رحمو ا-الشافعي 
صنع الشافعي، الذي صنع الشافعي ورباه ىي أمو التي اجتيدت جداً في تربيتو ورعايتو 

 .(ٓٗ)ودفعو إلى العمـ
فينبغي حينما نتحدث عف المرأة أف نتذكر الأعماؿ الميمة الجميمة التي تدور خمؼ 

مف المرأة في تربية الأولاد وتغذيتيـ  الخدور، أف نتذكر ذلؾ النشاط المكثؼ الذي يحصؿ
بالعقيدة الإسلامية وحمياتيـ بيا، لا ينبغي أف نغفمو ونيممو حتى نعطي المرأة حقيا، 

 ونعطييا الآف نفس الدور ونفس الأىمية ونشعر بخطورة موقعيا.
ـ، فوثب المسمموف الأوائؿ وثبةً ممئوا بيا الأرض قوة وبأساً، وفطنةً وعمماً، فقادوا الأم

وىابيـ المموؾ، وركزوا ألويتيـ في قمب آسيا، وىامات أفريقيا، وأطراؼ أوروبا، وتركوا 
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دينيـ وشرعيـ ولغتيـ وعمميـ وأدبيـ تديف ليا القموب وتتقمب بيا الألسنة، بعد أف كانوا 
 .(ٔٗ)طرائؽ قدداً، لا نظاـ، ولا قياـ، ولا عمـ، ولا شريعة

لمدارس درسوا؟ ومف أي المعاىد خرجوا؟ لقد قطع فمف أيف تخرج الجيؿ الأوؿ؟ في أي ا
المسمموف تمؾ المرحمة التي شيد ليا الدىر ووجـ لنوعيتيا التاريخ ولـ يبنوا معيداً ولـ يبنوا 
جامعة، بؿ كانت دورىـ وقصورىـ معاىد ومدارس، وتولى أمر ىذه المدارس التي تربى 

، واستخمفيف عمى صنائعو، فييا الجيؿ الأوؿ أميات صدؽ، أقاميف الله عمى نشئو
وائتمنيف عمى دعاة حقو ورعاة خمقو، فكف أقوـ خمفائو بواجبو، وأثبتيف عمى عيده، 

 .(ٕٗ)وأميرىف لمفادح الشديد مف أمره
 

 الخاتمت
مف ىذا  ورفعيا وشرفيا وعظمياقدرىا ورفع إف الإسلاـ ىو الذي كرـ المرأة،      

ما  , ونخمص في نياية بحثنا الى نتائج مف أىمياالمستنقع الآسف، إلى قمة المجد والسؤدد
 :يأتي
تكريـ الإسلاـ لممرأة، فقد كانت في الجاىمية ميضومة الحؽ، يعتدى عمييا بأنواع مف  -ٔ

بما شرعو مف تعاليـ إسلامية مف تمؾ اليوة التي كانت  -تعالى -الاعتداء، فرفعيا الله
 ا.  فييا، وقرر ليا حقوقيا، ونيى عف الاعتداء عميي

 .أف الإسلاـ كرـ المرأة ورفع قدرىا بنتا وأختا وزوجة وأما بأنواع التكريـ -ٕ
 ساوى الاسلاـ بيف الرجؿ والمرأة في كثير مف الواجبات. -ٖ
 فرض الاسلاـ عمى الرجؿ تكريـ المرأة ورعايتيا. -ٗ
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 الهىايش
 [ٜ-ٛ]التكوير:  .ٔ
 ٕ٘ٙ/ٖٗمسند أحمد   .ٕ
  ٖٔٔ/ٗصحيح ابف حباف . ٖ
 ٜٗٚٔ/ٗ, صحيح مسمـ  ٕ/ٛصحيح البخاري . ٗ 
 ٘٘ٔ/ٗ, السنف الكبرى لمنسائي  ٕٛٔ/ٕسنف أبي داود . ٘
 ٜٔٓٔ/ٕصحيح مسمـ   .ٙ
 ٗٛٗ/ٜ, صحيح ابف حباف  ٕٜٔ/ٙ, سنف الترمذي  ٖٙٙ/ٔسنف ابف ماجو   .ٚ
 ٕٕٚٓ/ٗ, صحيح مسمـ  ٓٔٔ/ٕ, صحيح البخاري  ٔٙ/ٓٗمسند أحمد  .ٛ
  ٖٛٗ/ٔري  الأدب المفرد لمبخا .ٜ

 [ٖٔ]الأحزاب: .ٓٔ
 [ٜٔ]النساء: .ٔٔ
 [.ٚ]النساء: .ٕٔ
 ٛ/ٓٔدروس الشيخ عبدالله الجلالي  .ٖٔ
 [ٕٕٛ]البقرة: .ٗٔ
 [ٜٔ]النساء: .٘ٔ
 ٙ٘/٘تفسير المنار  .ٙٔ
 [ٖٖٕ]البقرة: .ٚٔ
 [ٜ٘ - ٛ٘]النحؿ: .ٛٔ
 ٕ٘محمد فكري الدراوي ,  –المرأة عمى مر العصور  .ٜٔ
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 [ٕٕٛ]البقرة: .ٕٓ
 [ٖٔ]الحجرات: .ٕٔ
 [ٓٔ]الممتحنة: .ٕٕ
 [ٛ٘]الأحزاب: .ٖٕ
 [ٕٖ]النساء: .ٕٗ
 [ٖٛ]المائدة: .ٕ٘
 [ٜٚ]النحؿ: .ٕٙ
 [ٜ٘ٔ]آؿ عمراف: .ٕٚ
 [ٕٔ]الحديد: .ٕٛ
 [ٔٚ]التوبة: .ٜٕ
 [ٛٓٔ]يوسؼ: .ٖٓ
 ٕٛٙ/ٔ, صحيح ابف حباف  ٕٕٔ/ٚمسند أحمد   .ٖٔ
 ٗ/ٖسمسمة ايمانيات  .ٕٖ
  ٚ/ٕٔمسند ابي يعمى الموصمي   .ٖٖ
 ٗٓٙ/ٗميزاف الاعتداؿ لمذىبي  .ٖٗ
 ٜٕٛٓ/ٗ, صحيح مسمـ   ٕٔٙ/ٚٔمسند احمد   .ٖ٘
 ٜٕ٘/ٚ, شعب الايماف  ٕٙٔ/ٛالمعجـ الكبير لمطبراني  .ٖٙ
 [ٖٖ]الأحزاب: .ٖٚ
 ٕٚ٘/ٗ, صحيح ابف حباف  ٕٖ/ٔ, صحيح ابف خزيمة  ٖٛ/ٚصحيح البخاري  .ٖٛ
 ٖٛ٘/ٖفي مكارـ اخلاؽ الرسوؿ الكريـ د نضرة النعيـ  .ٜٖ
 ٜٚ-ٜٓ/ٖالتفسير الوسيط لطنطاوي  .ٓٗ
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 ٚٙٗ/ٔتفسير ابف كثير  .ٔٗ
 ٜٖٙ/ٔحاشية الجمؿ عمى الجلاليف  .ٕٗ

 
 المصادر

 * القرآف الكريـ .
فتوحات الوىاب بتوضيح شرح منيج الطلاب المعروؼ بحاشية الجمؿ )منيج الطلاب . ٔ

مف منياج الطالبيف لمنووي ثـ شرحو في شرح منيج الطلاب(, اختصره زكريا الأنصاري 
المؤلؼ: سميماف بف عمر بف منصور العجيمي الأزىري، المعروؼ بالجمؿ )المتوفى: 

 ىػ(, الناشر: دار الفكر, الطبعة: بدوف طبعة وبدوف تاريخ.ٕٗٓٔ
شي البصري . تفسير القرآف العظيـ, المؤلؼ: أبو الفداء إسماعيؿ بف عمر بف كثير القر ٕ

ىػ(, المحقؽ: سامي بف محمد سلامة, الناشر: دار طيبة ٗٚٚثـ الدمشقي )المتوفى: 
 ـ . ٜٜٜٔ -ىػ ٕٓٗٔلمنشر والتوزيع, الطبعة: الثانية 

. التفسير الوسيط لمقرآف الكريـ, المؤلؼ: محمد سيد طنطاوي, الناشر: دار نيضة مصر ٖ
 .ٜٜٚٔالقاىرة, الطبعة: الأولى,  – لمطباعة والنشر والتوزيع، الفجالة

صمى الله عميو وسمـ, المؤلؼ : عدد  -. نضرة النعيـ في مكارـ أخلاؽ الرسوؿ الكريـ ٗ
 مف المختصيف بإشراؼ الشيخ/ صالح بف عبد الله بف حميد إماـ وخطيب الحرـ المكي

 الناشر : دار الوسيمة لمنشر والتوزيع، جدة, الطبعة : الرابعة.
ابف خُزَيمة, المؤلؼ: أبو بكر محمد بف إسحاؽ بف خزيمة بف المغيرة بف . صحيحُ ٘

ىػ(, حَققوُ وعَمّؽ عَمَيو وَخَرّجَ أحَاديثو ٖٔٔصالح بف بكر السممي النيسابوري )المتوفى: 
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وَقدَّـ لو: الدكتور محمد مصطفى الأعظمي, الناشر: المكتب الإسلامي, الطبعة: الثالثة، 
 ـ. ٖٕٓٓ -ىػ  ٕٗٗٔ

شعب الإيماف, أحمد بف الحسيف بف عمي بف موسى الخُسْرَوْجِردي الخراساني، أبو بكر . ٙ
ىػ(, حققو وراجع نصوصو وخرج أحاديثو: الدكتور عبد العمي عبد ٛ٘ٗالبييقي )المتوفى: 

الحميد حامد, أشرؼ عمى تحقيقو وتخريج أحاديثو: مختار أحمد الندوي، صاحب الدار 
الناشر: مكتبة الرشد لمنشر والتوزيع بالرياض بالتعاوف مع الدار  اليند, –السمفية ببومباي 

 ـ.ٖٕٓٓ-ىػ ٖٕٗٔالسمفية ببومباي باليند, الطبعة: الأولى، 
. مسند الإماـ أحمد بف حنبؿ, المؤلؼ: أبو عبد الله أحمد بف محمد بف حنبؿ بف ىلاؿ ٚ

 –ناشر: دار الحديث ىػ(, المحقؽ: أحمد محمد شاكر, الٕٔٗبف أسد الشيباني )المتوفى: 
 ـ. ٜٜ٘ٔ -ىػ  ٙٔٗٔالقاىرة, الطبعة: الأولى، 

. صحيح ابف حباف بترتيب ابف بمباف, المؤلؼ: محمد بف حباف بف أحمد بف حباف بف ٛ
ىػ(, المحقؽ: شعيب ٖٗ٘معاذ بف مَعْبدَ، التميمي، أبو حاتـ، الدارمي، البُستي )المتوفى: 

 ٖٜٜٔ – ٗٔٗٔيروت, الطبعة: الثانية، ب –الأرنؤوط, الناشر: مؤسسة الرسالة 
. الجامع المسند الصحيح المختصر مف أمور رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ وسننو ٜ

 وأيامو = صحيح البخاري, المؤلؼ: محمد بف إسماعيؿ أبو عبدالله البخاري الجعفي
المحقؽ: محمد زىير بف ناصر الناصر, الناشر: دار طوؽ النجاة )مصورة عف السمطانية 

 ىػ.ٕٕٗٔبإضافة ترقيـ ترقيـ محمد فؤاد عبد الباقي(, الطبعة: الأولى، 
. المسند الصحيح المختصر بنقؿ العدؿ عف العدؿ إلى رسوؿ الله صمى الله عميو ٓٔ

 ىػ(ٕٔٙلقشيري النيسابوري )المتوفى: وسمـ,المؤلؼ: مسمـ بف الحجاج أبو الحسف ا
 بيروت. –المحقؽ: محمد فؤاد عبد الباقي, الناشر: دار إحياء التراث العربي 
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سنف أبي داود, أبو داود سميماف بف الأشعث بف إسحاؽ بف بشير بف شداد بف عمرو . ٔٔ
امِؿ قره بممي, محَمَّد ك -ىػ(, المحقؽ: شعَيب الأرنؤوط ٕ٘ٚالأزدي السِّجِسْتاني )المتوفى: 

 ـ. ٜٕٓٓ -ىػ  ٖٓٗٔالناشر: دار الرسالة العالمية, الطبعة: الأولى، 
مصدر , المؤلؼ: د. عبد الله بف حمد الجلالي, دروس لمشيخ عبد الله الجلالي. ٕٔ

, الكتاب: دروس صوتية قاـ بتفريغيا موقع الشبكة الإسلامية
http://www.islamweb.net. 

مصدر الكتاب : , المؤلؼ : محمد بف إبراىيـ بف إبراىيـ بف حساف, سمسمة إيمانيات. ٖٔ
 .http://www.islamweb.net, دروس صوتية قاـ بتفريغيا موقع الشبكة الإسلامية

 

http://www.islamweb.net/
http://www.islamweb.net/
http://www.islamweb.net/
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 لدى طلبة كلية التربية مفاهيم الكيمياء الخضراء
 م.د. ضمياء سالم داود

 جامعة بغداد / كمية التربية لمعموم الصرفة / ابن ىيثم
 ممخص البحث:

كمعرفة  اتمعمكم  لأمتعد المفاىيـ العممية مف اىـ نكاتج العمـ، فيي العناصر المكجية     
ىيـ ىدفا رئيسا لمتربية العممية كمف اىـ المفاىيـ التي عممية، كاصبح اكتساب المتعمميف ليذه المفا

حظيت باىتماـ العالـ مفاىيـ التربية البيئية.كليذا تيدؼ الدراسة الحالية الى مدل اكتساب طمبة 
كمية التربية ابف الييثـ لممفاىيـ البيئية، اذ تـ تحديد مجتمع البحث لجميع طمبة قسـ الكيمياء كعمكـ 

طالبا،  441( كالبالغ عددىـ 3123-3122الرابعة في الدراسة الصباحية ) الحياة في المرحمة
%( مف المجتمع الكمي.كقامت 6( طالبا الذيف شكمكا )246اختير عينة عشكائية مككنة مف )

فقرة كقد اجريت  51ادكات البحث لاختيار مفاىيـ التربية البيئية المككف مف  بتبني الباحثة 
سايككمترية مف صدؽ كثبات كمعامؿ صعكبة فقرات كقكة تميز الللاختبار جميع الخصائص 

ت تـ معالجة البيانات احصائيا باستعماؿ الحقيبة باكبعد تصحيح الاستجا طئةالبدائؿ الخا فعالية ك 
 كاظيرت النتائج: SPSSالاحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

 مكـ الصرفة فكؽ المتكسط.نسبة اكتساب المفاىيـ  البيئية لطمبة كمية التربية ابف الييثـ لمع -2
لدل طمبة كمية التربية ابف  مفاىيـ الكيمياء الخضراءلا يكجد اثر لمتغير القسـ في اكتساب  -3

 حثة جممة مف التكصيات كالمقترحات.الييثـ لمعمكـ الصرفة.كفي ضكء النتائج كضعت البا
 لبيئية، الثقافة البيئية، التربية امفاىيم الكيمياء الخضراءمفاتيح الكممات:  

Abstract 

The scientific concepts consider as  the most important outcomes of 

science, they are elements  directed to be as known opinions   and scientific 

knowledge, and learners acquire of these concepts became a prime target 

for education  process , the most important concepts that have attracted the 

attention of the world the concepts of environmental education.This present 

study aims to how to gain the students Education Ibn al-Haytham Faculty 

of environmental concepts, as specified research community for all 

students Department of Chemistry and biology  in the fourth stage in the 
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study morning (2011-2012) and totaling 330 students, selected a random 

sample of (135)students who formed (5%) of the total community.The 

researcher has prepared research tools to select concepts of environmental 

education component of 40 items has been conducted to test all Sekoumtria 

properties of validity,  reliability of the difficult elements,  force excellence 

and ideal alternatives, after correct conclusions,  data were processing 

statistically by using the Statistical bag of Social Sciences SPSS and the 

results showed: 

1- The percentage of acquiring of environment concepts for students of 

College of Education . Ibn Al-Haitham for pure science above average   

2-there is no effect in department in acquiring green chemistry  concepts 

among the students of the  Education Ibn al-Haytham Pure Sciences. 

In light of the results researcher submit a number of recommendations and 

proposals. 

Key word: the concepts of green chemistry 

 
 مشكمة البحث

مفاىيـ مف المفاىيـ التي ظيرت حديثا في مجاؿ العمكـ كالتربية العممية )
( كتممست الباحثة مف خبرتيا المتكاضعة في التدريس بجامعة بغداد، الكيمياء الخضراء

اف ىذا المفيكـ لـ يمؽ اىتماما كاضحا في مناىج الكيمياء بنحك عاـ ككميات التربية 
قكـ باعداد ملاكات تعميمية لمتدريس في المدارس الثانكية. بنحك خاص، تمؾ التي ت

فضلا عف ذلؾ تممست الباحثة عدـ اىتماـ الابحاث كالدراسات التربكية كالنفسية 
 2:81بمفاىيـ البيئة في العراؽ بالرغـ مف الاىتماـ العالي بيذا المكضكع منذ العاـ 

لدل طمبة  الكيمياء الخضراءمفاىيـ لذا جاء البحث محاكلة لمكشؼ عف نسبة اكتساب 
 كمية التربية ابف الييثـ مف خلاؿ الاجابة عف السؤاؿ الآتي:

لدل طمبة كمية التربية لمعمكـ الصرفة ابف  مفاىيـ الكيمياء الخضراء"ما نسبة اكتساب 
 .الييثـ"
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 :اىمية البحث
يده شيد التعميـ الجامعي اىتماما كبيرا في الاصعدة العربية كالعالمية، لما يش

مف تطكر مستمر نحك الافضؿ لمكاكبة حاجات القرف الحادم كالعشريف كمتطمباتو 
 (.26: 6::2كتحدياتو في شتى المجالات. )زيتكف ، 
التجدد اذ ينبغي اف تفتح ابكابيا الكاسعة لطمبة  ؽكلمجامعة دكر حاسـ في سيا

درة التجديد في ينتمكف الى جميع الفئات الاجتماعية كالاقتصادية، كاف يككف ليا الق
اساليبيا لتنتج فئات جديدة مف الطمبة، لذلؾ ينبغي اف يكتسب التعميـ العالي كمؤسساتو 

 (.252: 7::2اىمية متزايدة بخصكص التطكرات التكنكلكجية. )ديمكر، 
فمف أحد اىداؼ كمية التربية بنحك عاـ ككمية التربية ابف اليثيـ بنحك خاص اف 

الاساسية في العمكـ مع الحفاظ عمى مكاكبة كؿ ما ىك عمى المفاىيـ ينشى منيجيا 
، كمما تقدـ ترل الباحثة اف الاعداد الاكاديمي لا يكفي أف يركز  جديد نحك تقدـ العمكـ
عمى المفاىيـ التي تبنى عمييا مادة تخصصو فحسب بؿ بما يلائـ التطكرات 

التكنكلكجيا.اف الطاقة التكنكلكجية الحاصمة في المحتمع، كالطاقة كالسكاف كالاقتصاد ك 
كالبيئة كالعلاقة بينيما اصبحت تأخذ حيزا ميما في الأكلكيات كالمحددات العالمية 
كتؤثر في التعاملات الاقتصادية كالتجارية كفيما يتعمؽ بالبيئة فالعالـ اليكـ يكاجو تحدم 

د عمى في كيفية التكازف بيف التنمية المستدامة كبيف المحافظة عمى البيئة فالاعتما
الطاقة التقميدية التقميدية ينبع عنيا ممكثات ىكائية كحرارية كاشعاعية كضكضائية تؤثر 
في البيئة كفي صحة الانساف فضلا عف اف ىذه الطاقات سكؼ تنضب لذلؾ ينبغي 

 (. 3، :311مركزبحكث الطاقة كالكقكد،عمى الانساف اف يمجأ الى مصادر طاقة جديدة.)
ى التكقؼ عف استعماؿ النفط كالغاز الطبيعي كلكف كىذا لا يعني التكجو ال

قات المتجددة مثؿ ينبغي الترشيد في الاستيلاؾ مع تنكع مصادر الطاقة مف الطا
 .المياه، كغيرىا كذلؾ لمحصكؿ عمى التكازف الطبيعي الشمس ، الرياح

 (.251: 1::2)الحمد،  
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ي مساعدة الاخريف كعمى المتعمـ اف يدرؾ ما تكاجيو البيئة كاف يكتشؼ دكره ف
عمى الاحساس كالكعي بالبيئة كمشكلاتيا مف حيث اسبابيا كاثارىا ككسائؿ حؿ ىذه 
المشكلات كىذا ما يطمؽ عميو بالكعي البيئي، فمشكمة التدىكر البيئي ترجع اساسا الى 
مكقؼ الانساف مف بيئتو ككعيو بيا. كنضج ضميره نحكىا فالمشكمة البيئية يمكف عادة 

 كية مرضية تتطمب كعيا بيئيا كتعديؿ السمكؾ الانساني. ظاىرة سمك 
 (312-221: 3121)جاد، 

 فالكعي البيئي يتككف مف ثلاث حمقات كىي:
 التربية كالتعميـ البيئي. -2
 الثقافة البيئية.  -3
 الاعلاـ البيئي. -4

العمـ  تطبيقاتكعمى ىذا اف التربية البيئية بمفيكميا الكاسع، عمـ يشمؿ 
الحياة المتنكعة الامر الذم جعؿ التربية البيئية جديرة المكانة المختمفة كمجالات 

اللائقة بيا في المناىج الدراسية كالبرامج الارشادية في مختمؼ مراحؿ التعميـ كافة اف 
المادة العممية في مجاؿ البيئة ليست تعاريؼ كحدىا ، يزكد الانساف بمعمكمات مختمفة 

بؿ ىي ميارات متنكعة كاتجاىات متعددة نحك كحقائؽ عف عناصر البيئة كمشكلاتيا، 
 مع البيئة التي تقيـ عمييا اينما كاف. مثمىالبيئة يكتسبيا الانساف ليتعامؿ بصكرة 

 (41: ص 2:99)الدمرداش، 
 كمف خلاؿ ما تقدـ استمد البحث اىمية عمى ما يمي:

الييثـ التربية ابف اكتساب مفاىيـ البيئة لطمبة الجامعة بنحك عاـ كطمبة كمية  -2
بنحك خاص لأنيـ سيأخذكف دكرىـ في بناء مجتمع معاصر لمعمكـ الصرفة 

 لمتطكرات بشكؿ خاص كالعمكـ التكنكلكجية السريعة.
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اعطاء صكرة كاضحة لأىمية عمـ الكيمياء كعمكـ الحياة كدكره كنشر الكعي  -3
 الخاص بالتربية البيئية.

فيد في الكشؼ عف قد ي مفاىيـ الكيمياء الخضراءاعداد اختبار اكتساب  -4
 لمعمكـ الصرفة. ابف الييثـ المفاىيـ المكتسبة لدل طمبة التربية

نتائج البحث قد تقيد القائمكف في شؤكف التربية كالتعميـ للارتقاء بمستكل اعداد  -5
 الطمبة كادراكيـ لمتطكرات التكنكلكجية كالعممية.

 اىداف البحث
 ثـ لممفاىيـ البيئية.التعرؼ عمى اكتساب طمبة كمية التربية ابف اليي -2
 حسب القسـ. مفاىيـ الكيمياء الخضراءالتعرؼ عمى الفركؽ في اكتساب  -3

 حدود البحث
 ابف الييثـ / لمعمكـ الصرفة. –كمية التربية  -2
 الدراسة الصباحية. –قسـ الكيمياء  المرحمة الرابعة  طمبة -3
 الدراسة الصباحية. –المرحمة الرابعة –طمبة قسـ عمكـ الحياة  -4
 (.3124-3123الدراسي الاكؿ لسنة ) الفصؿ -5
 .مفاىيـ الكيمياء الخضراء -6

 مصطمحات البحث
 المفيوم

 عرفو كل من :
( : انو فئة مف المثيرات بينيا خصائص مشتركة كىذه المثيرات قد 9::2)قطامي،  -

)قطامي،  تككف اشياء كخبرات كاشخاص كتستخدـ الاسماء لمدلالة عمى المفاىيـ.
 (268: ص 9::2
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( مجمكعة الفئات التي تتدرج في اطار عناصر متشابية ذات 3111كزة، )در  -
 خصائص مشتركة تمكف الطالب مف تصنيؼ ىذه العناصر تحت الاسـ نفسو. 

 (.85: 3111)دركزة، 
( : كممة اك مصطمح لو دلالة لفظية بالنسبة لمكاقؼ 3114)النجدم كاخركف،  -

 (.3114)النجدم كاخركف،  متعددة في مجاؿ العمـ. 
 

لانو مطابؽ  (.3114تتفؽ الباحثة مع تعريؼ )النجدم،  :التعريف النظري 
 لمكضكع البحث )مفاىيـ الكيمياء الخضراء(.

ما يتككف لدل طمبة قسـ الكيمياء كقسـ عمكـ الحياة في كمية  التعريف الاجرائي:
عنى في جامعة بغداد المرحمة الرابعة: مف م لمعمكـ الصرفة  التربية/ ابف الييثـ
 .مفاىيـ الكيمياء الخضراءيرتبط بمصطمح 

 البيئة:
 عرفو كؿ مف : 

(Walter, 1998)-   كؿ ما يحيط الانساف مف المجاؿ الطبيعي كالمجاؿ
الاجتماعي كالاقتصادم ما يدركو الطمبة مف معرفة لفيـ كتقدير العلاقات كالمكارد 

 (.9::2كالتكنكلكجيا كعلاقة ذلؾ ببيئة الانساف. )كالتر، 
(: بأنو تصكر عقمي مجرد يعطي اسما اك لفظا ليدؿ :::2)المقائي كمحمد :  -

عمى الظاىرة البيئية، كيتـ تككينو عف طريؽ تجميع الخصائص المشتركة لأفراد ىذه 
 الظاىرة .

 (.226: :::2)المقائي كمحمد : -
 تتفؽ الباحثة مع جميع التعاريؼ النظرية الكاردة اعلاه. التعريف النظري:



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 

 
023 

ما يكتسبو طمبة الكيمياء كعمكـ الحياة في  رعريؼ الاجرائي لممفاىيـ البيئية: مقداالت
كمية التربية ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة / جامعة بغداد / لممرحمة الرابعة مف فيـ كمعنى 

 لمنظاـ البيئي كالسكاف كالاقتصاد كالتكنكلكجيا كالقرارات البيئية كالاخلاقات البيئية.
 يالنظر  الإطار

 يكـالمف -2
 .مفاىيـ الكيمياء الخضراء -3
 دراسات سابقة. -4
 

 المفيوم
اف الانساف يتعامؿ يكميا مع المفاىيـ كالخبرات كالمكاقؼ التي عرفيا كبحثو 
المستمر عف التشابيات كالاختلافات الى اصناؼ جديدة في قكائـ مفاىيمية لتككف اكثر 

قة، كليذا تعمؿ المفاىيـ عمى تزكيد الفرد فيما ككضكحا كيسيؿ استعماليا في مكاقؼ لاح
بنكع مف الثبات كلا تساؽ لدل تفاعمو مع البيئة المحيطة بو اذا تختمؼ المفاىيـ مف 
، فضلا عف ذلؾ فإف المفاىيـ تختمؼ  حيث المصدر كالطريقة التي يتـ بيا تككيف المفيكـ

اساسية في اظياره  بحسب الحقائؽ كالمعمكمات التي تعالجيا، فالمفاىيـ تقكـ بكظيفة
 المادة التعميمية.

 المفاىيم العممية
اف المفاىيـ مف احد مككنات المعرفة العممية، فالمتتبع لتدريس العمكـ كاطلاعو 

 عمى الكتابات في ىذا الجانب يرل تركيز التدريس عمى شيئيف رئيسييف ىما:
 فيـ المفاىيـ. -2
تيا الثلاثة )المعرفية كفيـ العمميات المتضمنة لمميارات المختمفة كبمجالا -3

 (.96، :311كالاجتماعية كاليدكية(. )امير سعيدم، 
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فإف تعريؼ المفاىيـ العممية لا تختمؼ كثيرا عف تعريؼ المفيكـ بصكرة عامة فقد 
(، بأنو الاسـ، اك المصطمح، اك الرمز الذم ينظر 7::2عرفو الخميمي كاخركف، 

كة اك الكثير مف الملاحظات اك لمجمكعة، صفات اك السمات اك الخصائص المشتر 
 مجمكعة المعمكمات المنظمة كمف الامثمة عمى ذلؾ:

 الاسماء: سرعة التفاعؿ، العامؿ المساعد
 الانزيماتالمصطمحات: 

 G     ،H رمكز 
 ككؿ مفيكـ لو مدلكؿ معيف اك تعريؼ معيف يرتبط بو.

ككنات المعرفة التي تعد مف احد م مفاىيـ الكيمياء الخضراءكتتبادؿ الباحثة 
العممية، المرتبطة بعمـ الكيمياء، كالفيزياء، كالاحياء الذم يسعى الى تحقيؽ 

 التكاصؿ بيف مجالات العمكـ المختمفة كربطيا كتحميميا.
 تصنيف المفاىيم

 (2::2تصنيؼ الازيرجاكم ) -2
صنؼ المفاىيـ استنادا الى العلاقات بيف سمات كخصائص المفيكـ كىي  -2

 كالآتي:
 الافتراضية العلاقات .أ 
 العلاقات الانفصالية. .ب 
 العلاقات العلاقية اك المفاىيـ العلائقية .ج 
 العلاقة الاثباتية. .د 
. .ق   علاقة يظير شكميا مف نكع المفيكـ
، 41، ج2::2علاقة يظير شكميا مف درجة عمكمية المفيكـ. )الازبرجاكم،  .ك 

3-4.) 
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 (7::2تصنيؼ )الخميمي كآخركف  -3
 يث:صنؼ الخميمي كآخركف المفاىيـ مف ح

 طريقة ادراؾ المفاىيـ -
 مفاىيـ محسكية -
 مفاىيـ مجردة -
 مستكيات المفاىيـ -ب
 مفاىيـ اكلية -
 مفاىيـ مشتقة -

 (.7::2)الخميمي كاخركف، 
 (.1002تصنيف )يعقوب، 

 كتدرج تحت ىنا التصنيؼ مجمكعة مف المفاىيـ ىي:
 مفاىيـ بسيطة . أ
 مفاىيـ مركبة . ب

 جػ. مفاىيـ تصنيفية.
 د. مفاىيـ عمميات

 (.52، 3112يعقكب، )
 خصائص المفاىيم العممية

المفيكـ العممي لا يدؿ عمى عنصر معيف اك جزء معيف كانما يدؿ عمى  -2
 الصنؼ العاـ الذم تنتمي اليو العناصر.

 يتككف المفيكـ العممي جزأيف اساسييف ىما: -3
الاسـ اك الرمز اك المصطمح )النقطة التي يتفؽ عمييا العمماء( مثؿ الحكامض  . أ

 اعد.كالقك 
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الدلالة المفظية )دلالة المفيكـ( أم تحديد معنى الاسـ اك المصطمح أم تمتمؾ  . ب
 دلالتو المفظية كؿ الخكاص التي تمتمكيا.

اف المفيكـ العممي ليس لو نياية مف التطكر عمكديا اك افقيا أم انو بنمك  -4
 كيتطكر بالتقدـ العممي كالتكنكلكجي.

 عمـ.لممفيكـ الكاحد مستكيات متعددة في الت -5
المفيكـ العممي يتضمف الإعماـ أم لا يتضمف كؿ شيء خاص اك مكقؼ  -6

 كاحد.
7- .  لكؿ مفيكـ عممي امثمة تنطبؽ عميو، تسمى امثمة المفيكـ
لكؿ مفيكـ عممي مجمكعة مف الخصائص المميزة التي يشترؾ فييا جميع افراد  -8

 فئة المفيكـ.
يا الطالب كالطريؽ المفاىيـ العممية ىي تككينات كالاستدلالات عقمية يككن -9

 الطبيعي لتعمـ المفاىيـ العممية ىك الاستقراء اك الاستنباط.
اف تعمـ المفيكـ يحتاج الى تعمـ المفاىيـ سابقة ذات العلاقة انطلاقا مف اف  -:

بناء العمـ ىرمي كاف المفاىيـ مترابطة مع بعضيا كيبدأ التعمـ مف المفاىيـ 
 (.99-97، 2:97 المحسكسة الى المفاىيـ المجردة.)زيتكف،

 اكتساب المفاىيم: -
اف تعمـ مفيكـ جديد يعني اف الطالب يستطيع اجراء تصنيؼ كتنظيـ دائما ما 
يسببو كسيط المعمكمات الحديثة مع خبراتو المتراكمة السابقة كىذا ما يسببو )كندلر( 

جدر باكتساب المفاىيـ كيسميو )بركنر( باحراز المفيكـ كيسميو )بياجيو( بالمكائمة، كي
الاشارة الى اف اكتساب المفيكـ يختمؼ عف تككيف المفيكـ كتتـ عممية الاكتساب 
بمساعدة الطمبة عمى جميع الامثمة الدالة عمى المفيـ اك تصنيفيا بطريقة تمكنو مف 
، كالاداء المطمكب ىك  التكاصؿ الى المفيكـ المنشكد كالاداء يدؿ عمى تعمـ المفيكـ
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افضؿ طريقة لاختيار معرفة المفيكـ ىي بالتأكيد مف القدرة عمى تشخيص الشيء، ك 
 (.442: 2:93قدرة الطالب عمى اعطاء امثمة عمى المفيكـ.  )بمقيس، 

 الكيمياء الخضراء
ىي فرع حديث مف فركع عمـ الكيمياء ييدؼ إلى تقميؿ تعريف الكيمياء الخضراء: 

أقؿ مدل ممكف كما  الانبعاثات الناتجة عف عمميات التصنيع الكيميائي الأخرل إلى
ييدؼ إلى ابتكار مكاد كيماكية جديدة تعكد بالخير عمى البيئة كمكاد كيماكية تعمؿ 
كبدائؿ عف المكاد الكيماكية الأخرل التي تعكد عمميات تصنيعيا بنتائج سمبية عمى 
البيئة. أك تعمؿ كبدائؿ عف المكاد الكيماكية المستخمصة مف الأنكاع الحية الميددة 

اض مثؿ الزيكت الكبدية كالتي تيدد عمميات استخلاصيا مف الحيتاف كأسماؾ بالانقر 
 القرش بانقراض تمؾ الأنكاع بشكؿ تاـ خلاؿ عقكد قميمة.

 نشأة الكيمياء الخضراء
بعد تكقيع قانكف مع  1::2بدأت ممارسة الكيمياء الخضراء في الكلايات المتحدة عاـ 

طريؽ تخفيض الانبعاثات الضارة مف التمكث كالذم ىدؼ إلى حماية البيئة عف 
 المصدر نفسو.

كبمكجب القانكف قامت حككمة الكلايات المتحدة بتقديـ منح لتطكير المنتجات الكيمائية 
مف خلاؿ المعاىد كالجامعات المختمفة لتقميؿ مخاطر تمؾ المكاد. كتطكرت أىداؼ 

الضارة كتقميؿ التمكث  المنح المتقدمة لإنتاج مكاد كيميائية تعمؿ عمى معادلة المكاد
ككضع بدائؿ لممكاد الكيمائية التي تؤدم عمميات استخلاصيا لتمكيث البيئة. فالكيمياء 
الخضراء تسعى لجعؿ عمـ الكيمياء عممان متكاملان عف طريؽ تقميؿ ما يسببو التصنيع 

كث الكيمائي الياـ لمصناعات الصيدلانية كالدكائية كصناعات البتركؿ كالبلاستيؾ مف تم
 كذلؾ بمنع تككف ىذا التمكث في المقاـ الأكؿ.

http://www.epa.gov/greenchemistry.  

http://www.epa.gov/greenchemistry
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 مجالات الكيمياء الخضراء
 أولًا: التفاعلات الكيميائية باستخدام الطاقة الشمسية: 

لناتجة عف الشمس المذاف قاـ الإنساف يقصد بالطاقة الشمسية الضكء المنبعث كالحرارة ا
بتخسيرىما لمصمحتو منذ العصكر القديمة باستخداـ مجمكعة مف كسائؿ التكنكلكجيا 
التي تتطكر باستمرار. كتعزل معظـ مصادر الطاقة المتجددة المتكافرة عمى سطح 
الأرض إلى الإشعاعات الشمسية بالإضافة إلى مصادر الطاقة الثانكية، مثؿ طاقة 

رياح كطاقة الأمكاج كالطاقة الكيركمانية كالكتمة الحيكية... مف الأىمية ىنا إف نذكر ال
 إنو لـ يتـ استخداـ سكل جزء صغير مف الطاقة الشمسية المتكافرة في حياتنا.

.http://ar.wikipedia.org/wiki 
 التفاعلات الكيمائية الشمسية

تستخدـ الطاقة الشمسية لإنتاج تفاعلات كيميائية.  إف التفاعلات الكيمائية الضكئية
كتعتبر ىذه التفاعلات مصدران بديلان لمطاقة التي كاف مف الممكف أف تأتي مف مصدر 
آخر، كمف الممكف أف تحكؿ الطاقة الشمسية إلى كقكد قابؿ لمتخزيف كالنقؿ. كيمكف 

 التي تدخؿ فييا الطاقة الشمسية إلى:  تقسيـ التفاعلات الكيميائية
 تفاعلات كميائية حرارية . أ

تعد تقنيات إنتاج الييدركجيف مف أىـ المجالات المتعمقة بالتفاعلات الكيميائية الشمسية 
منذ سبيعنات القرف العشريف. كبعيدان عف التحميؿ الكيربائي الناتج عف الخلايا 

اكتشاؼ العديد مف التفاعلات الكيميائية الفكلتكضكئية أك الكيميائية الضكئية، تـ 
 الحرارية أيضان.

حدل ىذه الطرؽ تتمثؿ في استخداـ أجيزة  التحميؿ الكيربائي لمماء الى اككسجيف كا 
 3711إلى  3411كىيدرجيف في درجات حرارة عالية جدان )تتراكح مف  كىيدركجيف

 درجة مئكية(.

http://ar.wikipedia.org/wiki
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عف أجيزة تركيز الطاقة الشمسية  كما إف ىناؾ أسمكب آخر يستخدـ الحرارة الناتجة
لإعادة تشكيؿ الأبخرة الناتجة عف الغاز الطبيعي، مما يزيد مف النسبة الكمية 

 ؿ العادية.  يلمييدركجيف مقارنة بأساليب إعادة التشك
 تفاعلات كيميائية ضوئية . ب

تطمؽ تسمية التفاعلات الكيميائية الضكئية عمى التفاعلات التي تجرم تحت تأثير 
ء كبعبارة أدؽ، فإف التفاعلات الكيميائية الضكئية ىي جميع التفاعلات، التي الضك 

تصؿ إلييا الطاقة اللازمة لإجرائيا أك إثارتيا كتدخؿ إلى كسط التفاعؿ عمى شكؿ 
أك نادران ما  ةالبنفسجي سية كالضكء المرئي كالأشعة فكؽاىتزازات كيربائية مغناطي

لتفاعلات يمكف أف تتحقؽ في الغازات أك السكائؿ تستخدـ الأشعة دكف الأحمر. كىذه ا
 أك الأجساـ الصمبة عمى حد سكاء.

http://www.organic-chemistry.org/Highlights/2204/22March.shtm 
 

 ثانياً: الحوافز الطبيعية: 
الرياح كاليكاء كالطاقة الشمسية كطاقة المياه أك الأمكاج كالطاقة الجكفية كتشمؿ طاقة 

 في باطف الأرض كطاقة الكتمة الحيكية. كىي طاقات لا تنضب.
كفي السطكر القميمة التالية سنتعرؼ عمى أىـ أشكاؿ الطاقة المتجددة ككيفية الاستفادة 

 منيا:
 طاقة المياه: . أ

طاقة المائية مف طاقة تدفؽ المياه أك سقكطيا في تكليد الطاقة مف المياه تأتي ال
حالة الشلالات )مساقط المياه(، أك مف تلاطـ الأمكاج في البحار، حيث تنشأ 
الأمكاج نتيجة لحركة الرياح كفعميا عمى مياه البحار كالمحيطات كالبحيرات كمف 

ئية، حيث حركة الأمكاج ىذه تنشأ طاقة يمكف استغلاليا، كتحكيميا إلى طاقة كيربا

http://www.organic-chemistry.org/Highlights/2204/22March.shtm
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لكؿ  كيمك كاط 211إلى  21يف تنتج الأمكاج في الأحكاؿ العادية طاقة تقدر ما ب
 متر مف الشاطئ في المناطؽ متكسطة البعد عف خط الأستكاء.

كذلؾ يمكف الاستفادة مف الطاقة المتكلدة مف حركات المد كالجزر في المياه، كأخيران 
لحرارة بيف الطبقتيف العميا كالسفمى مف يمكف أيضان الاستفادة مف الفارؽ في درجات ا

 المياه التي يمكف أف يصؿ إلى فرؽ درجات مئكية.
http://www.epa.gov/graanchemistry/pubs/principles.htm. 

 ة البيئية الأمريكية.مف مبادئ الكيمياء الخضراء". ككالة الحماي 23"أؿ 
 طاقة الكتمة الحيوية:  -ب

كىي الطاقة التي تستمد مف المكاد العضكية كإحراؽ النباتات كعظاـ كمخمؼ 
الحيكانات كالنفايات كالمخمفات الزراعية. كالنباتات المستخدمة في إنتاج طاقة الكتمة 

نباتية، أك مخمفات  الحيكية يمكف أف تككف أشجاران سريعة النمك، أك حبكبان، أك زيكتان 
 زراعية، كىناؾ أساليب مختمفة لمعالجة أنكاع الكقكد الحيكم، منيا:

  :الحرؽ المباشر 
نتاج البخار غير إف ىذه العممية ليا مردكد حرارم ضئيؿ.  كيستعمؿ لمطيي كالتدفئة كا 

 :الحرؽ غير المباشر 
 لإنتاج الفحـ )بدكف أككسجيف(.

 :طرؽ التخمير 
الذم يستخدـ في الأعماؿ المنزلية كالتدفئة  ف كىيدرككربكنات اخرلالبيكتالإنتاج غاز 

 كالطيي كالإنارة.
 الحؿ الحرارم.  
 .التقطير 

http://www.epa.gov/graanchemistry/pubs/principles.htm
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كيعطي كؿ أسمكب مف الأساليب السابقة منتكجاتو الخاصة بو مثؿ غاز الميثاف 
كالكحكؿ كالبخار كالأسمدة الكيماكية، كيعد غاز الإيثانكؿ كاحدان مف أفضؿ أنكاع الكقكد 
المستخمصة مف الكتمة الحيكية كىك يستخرج بشكؿ رئيسي محاصيؿ الذرة كقصب 

 السكر.
Loupy (Editor). Microwaves in organic synthesis. Wiley-VCH 

Verlag Gmbh& Co. KGaA, Weinheim, Germany. 2002. 

 .الطاقة الجوفية: جـ
كىي طاقة الحرارة الأرضية، حيث يستفاد مف ارتفاع درجة الحرارة في جكؼ الأرض 
باستخراج ىذه الطاقة كتحكيميا إلى أشكاؿ أخرل، كفي بعض مناطؽ الصدكع 

تتسرب المياه الجكفية عبر الصدكع كالشقكؽ إلى أعماؽ كبيرة كالتشققات الأرضية 
بحيث تلامس مناطؽ شديدة السخكنة فتسخف كتصعد إلى أعمى فكارة ساخنة، كبعض 
ىذه الينابيع يثكر كييد عدة مرات في الساعة كبعضيا يتدفؽ باستمرار كبشكؿ إنسيابي 

كيظير بذلؾ ما يطمؽ عميو حاملان معو المعادف المذابة مف طبقات الصخكر العميقة، 
الينابيع الحارة، كيقصد الناس ىذا النكع مف الينابيع للاستشفاء، بالإضافة إلى إف ىناؾ 

 مشاريع يقكـ عمى استغلاؿ حرارة المياه المنطمقة مف الأرض في تكليد الكيرباء.
 طاقة الرياح:د.

ألكاح كبيرة مثبتة  تكربينات تكليد الطاقة مف الرياح كىي الطاقة المتكلدة مف تحريؾ
بأماكف مرتفعة بفعؿ اليكاء، كيتـ إنتاج الطاقة الكيربائية مف الرياح بكاسطة محركات 
)أك تكربينات( ذات ثلاثة أذرع دكارة تحمؿ عمى عمكد تعمؿ عمى تحكيؿ الطاقة 
الحركية لمرياح إلى طاقة كيربائية، فعندما تمر الرياح عمى الأذرع تخمؽ دفعة ىكاء 

 ة تتسبب في دكرانيا، كىذا الدكراف يشغؿ التكربينات فتنتج طاقة كيربائية.ديناميكي
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 ثالثاً: التفاعلات باستخدام السوائل الأيونية
الجزئية. لألفي سنة، كمعظـ  ياليملقد تـ تنفيذ معظـ التفاعلات الكيميائية في محا

ة الحؿ في عمى فيـ سمكؾ الجزئيات في مرحم الييااستندت  تفاعلات الكيميائيةال
المذيبات الجزئية. في الآكنة الأخيرة، كمع ذلؾ، برز فئة مف المذيبات الجديدة السكائؿ 

 الأيكنية.
 رابعاً: التفاعلات باستخدام تقنية المايكروف: 

 .التفاعلات العضكية الاصطناعية التي تجرم في ظركؼ غير تقميدية 
كليؼ لا تقدر بثمف، نظران لأنو يقمؿ التدفئة بمساعدة الميكرككيؼ ىك عبارة عف تقنية الت

بشكؿ كبير في كثير مف الأحياف عادة مف أياـ أك ساعات، دقائؽ، أك حتى ثانية، كما 
 مة الكمية. مكف أف تكفر المنتجات النقية في قي

ahmadabottaa@islammemo.cc  

 مصادر الطاقة
اقة كمصادرىا يقكـ عمى مدل إمكانية تجدد تمؾ الطاقة كاستمراريتيا، كىذا تصنيؼ الط

 التصنيؼ يشمؿ:
 مصادر الطاقة التقميدية أك المستنفذة:  .2

كتشمؿ الفحـ كالبتركؿ كالمعادف كالغاز الطبيعي كالمكاد الكيمائية، كىي مستنفذة لأنيا 
 لا يمكف صنعيا ثانية أك تعكيضيا مجددان في زمف قصير.

 مصادر الرئيسة المرشحة لأف تككف بديمة عف النفط التقميدم، كىي: ال .3
 ."رماؿ القطراف "القار 
 .الحجز النفطي 
 .النفط الثقيؿ الإضافي 
 .الفحـ 

http://www.alsabaah.com/paper.php?source=akbar&mlf=intergpage&sid=3

1038.  

mailto:ahmadabottaa@islammemo.cc
http://www.alsabaah.com/paper.php?source=akbar&mlf=intergpage&sid=31038
http://www.alsabaah.com/paper.php?source=akbar&mlf=intergpage&sid=31038
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تبحث في مكضكع الكيمياء   دراسات عربية كاجنبيةلـ تجد الباحثة 
 الخضراء فاستعانت بدراسات عف المفاىيـ البيئية.

 الدراسات الاجنبية-1
 Malandrakis Georse(2008)دراسة 

لمكاد ىدفت الدراسة التعرؼ عمى مقدار اكتساب الاطفاؿ لممفاىيـ المرتبطة با
 كالنفايات الضارة.

 اجريت الدراسة في امريكا 
( طالب لممرحمة الرابعة كالخامسة كالسادس ابتدائي تـ 284شممت عينة الدراسة )

اختيارىـ عشكائيا اعتمدت الباحثة الاستبانة كاستخدمت الكسائؿ الاحصائية لتحميؿ 
 التبايف تكصمت الدراسة جيؿ الاطفاؿ بخطكرة ىذه المكاد. 

 البحث: منيج
تو اذ اف اعتمدت الباحثة منيج البحث الكصفي، لملائمتو ىدؼ بحثيا ىذا كمشكم

البحث الكصفي بعد استقصاء تبحث عمى ظاىرة مف الظكاىر كما ىي قائمة في الكاقع 
 .ؼ جكانبيا كتحديد العلاقات بيف عناصرىابقصد تشخيصيا ككش

 (:26: 1::2)عزيز، انكر، 
 البحث إجراءات

 د مجتمع البحث وعينتواولا: تحدي
بعد تحديد مجتمع البحث مف الخطكات المنيجية الميمة في البحكث التربكية، كىي 

 .تتطمب دقة بالغة اذا يتكقؼ عمييا اجراء البحث كتصميـ ادكاتو ككفاية نتائجو
 (.295: 3112)محمد، 

كمية في البحث مف جميع طمبة قسـ الكيمياء كقسـ عمكـ الحياة  يتككف مجتمع . أ
/ جامعة بغداد / المرحمة الرابعة في الدراسة لمعمكـ الصرفةلتربية ابف الييثـ ا
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( طالب في قسـ 261( طالب كطالبة بكاقع )441الصباحية كالبالغ عددىـ )
طالب في قسـ عمكـ الحياة حسب احصائية الاقساـ في الكميات  291الكيمياء ك 

 (.3124-3123المذككرة اعلاه لمعاـ الدراسي )
% 61ر نسبيا ارتأت الباحثة اختيار عينة لا تقؿ عف غيصف مجتمع البحث بما ا . ب

مف المجتمع الاصمي اذ اختارت الباحثة عشكائية العينة مف طمبة قسـ الكيمياء 
كقسـ عمكـ الحياة المرحمة الرابعة الصباحي في كمية التربية / ابف الييثـ في 

%( مف مجتمع 61نسبة ) ( طالبا كطالبة أم246جامعة بغداد البالغ عددىـ )
 البحث.

 (.91، 2:92)الزكبعي، 
 النسبة المئوية لمجتمع البحث وعينتو

 (2جدول رقم )
 الكمية

 التربية/ ابن الييثم
 المجتمع
 العدد

 النسبة المئوية العينة

 %61 86 261 قسـ الكيمياء
 %61 71 291 قسـ عمكـ الحياة

 %211 246 441 المجمكع
  86= 261ملاحظة: نصؼ الػ 

 71=  291كنصؼ الػ 
 % مف مجتمع البحث لأف منيج البحث كصفي.61يجب اخذ عينة البحث بنسبة 
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 ثانيا: بناء اداة البحث
نظرا لعدـ كجكد اداة ملائمة لجمع المعمكمات كالبيانات المناسبة لاغراض 

 ك .د. بدرم عبد اللهـالباحثة بتبني الاختبار الجاىز المقدـ مف قبؿ أ. البحث قامت
لدل طالبات  مفاىيـ الكيمياء الخضراءأ.ـ.د. كفاء عبد اليادم مف البحث المكسكـ "

( سنة 28المرحمة الرابعة/ كمية العمكـ لمبنات/ مجمة العمكـ التربكية النفسية عدد )
311:. 

 ( فقرة.51بمغت ) مفاىيـ الكيمياء الخضراءفقرات اختبار  كانت
ـ التربية البيئية كبما اف الاختيار يشمؿ كنضمت كؿ فقرة مفيكـ كاحد مف مفاىي

 ( فقرة.271فقرة ككؿ فقرة ليا اربعة بدائؿ اصبح الاختبار بمككف مف ) 51
 

 تصحيح الاختبار
تـ كضع اجابات نمكذجية لجميع فقرات الاختبار اعتمدت الباحثة عمييا في 

ابة تصحيح الاختبار، اذا تـ اعطاء درجة كاحدة للاجابة الصحيحة كصفر للاج
ة يمكالخاطئة اك المترككة كالتي كضعت ليا اكثر مف اشارة كبيذا تحددت الدرجة ال

 لتمؾ الفقرات.
 

 ية للاختبارتر الفقرات السايكوم
عرض فقرات الاختبار التحصيمي عمى مجمكعة مف الخبراء المتخصصيف في 

مة الدراسية الكيمياء كطرائؽ تدريس العمكـ لمتعرؼ عمى ملائمة الاختبار لمطمبة كالمرح
% كلمتحقؽ مف صدؽ محتكل الاختبار 91باعتماد معادلة ككبر كانت نسبة الاتفاؽ 

خبراء متخصصيف بطرائؽ عرضت الباحثة الاختبار بصيغتو الاكلية عمى مجمكعة 
% 91كمتخصص في التربية البيئية كعمـ الكيمياء كعمكـ الحياة كاتفؽ  العمكـ التدريس

 الفقرات مف حيث الصكغ المغكم فحسب.مف الخبراء عمى تعديؿ بعض 
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كتطبؽ اكلي لمتجربة الاستطلاعية، لأجؿ تحديد نقاط الغمكض كتحديد الزمف 
( دقيقة اما التجربة الاستطلاعية الثانية لأجراء التحميؿ الاحصائي 71اللازـ للاختبار )

عد ( كي1.76-:1.5لفقرات الاختبار التحصيمي كباستخراج معامؿ الصعكبة كالبالغ )
( كتعد جيدة كمقبكلة )النبياف، :1.9- 1.64ز فكانت )تميجيدا كمقبكلا اما قكة ال

( كتـ الكشؼ عف فعالية البدائؿ الخاطئة ككانت النتائج ذات قيمة سالبة 2:8، 3115
 كبذلؾ تككف البدائؿ فعالة.

( 1.86ككانت قمتو ) ( 31كلاستخراج ثبات الاختبار تـ اعتماد معادلة )كيكدر 
ملاحظة: ارجك الرجكع الى المصدر ادناه لمراجعة معادلة  معامؿ ثبات جيد.كيعد 

 (.42: 2:92)الزكبعي كاخركف،  )ككبر(.
 ثالثا: الوسائل الاحصائية

 لايجاد ما يمي: SPSSتـ استعماؿ الحقيقة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
 .ءمفاىيـ الكيمياء الخضرالاختيار  تخراج الثباتمعادلة كيكدر، لاس -2
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف غير متساكيتيف لحساب النتائج النيائية  -3

 للاختبار.
 .مفاىيـ الكيمياء الخضراءمعامؿ الصعكبة لمفقرات المكضكعية لاختيار  -4
مفاىيـ الكيمياء معامؿ معادلة قكة التميز لمفقرات المكضكعية لاختيار  -5

 .الخضراء
مفاىيـ الكيمياء رات المكضكعية لاختيار معدلة فعالية البدائؿ الخاطئة لمفق -6

 .الخضراء
مفاىيـ الكيمياء الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف لمفقرات المكضكعية لاختيار  -7

 .الخضراء
 معادلة ككبر. -8

 (99: 3116)الدليمي، عدناف، 
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يتضمف الفصؿ عرضا شاملا لنتائج البحث التي تـ التكصؿ الييا كفقا لاىداؼ      
فسير العممي ليذه النتائج كمناقشتيا كالاستنتاجات التي تـ التكصؿ الييا البحث كالت

 كعدد مف التكصيات كالمقترحات.
 

 اولا: عرض النتائج )تحميميا وتفسيرىا(
 ييدف البحث الاجابة عن التساؤلات الاتية

 ةيما نسبة اكتساب كمية التربية ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة لمفاىيـ البيئ -2
لدل طمبة كمية التربية اعتمد النسبة  مفاىيـ الكيمياء الخضراءاكتساب لايجاد نسبة 

 المئكية لمفاىيـ البيئة.
اكتساب  المفاىيـ % :3المكتسبة ككجد أف نسبة  اعتمد النسبة المئكية لممفاىيـ  

قسـ الكيمياء  بينما بمغت نسبة  ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة لدل طمبة كمية التربية
كىذا يشير الى اف نسبة  % :3ىيـ لدل طمبة التربية قيـ عمكـ الحياة الاكتساب المفا

كتـ المتكسط فكؽ كاف ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة الاكتساب لدل طمبة كمية التربية 
 36حساب النسبة المئكية عمى اساس الكسط الحسابي الذم تـ حسابو حيث بمغ 

% لكؿ قسـ :3بمغت نسبتيـ  36فالطمبة في القسميف المذيف بمغت درجاتيـ اكثر مف 
 كىذه مفاىيـ الكيمياء الخضراءأم لا يكجد فرؽ بيف القسميف مف حيث اكتساب 

 (.3122دراسة )افراح،  لا تتفؽ مع  النتيجة
لدل طمبة كمية  مفاىيـ الكيمياء الخضراءىؿ يكجد فرؽ في مستكل اكتساب  -3

 يعزل الى القسـ.ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة التربية 
لة الفرؽ بيف متكسطي لالمتعرؼ عمى د نتيف مستقمتيفعتماد الاختبار التائي لعيتـ ا

 حسب متغير القسـ. مفاىيـ الكيمياء الخضراءتساب درجات اك
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( اصغر مف القيمة 2.935اف قيمة )ت( المحسكبة بمغت ) (3) تبيف مف الجدكؿ
كجكد فركؽ  ( مما يدؿ عدـ1.16( عند مستكل )244( بدرجة حرية )7:.2الجدكلية )

  .حسب متغير القسـ
 (1جدول )

لطمب  مفاىيم الكيمياء الخضراء)المتوسط الحسابي والقيمة التائية لدرجات اكتساب 
 لقسم الكيمياء وعموم الحياة( –ابن الييثم لمعموم الصرفة  –كمية التربية 

عدد  القسم
 الافراد

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 بةالمحسو 

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 الجدولية

 الدلالة

غير  7:.2 244 2.935 8.231 35.751 86 الكيمياء
عمكـ  دالة

 الحياة 
71 37.81 6.647 

 
مفاىيـ بعد حساب الدرجات التي حصؿ عمييا افراد العينة في اختيار اكتساب 

تعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف ، اعتمد الاختبار التائي لعينة كاحدة لمالكيمياء الخضراء
مفاىيـ طمبة كمية التربية ابف الييثـ العمكـ الصرفة قسـ الكيمياء كعمكـ الحياة في 

( اف قيمة )ت( المحسكبة بمغت 3( كتبيف مف الجدكؿ )3)  الكيمياء الخضراء
عند مستكل  245بدرجة حرية  7:.2( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية البالغة 2.935)
طمبة كمية التربية ابف الييثـ لدل يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة أم اف  ( مما1.16)

  .مفاىيـ الكيمياء الخضراءلمعمكـ الصرفة/ 
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 (3جدول )
والقيمة التائية لدرجات المفاىيم المكتسبة لطمبة كمية التربية  *المتوسط الحسابي

 ابن الييثم لمعموم الصرفة.
عدد 
 الافراد

الوسط 
 الحسابي

راف الانح
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 الجدولية

 الدلالة

 دالة 7:.2 245 925.: 31 7.688 36.666 246
 ( Version 11) SPSS* تم استخدام الحقيبة الاحصائية لمعموم الاجتماعية  

 
 مناقشة النتائج

 مفاىيم الكيمياء الخضراءمحور 
رت النتائج بشكؿ عاـ اف النسب المئكية لاكتساب المفاىيـ البيئة لطمبة اظي
عمى  %:3قسـ الكيمياء كقسـ عمكـ الحياة بمغت  ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة كمية التربية

، كعمى التكالي، أم كاف المستكل فكؽ  36 وبالذم تـ حسا اف الكسط الحسابي
ابف  لالة احصائية بيف طمبة كمية التربيةالمتكسط كاظيرت النتائج لا يكجد فرؽ ذك د

مفاىيـ الكيمياء في  قسـ الكيمياء كقسـ عمكـ الحياةالييثـ لمعمكـ الصرفة 
 .كربما يعكد ذلؾ الى:الخضراء
تقكـ المقررات الدراسية لمكاكبة التطكرات العممية كالتكنكلكجية الحديثة الحاصمة  -2

كف بستكاذ ربما جعؿ الطمبة ي ءمفاىيـ الكيمياء الخضرافي المجتمع كالخاصة ب
بما لدييـ معمكمات عامة كبسيطة رغبتيـ بتطكيرىا ككف اف ىذه المفاىيـ 

 مكجكدة في  مفرداتيـ.
ابف الييثـ لمعمكـ  عند الرجكع الى الاختيار نجد اف اكتساب طمبة كمية التربية -3

 بقيةمف كاف الاعمى لممفاىيـ البيئية  الحياة قسـ عمكـ–قسـ الكيمياء – الصرفة
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الفقرات كربما يعكد ذلؾ الى كثرة تعامؿ ىذه المفاىيـ في الانترنيت، 
 كالفضائيات فضلا عف استعماليا عمى المستكل المحمي في الحياة اليكمية.

 ثالثا: الاستنتاجات
فكؽ  اف اكتساب طمبة كمية التربية ابف الييثـ لمعمكـ الصرفة لممفاىيـ البيئية -2

 .المتكسط
لدل طمبة  مفاىيـ الكيمياء الخضراءتغير القسـ في اكتساب لم اثرلا يكجد  -3

 لمعمكـ الصرفة.–كمية التربية ابف الييثـ 
 في ضكء النتائج كضعت الباحثة جممة مف التكصيات كالمقترحات 

 التوصيات
ضمف محتكل فقرات الكيمياء كعمكـ الحياة في  مفاىيـ الكيمياء الخضراءادراج  -2

 لمعمكـ الصرفة.ابف الييثـ –كمية التربية 
الاىتماـ بنشاط الطالب البيئي كتفعيؿ دكره في العممية التعميمية كلا سيما في  -3

 لمشكلات البيئة. الأنسبالحمكؿ  إيجاد
اقامة دكرات كندكات كلقاءات لمييئة التدريسية تطمعيـ كؿ مجالات البيئة  -4

 المختمفة.
 مبة ليذه المناجـ.الاستفادة اختبار مفاىيـ كأداة كشؼ مف مقدار اكتساب الط -5
بحكث في مجالات المفاىيـ البيئة مف المرحمة  بإعدادتكميؼ خمية كمية التربية  -6

 حتى المرحمة الرابعة. الأكلى
تعريفية لمطمبة لتعريفيـ بمجالات البيئة المختمفة المؤتمرات اك ندكات  إقامة -7

 كعلاقتيا بالقضايا البيئية.
 المقترحات

 مراحؿ دراسية كمكاد دراسية اخرل. اجراء دراسة اخرل مماثمة عمى .2
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لدل الطمبة  مفاىيـ الكيمياء الخضراءاجراء دراسة لمتعرؼ عمى مستكل اكتساب  .3
 كربطيا بمتغيرات اخرل )تنمية البيئة المستدامة، التفكير العممي، اتخاذ القرار(.

 
 المصادر:

، دار 2، طاسس عمـ النفس التربكم(: 2::2الازبرجاكم، فاضؿ محسف، ) .2
 تب، المكصؿ.الك
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، دار 2، طالتربية البيئية النمكذج كالتحقيؽ كالتقكيـ(: 2:99الدمرداس، صبرم، ) .21
 المعارؼ، القاىرة.

، جامعة النجاح 3، طاجراءات في تصحيح المناىج(: 6::2دكزة، افناف نظير، ) .22
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، ط2:85الديب، فتحي، ) .23 ، دار القمـ، 2(: الاتجاه المعاصر في تدريس العمكـ
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في تنمية التذوق  المقابلة الثلاثية الخطىات  إستراتيجيةاثز 
 الصف الخامس الادبي طالباتعند   الأدبي

    م.م. بسهي عمران محمود    بد الخالق المندلاوي          م.د. ضياء ع
كمية التربية الأساسيةالجامعة المستنصرية /          

 ممخص البحث
المقابمة الثلاثية الخطوات في تنمية التذوؽ الأدبي  إستراتيجيةهدؼ البحث الحالي الى تعرؼ يست    

،  وقد اختار الباحثاف التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي، تألفت عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي
المجموعة  ( طالبة فيٕ٘، بواقع )الأدبي( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس ٓ٘) البحث مفعينة 

  ( طالبة في المجموعة الضابطة.ٕ٘)التجريبية و
كوفئت المجموعتاف في متغيرات العمر الزمني والتحصيؿ الدراسي لموالديف، ودرجات المغة العربية 

لعممية التي سيدرسوها، واعدا خططاً دراسية، واختبار لمصؼ الرابع الأدبي وقد حدد الباحثاف المادة ا
 لمتذوؽ الادبي، وتـ عرضها عمى المحكميف، وتـ التحقؽ مف صدقه وثباتهـ.

طبػػؽ الباحثػػاف عنػػد انتهػػاة التجربػػة اختبػػاري التػػذوؽ الادبػػي عمػػى طالبػػات المجمػػوعتيف، وحممػػت 
لالة احصػائية بػيف المجموعػة التجريبيػة البيانات وعولجت احصائياً، واظهرت النتائج وجود فروؽ ذات د

والمجموعة الضابطة في الاختبار التذوؽ الادبي ولصالح المجموعة التجريبية، ومف خػلاؿ هػذا النتيجػة 
توصؿ الباحثاف إلػى  فاعميػة اسػتراتيجية المقابمػة الثلاثيػة وبنػاة عميػه قػدـ الباحثػاف عػددا مػف التوصػيات 

 الحالي .  واقترحا إجراة دراسات مكممة لمبحث
Abstract: 

 The current research aims to define the strategy of the three-step interview in 

the development of literary taste in the fifth grade students. The researchers 

chose the partial experimental experimental design. The sample consisted of 

(50) fifth grade students (25) And 25 students in the control group. 

The two groups were rewarded in the variables of the age of the time and the 

academic achievement of the parents, and the grades of the Arabic language 

for the fourth grade. The researchers identified the scientific material they will 

study, promising study plans and a literary taste test, and they were presented 

to the arbitrators. 
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The results showed statistically significant differences between the 

experimental group and the control group in the literary taste test and for the 

benefit of the experimental group. Through this result, the researchers reached 

the effectiveness of the triple interview strategy and accordingly The 

researchers made a number of recommendations and proposed complementary 

studies for the current research. 

 

 الفصل الأول/ التعزيف بالبحث
 مشكمة البحث :

 الأدب والنصوصضعفاً واضح في مادة مدارسنا الثانوية يعاني الكثير مف طمبة        
وطمبة  أكاديمييفهذا الظاهرة العديد مف الباحثيف مف  أقمقتولقد ، لآخر طالبةيتفاوت مف 

قد تكوف الدراسية ف المادة ا (احمد)( فيرى ٜٖ: ٕٗٔٓحمدي، )وجذبتهـ إلى دراستها
الاطلاع غريبة لـ يسبؽ لمطمبة ومفردات تضـ بعض القصائد ابياتاً اذ ، صعبة وجافة

عمى  طمبتهيحمؿ  لأدباالمدرسيف لمادة اف اغمب ( سمؾ )بينما يرى ، ها او سماعهايعم
 أمراً  أمامهـوبهذا يبدو الحفظ ، والتهديد الإرغاـ خلاؿ مف ونثرية شعرية اً صوصنحفظ 

 .(ٗٗ: ٕٙٓٓ)الوائمي ، الى نفوسهـ صعبا وبغيضاً 
، طمبتهجرت العادة بيف مدرسي النصوص الأدبية أف يقرأ المدرس النص عمى وقد 

إف كاف  ثـ يأخذ في شرح كمماته التي تحتاج إلى شرح، ثـ يشرح النص بعد ذلؾ بيتا بيتا
حيف ذاؾ ينصتوف محاوليف أف يفهموا مما يمقيه والطمبة شعرا، وفقرة فقرة إف كاف نثرا، 

أف الطريقة في التدريس مممة  يبيف لنا وهذا ، (ٕٗ: ٕٗٔٓ) الدليمي، عميهـ مف أفكار
ظهار الطمبة، وأنها تجافي فاعمية لمطمبة ذاتيته في إدراؾ ما يعرض عميه، وأنها لا   وا 
عمى الاستقلاؿ في العمؿ بعض الشية، ولا تترؾ له مجالا يعبر فيه عما  مبةالطتمرف 
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استراتيجيات التعمـ  أحدىتجريب  الباحثافذا ارتأت ل، لا بمغة أستاذا، يفهـ بمغته هو
 .النصوصالأدب و في مادة  الطالباتالتعاوني التي قد تساعد 

 لذا تخمصت مشكمة البحث بالتساؤؿ الآتي :
إستراتيجية المقابمة الثلاثية الخطوات  في تنمية التذوق الأدبي  عند  اثرما )      

 ؟  (طالبات الصف الخامس الادبي
 
 البحث: أهمية

، الأدبيوالحفاظ عمى تراثها ، ، اتقانها لمغتها القوميةوبقاةها ـاف مف دعائـ رقي الام
الرئيسة  الأداةهي ، و غة جزة مف ثقافة المجتمعملفا( ٖ: ٕٚٔٓ، واعتزازها به ) ابو السعود

فالمغة تعبر عف ، والعادات والأعراؼفهي الحصيمة الكمية لمتقاليد ، فيه لاكتساب الثقافة
تعد  فهي، (ٕ: ٕٚٓٓالنجار ،في المجتمع ) وتحقؽ عممية الاتصاؿ، شتى جوانب الحياة

لذلؾ نجد ، الأمةوالنهوض بها لنهوض ، للؤمةوحياة المغة حياة ، مقومات الاستقلاؿ أحدى
فوجهوا عنايتهـ اليها بترجمة ، النهوض التمسوا اولًا في المغة أرادوااف العرب حينما 

لذلؾ يجب اف نعتني بالمغة ، ونجد ذلؾ في كؿ امة راقية، الى العربية الأجنبيةالثقافات 
فضؿ الله ودراستها في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ ) وبآدابهاونعمؿ لمنهوض بها ، العربية

،ٕٕٓٓ :ٚ ) 
  الأرض لأهؿوقدسيتها مستقاة مف كونها لغة خطاب الله ، المغة العربية امانة مقدسةف    

ؿَ الْفُرْقَافَ عَمَى عَبْدِاِ لِيَكُوفَ لِمْعَالَمِيفَ نَذِيرًا (( قاؿ تعالى: )) سورة  تَبَارَؾَ الَّذِي نَزَّ
 .ٕ-ٔالفرقاف:

العرب وسيد البشر واماـ الانبياة والمرسميف قوله تعالى  أفصحومستقاة مف كونها لساف 
 ))فَإِنَّمَا يَسَّرْنَااُ بِمِسَانِؾَ لِتُبَشِّرَ بِهِ الْمُتَّقِيفَ((
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ويكفيها اف الله تعالى ، وذوقاً ، اجمؿ لغات العالـ نطقاً وخطاً وبلاغة واسموباً فهي تعد     
معاني هدي الله المغة الوحيدة التي اتسعت لمرة( اعتزازاً ب ٕٔاختارها وذكرها في كتابه )

 ( ٔٔ: ٕٙٓٓ، ) الهاشميونظامه لمحياة 
لصػػػمة بػػػيف فػػػروع المغػػػة العربيػػػة صػػػمة طبيعيػػػة وجوهريػػػة وتؤلػػػؼ جميعهػػػا وحػػػدة وتعػػػد ا

متماسكة وأف تجزئة المغة العربيػة مػا هػي إلا تسػهيؿ لدراسػتها فالصػمة الموجػودة بػيف الأدب 
عمػػاد مرصػػوص لحفػػظ ، بػػؿ وفػػي كػػؿ لغػػة –فػػي المغػػة العربيػػة والمغػػة تتجمػػى فػػي اف الأدب 
 ( .   ٖٕٔ :  ٜٜٙٔ، كياف تمؾ المغة )الشيرازي

مساحات واسعة مف كتاب الباحثيف القدامى منهـ  والمحدثيف  الأدبوقد احتؿ 
بنصوصه الشعرية والنثرية ما هو الا  فالأدب، تأتي مف اهمية المغة ذاتها الأدب فأهمية

ويثير فيهما احساساً خاصاً ، وهو فف يحمؿ القارئ والسامع عمى التفكير، تعبير اداة المغة
  (ٗ٘: ٕٔٔٓ.) البصيص ،قريبة او بعيدة عف الخياؿ أجواةوينقمهما الى 

وتوجيه السموؾ ، وتكويف الشخصية، وتتجمى أهمية الأدب في إعداد النفس
رهاؼ الحس وتغذية ، وصقؿ الذوؽ، وتصفية الشعور، وتهذيب الوجداف، الإنساني وا 
وتزويد الطمبة بالثروة ، أهمية النصوص الأدبية في تقويـ المسافايضاً  وتظهر، الروح

، وكسب القدرة عمى التعبير الصحيح وتوسيع أفقهـ فكريا وثقافيا وتنمية خبراتهـ، غويةمال
في النأي عف  لمطمبةتتيح و ، دة ومختمفة مف المعارؼ والخبراتلأنها تمدهـ بألواف جدي

وتغوص في النوازع ، المادة العممية الجافة فتحرر عقولهـ مف صرامة التعريفات والقوانيف
، والطبائع الإنسانية التي تتمثؿ فيما يدرسونه مف نتاج أدبي يروف فيه حياتهـ، البشرية

وتفيض عميهـ منها ، ياتػه أنػواع المتعػة والرضػاويتممسوف بيػف ط، ويحسوف فيه بوجودهـ
 ( .ٕٕ٘: ٖٜٚٔ، ينابيع الحؽ والجماؿ )إبراهيـ

دراؾ المعنػػى بمػػا ينػػبض الأدب بُ اذ يعػػد   نيػػة خصػػبة لتنميػػة الثػػروة المغويػػة والفكريػػة وا 
بحيويػػػة الكممػػػة وتػػػدفؽ المشػػػاعر ورقػػػة الأحاسػػػيس، ويتػػػيح لمقػػػارئ الاسػػػتمتاع بجمػػػاؿ المغػػػة 
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فػػي أثػػرًا  -وسػػحر بيانهػػا وبمػػا تحممػػه الألفػػاظ بػػيف طياتهػػا مػػف إيحػػاة وظػػلاؿ ودلالات تاركػػا
 .(ٖ٘:  ٕٚٓٓ اسماعيؿ،له ) نفسه فيشعر بالسعادة والارتياح

النصوص الأدبيػة التػي أطمػؽ عميػه الدارسػوف القػدامى اسػـ المػادة  يووعاة الأدب ه       
نػػة مهمػػة بػػيف فػػروع المعرفػػة والثقافػػة، ومكانػػة الحيػػة التػػى ينتجهػػا الأديػػب، والتػػي تحتػػؿ مكا

التجػػػارب البشػػػرية  للانسػػػافتقػػػدـ ۥخاصػػػة وأساسػػػية فػػػي بػػػرامج تعمػػػيـ فنػػػوف المغػػػة العربيػػػة  إذ 
ثروتػػه المغويػػة، وتسػػهـ فػػى نمػػوا العقػػػػمى والاجتمػػاعى والنفسػػى نمػػو شػػاملا لجميػػع مػػف وتزيػػد 

مغويػػة والفكريػػة والتعبيريػػة  تنميػػة ال الطمبػػةجوانبػػه الشخصػػية، بالإضػػافة إلػػى تنميػػة مهػػارات 
مبنيػة عمػى العمػؽ والإحاطػة والنقػد والتحميػؿ والاسػتنباط والتأمػؿ لمعرفػة مػواطف الجمػاؿ فػػى 

 (ٖٖٚ:  ٕ٘ٓٓالفكرة والخياؿ والعاطفة والأسموب )عطا
يتيح الفرصة اماـ الطمبة لمتخفيؼ مف  الأدبويذهب معظـ التربوييف الى اف درس 

ففيه تتحرر عقولهـ مف صرامة النظريات والقوانيف والضوابط وغير ، اثقاؿ الدراسة العقمية
 (ٖٗ: ٕ٘ٓٓ، الدليمي و) الوائمي ، ذلؾ مف مقومات الدراسة العممية

ويصقؿ العقؿ بما ، الإحساسويوصؼ ، فالنص الادبي يهذب النفس ويرقؽ الذوؽ
وهو ثقافات متنوعة تاريخية ، وسمات اخلاقية وصيغ جمالية، مف قيـ انسانية نبيمةيحممه 

) الوائمي، فضلًا عف كونه نافذة لمغة ومجالًا خصباً للاثراة المغوي ، ونفسية واجتماعية
مدادا، مف مدركات المتعمـ الأدباضافة الى ذلؾ يزيد ، (ٕٗ: ٕٗٓٓ جديدة مف  بألواف وا 

، فيفتح ذهنه ويتسع فكرا )سمؾ، بوجه عاـ لممتعمـالثقافية  الأفؽوتوسيع ، الخبرة والمعرفة
ٜٔٚ٘ ،ٖ٘ٗ ) 
 :في المرحمة الثانوية الأدبتدريس  أهداؼومف 

عمى استنتاج الاحكاـ الادبية مف النصوص والفنوف والشعرية والنظرية  الطمبةتدريب  -ٔ
 بطريقة ذاتية تمقائية.

 يستثير متعتهـ وشغفهـ بقراةة المزيد مف تراثهـ.وصمهـ بحياة الادباة وصلًا  -ٕ
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 الادب العربي منها. ةتوعيتهـ بالفنوف والمدارس الادبية الحديثة ومكان -ٖ
نظمػػة المغػػة وقواعػػدها بصػػورة غيػػر مباشػػرة بوسػػاطة مػػا يقػػرأ ويحفػػظ مػػف بأ الطمبػػةتزويػػد  -ٗ

 شعر ونثر .
 .وتعميؽ فهمهـ  الطمبةتوسيع خبرات  -٘
 بما يشتمؿ عميه مف قيـ جمالية واجتماعية .، بالتراث الادبي لمغتهـتعريفهـ  -ٙ
 عمى اجادة الاداة، وحسف الالقاة، وتمثيؿ المعاني . الطمبةتنمية قدرة  -ٚ
 .وتشويقه الى الاستزادة مف قراةته وحفظه طالبةالتحبيب الادب الى نفس  -ٛ

 ( ٖٔٔ: ٕٔٔٓ، البصيص)                                                          
يشعر ، نشطاً و عمى اف يكوف ايجابياً  المتعمـ تساعد مادة الأدب والنصوصوكذلؾ 

ويجعمه قادراً عمى استعماؿ الفاظ المغة بوضوح  ه، ويحس هيفهم، بقيمة الشعر في حياته
 (ٕٖٔص: ٕٙٓٓ، الوائميودقة في التفكير والتعبير )

الأدب لذا برزت الحاجة الى الى نماذج واستراتيجيات حديثة لتدريس مادة      
الجيدة تساعد المتعمميف عمى الاعتماد عمى انفسهـ  ستراتيجيةالإاف ، اذ النصوصو 

والتفكير بالاتجاا الصحيح وحب التعاوف فيما بينهـ وتدفعـ الى المشاركة والنشاط وتحمؿ 
 المسؤولية.

 بأفاؽاليوـ نحف بحاجة اكثر مف قبؿ الى طرائؽ تعميـ وتعمـ واستراتيجيات تمدنا ف 
عمى اثراة معموماتهـ وتنمية مهاراتهـ العقمية  طمبتناتعميمية واسعة ومتنوعة ومتقدمة تساعد 

 ( .Richard,199: 58المختمؼ )وانتاج الجديد ، تكارالمختمفة وتدربهـ عمى الاب
التي تعد مف ومف هذا الاستراتيجيات استراتيجة المقابمة الثلاثية الخطوات 

عمى تقبؿ وجهات نظر  المتعمميفالتى تسهـ فى تنمية قدرة و ، ات التعمـ التعاونيياستراتيج
كثر مثابرة ا المتعمـ،وجعؿ  والحقائؽ والمعموماتالمفاهيـ  واستيعاب واتقاف وفهـمختمفة، 
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 وايضا تعمؿ التفكير، فيمستويات عميا بذلؾ يصؿ الى و ، مف النص الافكار دتوليفي 
: ٕٙٓٓ ،الشعيبىو )طعيمة طالبةتشجيع تقدير الذات لدى كؿ عمى  ستراتيجيةهذا الإ
ٖٕٔ  )                      

 لممتعممػػيفالمحادثػػات فػػى المجموعػػات التػػى يقودهػػا الأقػػراف تقػػدـ فرصػػاُ أكبػػر  اف اذ        
 .((Richard,1999: 104عمميات التفكير  للاشتراؾ فى

ليكونوا ، بشكؿ جماعي مع الاخريف العمؿيتعمموف  الطمبةوعمى صعيد اخر فاف     
وليحترموا وجهات النظر المختمفة حوؿ القضايا ، ليف عف تعممهـ الخاص و مسؤ 

 ليكونوا مستمعيف جيديف واكثر صدقا مع زملائهـ، والموضوعات، كما يتعمموف ايضاً 
Larsen, 2000: 64). ).  

 
 البحث:هدف 

 يرمي البحث الحالي الى:
مػػػف خػػػلاؿ التحقػػػؽ مػػػف صػػػحة الفرضػػػية  المقابمػػػة الثلاثيػػػة الخطػػػوات إسػػػتراتيجيةمعرفػػػة اثػػػر 

 الصفرية الاتية:
 طالبػات(  بيف متوسػط درجػات ٘ٓ.ٓهؿ هناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )

المقابمػػػة الثلاثيػػػة  إسػػػتراتيجيةب الأدب والنصػػػوصالمجموعػػػة التجريبيػػػة الػػػذيف يدرسػػػوف مػػػادة 
)المجموعػػػة الضػػػابطة( الػػػذيف يدرسػػػوف المػػػادة نفسػػػها  طالبػػػاتالخطػػػوات ومتوسػػػط درجػػػات 

 .الأدب والنصوصبالطريقة التقميدية في 
 

 حدود البحث:
 تتـ اجراة هذا الدراسة في ضوة الحدود الاتية:
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طالبات الصؼ الخامس الادبي في المدارس المتوسطة النهارية في محافظة   .ٔ
 .ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓبغداد، لمعاـ الدراسي 

موضوعات كتاب الأدب والنصوص المقرر تدريسه لطمبة الصؼ الخامس الأدبي  .ٕ
 .ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓفي العراؽ لمفصؿ الأوؿ العاـ الدراسي 

 (.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالسنة الدراسية ) .ٖ

 تحديد المصطمحات:
قدرة العامؿ موضوع البحث عمى تحقيؽ نتيجػة إيجابيػة، لكػف  عرفه إبراهيم بأنَّه:: الاثر .1

إذا انتفت هػذا النتيجػة ولػـ تتحقػؽ، فػإفَّ العامػؿ قػد يكػوف مػف الأسػباب المباشػرة لحػدوث 
 (ٖٓ: ٜٕٓٓتداعيات سمبية. )إبراهيـ، 

بعػػد  الػػذي يطػرأ عمػى طالبػات المجموعػة التجريبيػة، : هػوالتغيرويعرفهه الباحثهان إجراايهاً     
 المستقؿ ويقاس بدرجات المتغير التابع بعد انهاة التجربة. تعرضهـ لممتغير

 
عمميػػػة وضػػػع إطػػػار لسياسػػػات وخطػػػط ": بأنَّهههه   الوكيهههم ومحمهههودعرفهههها  :سهههتراتيجيةالإ .2

وزنهػػػا تسػػػتهدؼ المحافظػػػة عميهػػػا فػػػي تػػػوازف معقػػػوؿ وتكامػػػؿ وتوقيػػػت ملائمػػػيف حسػػػب 
 (.    ٕٛٔ : ٕٔٓٓ) الوكيؿ ومحمود :  "وتوجيهها الوجهة الصحيحة

وتقػػوـ بعػػدَها سػػمفاً  الباحثػػافتبعهػػا يمجموعػػة مػػف الممارسػػات  ويعرفههه الباحثههان إجراايههاً:    
.   وتضـ مجموعة مف والوسائؿ والاساليب والأنشطة ، لاستعمالها أثناة الدرس

 
هػي وسػيمة فعالػة لتشػجيع  :بأنَّهه  عرفهه الشهمري  :الخطواتالمقابمة الثلاثية  إستراتيجية .ٖ

وطػػرح الاسػػئمة وتػػدويف الملاحظات.يسػػتفاد منهػػا بشػػكؿ  لممشػػاركة فػػي تفكيػػرهـ، طالبػػات
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فػي كػؿ مجموعػة،ولكف يمكػف تعػديمها لمجموعػات رباعيػة.  طالبػاتافضؿ بتكػويف ثلاثػة 
 .(ٕٙ: ٕٔٔٓ)الشمري ،

مجموعػػة مػف الخطػػوات معػدة اعػػدادا جيػدا مػػف الباحثػاف وفػػؽ  ويعرفهه الباحثههان إجراايههاً:
اسػػػتراتيجية المقابمػػػة الثلاثيػػػة مسػػػبقا تبػػػدأ مػػػف عػػػرض المػػػادة  لتشػػػجيعهـ لممشػػػاركة فػػػي 
الدرس وتمتد الى كتابة الممخصات وتنتهي باستيعاب الامثمة والشػواهد تػؤدي الػى تنميػة 

 .التذوؽ الادبي
الفكػػرة الجميمػػة فػػي العبػػارة الجميمػػة  ( بأنَّههه :1772) ابههراهيم والنصههوص : عرفههه الادب  .ٗ

قطػػع تختػػار مػػف التػػراث ي نفػػس قارئهػػا أو سػػامعها لػػذة فنيػػة، مػػف خػػلاؿ التػػي يحػػدث فػػ
فكػرة متكاممػة أو عػدة  متعممػيفالأدبيّ يتوافر لها حظ مف الجمػاؿ الفنػيّ وتعػرض عمػى ال

تػػػػذوؽ الفنػػػػي " )إبػػػػراهيـ: بال متعممػػػػيفويمكػػػػف اتخاذهػػػػا أساسػػػػاً لأخػػػػذ ال، أفكػػػػار مترابطػػػػة
ٜٖٔٚ :ٕ٘ٔ.) 

 الصف الخامس الأدبيّ: .5
إذ ، هو الصؼ الثاني مف صفوؼ المرحمة الإعدادية في نظاـ التعميـ في العراؽ

، تستمر الدراسة فيها لثلاث سنوات تشمؿ الفرعيف العمميّ والأدبيّ لمدراسة الأكاديمية
 تمثؿ المرحمة الممهدة لمدراسة الجامعية . ، والصناعي والتجاري لمدراسة المهنية

 خلفية نظزية ودراسات سابقة الفصل الثاني
يتناوؿ الباحثاف في هذا الفصػؿ محػوريف همػا: الاوؿ خمفيػة نظريػة، والثػاني الدراسػات 

 السابقة.
 نظرية المحور الاوم: خمفية
 اولًا: النظرية البنااية

 مفهوم النظرية البنااية .1
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بنائهـ لممعاني  إعادة ثـ المتعمميف بناة أهمية عمى تؤكد لمتعمـ البنائية النظرية إف
 لجميع الحواس إثارة تتطمب الخبرة وأف العالـ، عمؿ بكيفية المتعمقة بأفكارهـ الخاصة

 مثؿ مف خلاؿ البنائية وصؼ معنى ويمكف ذي تعمـ عمى يحصؿ المتعمـ حتى عند
 ."أعمؿ وأفهـ" ،"وأتذكر أرى" ،"وأنسى أسمع " يحمؿ أهدافها قديـ صيني

وتعبر البنائية في أبسط صورها وأوضح مدلولاتها عف أف المعرفة تُبنى بصورة نشطة 
 (Marin,2000: 266) عمى يد المتعمـ ولا يستقبمها بصورة سمبية مف البيئة.

 المميزات  التي تميز النظرية البنااية عن باقي النظريات   .2
 بالعمميات المعرفية الداخمية لممتعمـ .النظرية البنائية تهتـ  . أ
 النظرية البنائية تركز عمى أف المتعمـ هو العنصر الفعاؿ . . ب
 (ٛٗ: ٜٕٓٓالنظرية البنائية تركز عمى الإجراةات الداخمية لمتفكير .  )اليماني،  . ت

 
 التعميم التعاوني : استراتيجيات ثانياً:

مستويات  مع كؿ متعمـ مف، استراتيجيات التدريس الناجحة في أي فرؽ صغيرة يوه
وفي التعميـ التعاوني يكوف  كؿ عضو في الفريؽ مسؤوؿ ليس فقط عف تعممه ولكف ، التعميـ المختمفة

وبالتالي خمؽ جو مف الإنجاز والمشاركة، واف هذا الجهود التعاونية ، أيضًا لمساعدة زملائه في التعمـ
 مشاركيف تؤدي  لتحقيؽ المنفعة المتبادلة حتى يتمكف جميع أعضاة المجموعة مف:لم
 .* كسب مف جهود بعضهـ البعض 

 .* إدراؾ أف جميع أعضاة المجموعة يتشاركوف في مصير مشترؾ
 والإنجاز الأكاديمي. الطمبةتعزيز تعمـ * 

 * تعزيز رضا الطمبة مع تجربة التعمـ الخاصة بهـ.
 بة عمى تطوير المهارات لديهـ.* مساعدة الطم

  المهارات الاجتماعية. * تطوير
 .الطمبةاحتراـ الذات لدى  * تعزيز

 (  bella,1997:56ساعد عمى تعزيز العلاقات العرقي. )* ت
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ف ايرى  اذلمتعمـ الاجتماعي،  Panduraويعتمد التعمـ التعاوني عمى نظرية باندورا 
البيئة الاجتماعية، وتتحقؽ  ولا سيماالفرد في تعممه يؤثر ويتأثر بالبيئة المحيطة به، 

تتعدد جوانب التفاعؿ  اذشروط التعمـ وفؽ هذا النظرية في التعمـ التعاوني بشكؿ واضح، 
المختمفة داخؿ مجموعات العمؿ التعاونية، مما يدفع الجميع إلى التعمـ بشكؿ أفضؿ 

 (ٙٗ: ٜٜٛٔباربر ،)
لمػػػتعمـ التعػػػاوني  نتيجػػػة لمتطػػػور فػػػي  تسػػػتعمؿتتعػػػدد وتتنػػػوع الاسػػػتراتيجيات التػػػي و 

مجػػػاؿ العمػػػـ التربػػػوي، ولمدراسػػػات والبحػػػوث التػػػي تجػػػرى فػػػي المجػػػاؿ، وهنػػػاؾ اسػػػتراتيجيات 
فػػػػي مختمػػػػؼ العمػػػػوـ الدراسػػػػية، كمػػػػا أف هنػػػػػاؾ  اسػػػػتعمالهاعامػػػػة لمػػػػتعمـ التعػػػػاوني يصػػػػمح 

ة لتلاقػػي جهػػود البحػػث فػػي المجػػاؿ التربػػوي والمجػػاؿ اسػػتراتيجيات متخصصػػة ظهػػرت نتيجػػ
 ).المقابمػػػػػة الثلاثيػػػػػة الخطػػػػػوات إسػػػػػتراتيجيةات يمػػػػػف هػػػػػذا الاسػػػػػتراتيجو  التخصصػػػػػي

Dougherty,1997:P301) 
 

 المقابمة الثلاثية الخطوات: إستراتيجيةثالثاً: 
وقد وضع ، المقابمة الثلاثية الخطوات مف استراتيجيات التعمـ التعاوني إستراتيجيةتعد 

خطواتها )كاجف( اذ تعد وسيمة فعالة لتشجيع الطمبة لممشاركة في تفكيرهـ وطرح الأسئمة 
مف طريؽ الاستماع ، وايضاً تعمؿ عمى تطوير مهارات التواصؿ، الممحوظاتوتدويف 

  (kagan ،466: 1994 )وتمثيؿ افكارهـ للاخريف، الجيد بيف الطمبة
وذلؾ لانهـ يستطيعوف ، لمطمبة التمتع بالحديث يمكف، ستراتيجيةوباستعماؿ هذا الإ 

لزملائهـ في المجموعة  أفكارهـعف طريؽ  آرائهـالتعبير عف 
(Richard,1999:P101 .)      

المقابمة الثلاثية الخطوات الطمبة عمى اتقاف الاستجواب مف  إستراتيجيةوتساعد 
ة لمطمبة لاستكشاؼ قدراتهـ اذ تتيح الفرص، متنوعة بأساليبخلاؿ طرح الاسئمة والمناقشة 

عمى التفكير واثراة مفرداتهـ وتحسيف نطقهـ  ويستفاد منها بشكؿ أفضؿ بتكويف ثلاثة 
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 :kagan ،401)  في كؿ مجموعة ولكف يمكف تعديمها لمجموعات رباعية طالبات
1994)  
 

 المقابمة الثلاثية الخطوات: إستراتيجيةخطوات 
 .إلى مجموعات ثلاثية أو رباعية طالباتتقسـ   -ٔ
الثالثه تدوف  الطالبة، تفكر وتجيب عف السؤاؿ الثانيةالأولى السؤاؿ ,  الطالبةتطرح  -ٕ

 الأفكار
  .الثلاث طالباتيتـ تبادؿ الأدوار بيف  -ٖ
  يستخدـ نموذج تدويف الأفكار مف قبؿ المسجمة في كؿ مرا يتـ إجراة المقابمة -ٗ
الثلاثية مع بعضها البعض حوؿ الأفكار المتكونة ليعدلوا أو  تتناقش المجموعة -٘

 (ٕٚ-ٕٙ: ٕٔٔٓ.)الشمري ،يضيفوا ثـ تعرض أماـ الجميع
 

 الدراسات السابقةالمحور الثاني: 
 (:2001دراسة الطااي ) .1

ورمت الى التعرؼ عمى اثر طريقتي القياس والاستقراة ، أجريت هذا الدراسة في بغداد
، والقدرة المغوية، والحفظ والتذكر، المهارات الأدبية هي ) التذوؽ الأدبيفي تنمية بعض 

 الصؼ الخامس الأدبي .  طالباتوالنقد الأدبي(  عند 
ا قسموا عشوائيا عمى مجموعتيف طالب(  ٓ٘وقد بمغ عدد أفراد مجموعتي البحث ) 

( ٔٔلتجربة ) اً لكؿ مجموعة تجريبية . وقد استمرت مدة اطالب( ٕ٘تجريبيتيف بواقع )
( فقرة بصيغة  ٓٚطبؽ الباحث خلالها أداة لقياس المهارات السابقة مكونة مف ) ، أسبوعا

وأظهرت نتائج الدراسة بعد تحميؿ البيانات ، قبؿ البدة بالتدريس وبعدا، الاختيار مف متعدد
 ( لعينتيف مستقمتيف النتيجة الآتية: t-testباستعماؿ الاختبار التائي )

المجموعة التجريبية الأولى التي درست بطريقة الاستقراة عمى مجموعة  اتطالبتفوؽ 
والحفظ ، التجريبية الثانية التي درست بطريقة القياس في مهارة التذوؽ الأدبي طالبات



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 

 
360 

المجموعة التجريبية الثانية التي درست بطريقة القياس  طالباتوتفوؽ ، والنقد الأدبي، والتذكر
 (. ٘ٛ – ٛ :  ٕٔٓٓالمغوية .)الطائي: في تنمية مهارة القدرة

 (:2007دراسة العابدي ) .2
ورمت الى تعرؼ عمى اثر التدريس بطريقة التنقيب  ، أجريت هذا الدراسة في بغداد

الأدب الحواري في حفظ النصوص الأدبية والتذوؽ الأدبي والتفكير الإبداعي في مادة 
 عند طمبة الصؼ الخامس الأدبي . النصوصو 

ا توزيعاً طالب(  ٔٙوقد وزع )  طالبةاً و طالب(  ٖٕٔبمغ عدد أفراد عينة البحث ) 
بيف مجموعتي  طالبة( ٕٙعشوائيا بيف مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( ووزعت ) 

 بالأسموب نفسه البحث
( فقرة مف  ٕٓوقد قاـ الباحث بتطبيؽ اختباريف الأوؿ لقياس التذوؽ الأدبي تكوف مف ) 

والاختبار الثاني كاف لقياس حفظ النصوص الأدبية تكوف مف أربعة ، نوع الاختيار مف متعدد
في حيف ، أسئمة أتصؼ بالصدؽ والثبات ومعامؿ الصعوبة والتمييز وفعالية البدائؿ الخاطئة

 اعتمد مقياساً جاهزا لقياس التفكير الإبداعي .
ثـ درس المجموعات  بنفسه ، اتوقد كافأ الباحث بيف مجموعتي البحث في عدة متغير 

 أشهر (. ٙخلاؿ مدة التجربة التي استمرت )
توصؿ الباحث ، وبعد معالجة البيانات إحصائيا باستعماؿ تحميؿ التبايف الثنائي بالتفاعؿ

 الى النتائج الآتية:
تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة في اختباري حفظ  -ٔ

 ؽ الأدبي .النصوص والتذو 
لـ يظهر فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط  -ٕ

: ٕٚٓٓ) العابدي :درجات طمبة المجموعة الضابطة في مقياس التفكير الإبداعي . 
ٖٕ-ٜٔٔ  )  
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 الفصل الثالث 
 منهجية البحث وإجزاءاته

 أولًا: منهج البحث :
متػػػه مػػػع طبيعػػػة البحػػػث ئلملا، المػػػنهج التجريبػػػي، بحثهمػػػافػػػي اجػػػراةات  الباحثػػػاف اتبػػػع

 واهدافه وفرضياته . 
 ثانياً: التصميم التجريبي: 

ملائمػػػػاً لظػػػػروؼ البحػػػػث التجريبػػػػي ذات الضػػػػبط الجزئػػػػي التصػػػػميـ  الباحثػػػػاف اعتمػػػػد
 ( يوضح ذلؾ.ٔوالشكؿ )الحالي 

 الأداة المتغير التابع المتغير المستقم المجموعة

 التجريبية
المقابمة  إستراتيجية

 الثلاثية الخطوات
 الأدبيالتذوؽ 

 
 

التػػػػػػػػػػػػػػػذوؽ  اختبػػػػػػػػػػػػػػػار
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة الأدبي

 
 ثالثاً: مجتمع البحث وعينته:

 مجتمع البحث:  -أ
اف المجتمع الأصمي فػي هػذا البحػث هػو المػدارس المتوسػطة لمبنػات فػي محافظػة بغػداد    

المديرية العامة لتربية الرصػافة الأولػى بصػورة  الباحثافوقد اختارت ، ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ لمعاـ 
 عشوائية. 

 
 عينة البحث: -ب

بصػػػػورة  ٔقػػػػاطع الرصػػػػافة فػػػػي المػػػػديرة العامػػػػة لتربيػػػػة الرصػػػػافةالباحثػػػػاف  لقػػػػد اختػػػػار
اعداديػػػػة بمقػػػػيس فػػػػي بغػػػػداد   الباحثػػػػاف بصػػػػورة عشػػػػوائية اعداديػػػػةعشػػػػوائية ومػػػػف ثػػػػـ اختػػػػار 
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شػػػػعبة )ب( المجموعػػػػة اذ مثمػػػػت واختػػػػارت شػػػػعبتيف مػػػػف شػػػػعب الصػػػػؼ الخػػػػامس الادبػػػػي  
فػػػي حػػػيف مثمػػػت  ،المقابمػػػة الثلاثيػػػة الخطػػػوات إسػػػتراتيجيةالتجريبيػػػة التػػػي سػػػتدرس باسػػػتخداـ 

 شعبة )ج( المجموعة الضابطة التي ستدرس باستخداـ الطريقة التقميدية.
، وبعػد طالبػة( ٕٛوشػعبة )ج( )، طالبػة( ٕٚفػي شػعبة )ب ( ) طالباتوقد بمغ عدد  
، طالبػة( ٕ٘فػي شػعبة )ب( ) فعػدده اصػبح، الباحثػافمف قبؿ  الراسبات طالباتالاستبعاد 

 ( يوضح ذلؾ .ٔوالجدوؿ ) طالبة( ٕ٘)فعدده اصبحما  شعبة )ج( أ
 

 (1جدوم )  
 التجريبية والضابطة -مجموعتي البحث طالباتيوضح  

قبم  طالباتعدد  المجموعة
 الاستبعاد

 طالباتعدد ال
 الراسبات

 طالباتعدد ال
 النهااي

 ٕ٘ ٕ ٕٚ التجريبية 
 ٕ٘ ٖ ٕٛ الضابطة
 ٓ٘ ٘ ٘٘ المجموع

 رابعاً: مجموعتي البحث: 
 بالتجربة  بيف مجموعتي البحث في : البدةبالتكافؤ قبؿ  الباحثاف لقد قاـ 

 محسوباً بالشهور: طالباتالعمر الزمني لم -1
حراؼ معياري ن( وباٖٛ.ٛٔٔفي المجموعة التجريبية ) الطالباتلقد بمغ متوسط عمر      

( وبانحراؼ ٕٛ.ٚٔٔفي المجموعة الضابطة ) تطالباوبمغ متوسط عمر ، (ٜٗٛ.ٕٔ)
تيف لمعرفة دلالة مفي حيف وبعد اجراة الاختبار التائي لعينتيف مستق، (ٚ٘ٙ.ٕٔمعياري )

قد اتضح انه ليس بذي دلالة احصائية ، المجموعتيف طالباتالفرؽ الاحصائي بيف اعمار 
مف القيمة الجدولية  اقؿ  )ٕٖ.ٓ اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )، (0.05عند مستوى )

المجموعتيف متكافئاف  طالبات(  وهذا يدؿ عمى اف ٛٗ)  ( وبدرجة حرية ٕٔٓ.ٕ)البالغة
 ( يوضح ذلؾ:     ٕفي العمر الزمني احصائياً والجدوؿ )
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 (2جدوم )
المجموعتين )التجريبية والضابطة( في العمر الزمني  لطالباتنتااج الاختبار التاايّ 

 محسوباً بالشهور
عدد  المجموعة

أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التااية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 ٜٗٛ.ٕٔ ٖٛ.ٛٔٔ ٕ٘ التجريبية
ٗٛ 

 

ٓ.ٖٕ 

 

ٕ.ٕٓٔ 

 
غير 
 ٚ٘ٙ.ٕٔ ٕٛ.ٚٔٔ ٕ٘ الضابطة دالة

 التحصيم الدراسيّ للآباء: -2
في اجراة التكافؤ الاحصائي في تحصيؿ الاباة الدراسي لمجموعتي  الباحثافقامت     

( تبيف اف القيمة المحسوبة 2البحث )التجريبية والضابطة ( وباستعماؿ مربع كاي )كا
ويدؿ هذا عمى ، (ٔ.ٕٕ( الجدولية البالغة )2( وهي اقؿ مف قيمة )كآ.ٜٗٗكانت )

( ٖ( والجدوؿ )ٗ) حريةبدرجة ( و ٓ ,٘ٓالمجموعتيف متكافئتاف عند مستوى )اف 
 يوضح ذلؾ 

 (3جدوم )       
 المجموعتين طالباتقيمة مربع كاي لمفروق في مستوى التحصيم الدراسي للآباء بين 

حجم  المجموعة
 العينة

 التحصيم الدراسي
 درجة

 
 الحرية

 مستوى (2قيمة )كا
الدلالة 

 عند
(05,0) 

يقرأ 
 ويكتب 

 إعدادية متوسطة  ابتدااية
دبموم فما 

 فوق
 

 الجدولية المحسوبة

.ٜٗٗ ٗ ٖ ٜ ٗ ٙ ٗ ٕ٘ جريبيةالت
ٓ 

ٕٕ.
ٔ 

 غير
 ٗ ٛ ٖ ٕ ٙ ٕ٘ الضابطة دالة 

 ٚ ٚٔ ٚ ٛ ٓٔ ٓ٘ المجموع
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 التحصيم الدراسيّ للامهات: -3
في اجراة التكافؤ الاحصائي فػي تحصػيؿ الامهػات الدراسػي لمجمػوعتي  الباحثافقامت     

( تبػػػيف اف القيمػػػة المحسػػػوبة 2البحػػػث ) التجريبيػػػة والضػػػابطة ( وباسػػػتعماؿ مربػػػع كػػػاي )كػػػا
ويػػدؿ هػػذا عمػػى اف ، (ٔ,ٖٕ( الجدوليػػة البالغػػة )2وهػػي اقػػؿ مػػف قيمػػة )كػػا( ٓ,ٖٚٙكانػػت )

 ( يوضح ذلؾ ٖ( والجدوؿ )ٗ( وبدرجة حرية ) 0.05المجموعتيف متكافئتاف عند مستوى )

 
 :الرابع الادبيدرجات مادة المغة العربية في الاختبار النهااي في الصف  -4

عينة البحث مف سجلات  طالباتمف  طالبةعمى درجات كؿ  الباحثافلقد حصمت 
وبانحراؼ درجة ( ٔٚ.٘ٔالمجموعة التجريبية ) طالباتوقد بمغ متوسط درجات  ، المدرسة
انحراؼ وب (٘ٔ.ٗٔالمجموعة الضابطة ) طالبات، وبمغ متوسط درجات (٘ٗ.ٖ معياري)
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة  (T-test)وعند استعماؿ الاختبار التائي  (ٚ٘.ٖ) معياري

الفروؽ الإحصائية، اتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(، ٕ(أصغر مف القيمة التائية الجدولية )ٚٚ.ٔإذ كانت القيمة التائية المحسوبة ) (ٓ,٘ٓ)

مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة( متكافئاف  (، وهذا يدؿ عمى أفٛٗوبدرجة حرية )
 ( يوضح ذلؾ.ٗإحصائياً في درجات المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ والجدوؿ رقـ )

 
 

حجم  المجموعة
 العينة

مستوى  (2قيمة )كا  التحصيم الدراسي
الدلالة 

 عند
(05,0) 

يقرأ 
 اعدادية ةمتوسط ابتدااية  ويكتب 

دبموم  
فما 
 فوق

 
الحر 
 ية

 الجدولية المحسوبة

,ٖٚٙ ٗ ٔٔ ٙ ٘ ٓٔ ٕ ٕ٘ التجريبية
ٓ 

ٕٖ,
ٔ 

 غير
 ٓٔ ٚ ٕ ٓٔ ٘ ٕ٘ الضابطة دالة 

 ٕٔ ٖٔ ٚ ٕٓ ٚ ٓ٘ المجموع
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 (4جدوم رقم )
مجموعتي البحث في مادة المغة العربية لمعام  طالباتنتااج الاختبار التاايّ لدرجات 

 السابق
عدد  المجموعة

أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التااية
الجدولي المحسوبة الدلالة

 ة
 ٛٗ ٘ٗ.ٖ ٔٚ.٘ٔ ٕ٘ التجريبية

ٔ.ٚٚ ٕ 
غير 
 ٚ٘.ٖ ٘ٔ.ٗٔ ٕ٘ الضابطة دالة

 
 ياغة الأهداف السموكية:ص: خامساً 

تعد الأهداؼ السموكية مف الأسس المهمة التي ينبغي مراعاتها مف أجؿ تحقيؽ أعمػى 
 (. ٓٙ: ٖٜٛٔ لعمميتي التعميـ والتعمـ) كرونلا،فاعمية وبأقؿ جهد 

تسػػػػاعد المػػػػدرس عمػػػػى تحديػػػػد لأنهػػػػا ، وهػػػػي الخطػػػػوة الأسػػػػاس لأي تجربػػػػة فػػػػي بنائهػػػػا
ظػػػروؼ الػػػتعمـ الملائمػػػة لمختمػػػؼ محتػػوى المػػػادة المتعممػػػة، والعمػػػؿ عمػػػى تنظيمهػػػا، وتحديػػػد 

المهمػػات التػػي ينبغػػي عمػػى المػػتعمـ تعممهػػا، واختيػػار الطرائػػؽ والأسػػاليب التدريسػػية والأدوات 
والوسػػائؿ والأنشػػطة الملائمػػة، وتمثػػؿ المعيػػار الأسػػاس فػػي تقػػويـ العمميػػة التعميميػػة )الحيمػػة، 

ٕٖٓٓ :ٕٕٗ.)   
عمػى الأهػداؼ العامػة ومحتػوى  ( هػدفا سػموكيا معتمػدةٓٛ) الباحثػافولذلؾ فقػد صػاغ 

، والفهػػػـ، وفقػػػا لمسػػتويات تصػػػنيؼ بمػػوـ ) التػػػذكر، الموضػػوعات التػػػي سػػتدرس فػػػي التجربػػة
 .  والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ(

 الباحثػافولمتأكد و التثبت مف صلاحيتها واستيفائها لمحتوى المادة الدراسػية عرضػها  
المغػػة العربيػػة وطرائػػؽ تدريسػػها وفػػي العمػػوـ  عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراة والمتخصصػػيف فػػي

 النفسية والتربوية وعدد مف مدرسات مادة المغة العربية . 
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 .% ( مف موافقة  ٓٛ) قبمت الاهداؼ بنسبة وبعد تحميؿ استجابات الخبراة
    سادساً: أداة البحث:

عنػد طالبػات عينػة  الأدبػي)أداة( اختبػار لقيػاس التػذوؽ كاف مف متطمبػات البحػث     
اختػار ، عمػى اختبػارات ومقػاييس متعػددة فػي التػذوؽ الادبػي الباحثاف وبعد اف اطمعالبحث, 
وقػد تػـ اخضػاعه الػى اجػراةات عػدة وعمػى النحػو ، (ٗ٘ :ٕٚٓٓمقياس )العابػدي، الباحثاف
 الاتي :

 صدق أداة البحث: -أ
عمػى متخصصػيف  أف أفضؿ وسيمة لمتأكد مف صدؽ الأداة عرضها Ebel))يرى ايبؿ

 ,Ebelلهـ علاقة أو خبرة بالموضوع لتقدير مدى ملاةمػة الفقػرات لمصػفة المػراد قياسػها  )
1972:556  ) 

ومػػػف اجػػػؿ تحقيػػػؽ الصػػػدؽ الظػػػاهري تػػػـ عػػػرض فقػػػرات الاختبػػػار عمػػػى مجموعػػػة مػػػف 
ولػـ يطػرأ اي ، الخبراة المتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ تدريسها وفي القيػاس والتقػويـ

 %.  ٓٓٔر عمى الاختبار بؿ اعتمد كما هو اي بنسبة تغيي
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار:  -ب

والوقػػػت المسػػػتغرؽ فػػػي الإجابػػػة عنػػػه  طبقػػػت ، لمتثبػػػت مػػػف وضػػػوح فقػػػرات الاختبػػػار 
( طالبػػة مػػف ٕٓعمػػى عينػػة اسػػتطلاعية بمغػػت ) ٕٚٔٓ/ٔ/ٛالاختبػػار يػػوـ الأحػػد  الباحثػػاف

وبعػػػػد ، طالبػػػػات الخػػػػامس الادبػػػػي مػػػػف مجتمػػػػع البحػػػػث نفسػػػػه فػػػػي اعداديػػػػة نػػػػازؾ الملائكػػػػة
مترية لفقػرات الاختبػار عمػى و الحصوؿ عمى البيانات المطموبة تـ حساب الخصائص السايك

 النحو الاتي: 
 ة: مستوى صعوبة صعوبةالفقر  -1

صػػػعوبة كػػػؿ فقػػػرة باسػػػتعماؿ معادلػػػة الصػػػعوبة ووجػػػدت انهػػػا تتػػػراوح    الباحثػػػاف حسػػػب
راوح تػػويُعػػدا الاختبػػار جيػػداً إذا كانػػت فقراتػػه فػػي مسػػتوى صػػعوبتها ت، (ٖٙ,ٓ -ٕ٘,ٓبػػيف )
وهػػػػذا  ، (ٕٗٚ: ٕٓٔٓ)الكبيسػػػػيّ، (Ebel)ؿ ( عمػػػػى وفػػػػؽ معيػػػػار ايبػػػػٓٛ,ٓ-ٕٓ,ٓبػػػػيف )

 يعني أف فقرات الاختبار جميعها تعد مقبولة .
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 قوة تمييز الفقرة:  -2
أنهػا  الباحثػاف، وجػدت التذوؽ الادبػيحساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات اختبار  بعد

أف فقػػرات الاختبػػار تعػػد جيػػدة اذا كانػػت قػػوة  Ebel)(، ويػػرى )ٓٙ,ٓ( و)ٖٖ,ٓتتػػراوح بػػيف )
 لذا قبمت فقرات الاختبار جميعها. , Ebel).  (1972:406( فأكثرٖٓ.ٓتمييزها)

 فاعمية البداام: -3
حسػػاب فعاليػػة البػػدائؿ المخطػػوةة لكػػؿِّ فقػػرة مػػف فقػػرات السػػؤاؿ الأوؿ مػػف الاختبػػار  تػػـ
 الباحثػػػاف ( وبنػػػاة عمػػػى ذلػػػؾ أبػػػؽٓ ,ٖٙ-( و)ٓ ,ٗٔ-أنهػػػا تتػػػراوح بػػػيف ) الباحثػػػافوجػػػدت 

 .ائؿ مف دوف تغييرالبد
 ثبات الاختبار:  -و

إفّ ثبػػػات الاختبػػػار يعنػػػي دقػػػة فقراتػػػه واتسػػػاقها فػػػي قيػػػاس الخصيصػػػة المػػػراد قياسػػػها 
(. ويعنػػػي أف الاختبػػػار يعطػػػي نفػػػس النتػػػائج اذا اسػػػتخدـ أكثػػػر مػػػف ٖ٘ٙ: ٜ٘ٛٔ)الغريػػػب، 

(. ويعػػػد الثبػػات مػػػف الخصػػػائص ٕٚٚ: ٜٜٚٔ، مػػرة تحػػػت ظػػروؼ متماثمػػػة )جػػػابر وخيػػري
لأف حسػػاب ، منهػػا فػػي المقػػاييس التربويػػة والنفسػػيةالأساسػػية والضػػرورية التػػي ينبغػػي التثبػػت 

 , Caumines. الثبػات يعطػي مؤشػرا عمػى دقػة المقيػاس وتجانسػه فػي قيػاس الخاصػية
1980:77)  Zeller& ) ،معادلػة ألفػا الباحثػاف اسػتعمؿ، ولمحصوؿ عمى ثبات الاختبار- 
ثبػػات يمكػػف مػػف ( وهػػو ٗٛ,ٓ) التػػذوؽ الادبػػيفكانػػت قيمػػة معامػػؿ ثبػػات اختبػػار  كرونبػػاخ، 

طريقػػه الاعتمػػاد عمػػى الاختبػػار لتحقيػػؽ أغػػراض هػػذا البحػػث الػػذي أكدّتػػه اغمػػب الدراسػػات 
 السابقة.

 سابعاً: تطبيق التجربة: 
 اعداديػػػة بمقػػػػيس بتطبيػػػػؽ التجربػػػة عمػػػى أفػػػػراد مجمػػػوعتي البحػػػث فػػػػي  الباحثػػػافباشػػػر 
 .ٕٛٔٓ/ٔ/ٚالموافؽ  الخميسولغاية يوـ  ٕٙٔٓ/ٓٔ/ٙالموافؽ  الخميسلمبنات يوـ 

اختبػػار الفهػػـ القرائػػي عمػػى طالبػػات مجمػػوعتي  الباحثػػاف بعػػد انتهػػاة مػػدة التجربػػة طبػػؽ
فػي السػاعة العاشػرة صػباحاً، بعػد اخبػار الطالبػات  ٕٛٔٓ/ٔ/ٓٔالموافؽ  الاحدالبحث يوـ 

 .بموعد الاختبار قبؿ أسبوع مف إجرائه وذلؾ ليتهيأف لأدائه 
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 ثامناً: الوساام الإحصااية: 
 .  بحثهماعمى بعض الوسائؿ الإحصائية  الملائمة لإجراةات  الباحثاف اعتمد

 T-testأولًا: الاختبار التااي لعينتين مستقمتين: 
هذا الوسيمة لمعرفة دلالة الفػروؽ الإحصػائية بػيف مجمػوعتي البحػث  الباحثاف استعمؿ

 عند التكافؤ لبعض المتغيرات وفي تحميؿ النتائج الإحصائية.
 
 
 
 
 
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة التجريبية.ٔ   
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة الضابطة.ٕ    
 = عدد أفراد المجموعة التجريبية.ٔف
 = عدد افراد المجموعة الضابطة.ٕف

 ع = تبايف المجموعة التجريبية.
   ع  = تبايف المجموعة الضابطة.

 X2 - 2مربع )كا( -2
هػػذا الوسػػيمة لمعرفػػة دلالات الفػػروؽ بػػيف مجمػػوعتي البحػػث عنػػد التكػػافؤ  الباحثػػاف اسػػتعمؿ

 الإحصائي في متغيري التحصيؿ الدراسي للآباة والأمهات.
 

 إذ تمثؿ:
 الملاحظ.ؿ: التكرار 

     ؽ: التكرار المتوقع.
 معامم الصعوبة:  -3

 س
 س

ٕ 
ٔ 
ٕ 
ٕ 

 =ٕكا
 ٕؽ( –)ؿ 

 ؽ

 1ن

1( ع1-1)ن
2

2( ع1 - 2+ )ن 
2 

 2ن 2-( 2+ ن 1)ن

1 1 
+ 

س
-1

س – 
-2

 
=T 

) ( 
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 هذا الوسيمة لحساب معامؿ صعوبة فقرات اختبار الفهـ القرائي. استعمؿ
 
 

 إذ تمثؿ:
 ف ع = عدد الطالبات اللاتي أجبف إجابة غير صحيحة في المجموعة العميا.-ف
 = عدد الطالبات اللاتي أجبف إجابة غير صحيحة في المجموعة الدنيا. ف د-ف
 (. ٕ٘ٚ -ٖٔٔ: ٕٓٔٓ)الكبيسي،  ف = عدد الطالبات في المجموعتيف. ٕ
 معامم تمييز الفقرة: -5

 استعمؿ هذا الوسيمة لحساب معاملات القوة التمييزية لفقرات اختبار الفهـ القرائي.
 
 

 إذ تمثؿ:
 )ف ص ع(= عدد الطالبات اللاتي أجبف إجابة صحيحة في المجموعة العميا.
 )ف ص د(= عدد الطالبات اللاتي أجبف إجابة صحيحة في المجموعة الدنيا.

 (ٜٚ: ٜٔٛٔ)الزوبعي،    ف= عدد طالبات إحدى المجموعتيف
 
 فاعمية البداام المخطوءة:  -6

 هذا الوسيمة لقياس فعالية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات اختبار الفهـ. الباحثافاستعمؿ 
 فعالية البدائؿ المخطوةة = 

 إذ تمثؿ:
 ف ع ـ= عدد الطالبات اللائي اخترف البديؿ المخطوة مف المجموعة العميا.

 لبديؿ المخطوة مف المجموعة الدنيا.ف د ـ= عدد الطالبات اللائي اخترف ا
 ( ٜٕ٘ : ٕٓٓٓ، ) ممحـ  (ٜٔ: ٜٜٜٔف= عدد افراد احدى المجموعتيف. )الظاهر، 

 

 )ف ص ع( )ف ص د(      
 ت=

 ف                 

 ف د( -ف ع(+)ف -)ف        
 ص =

 ف ٕ                 

 )ف ع ـ(+)ف د ـ(    
 

 ف ٕ           
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 عزض النتائج وتفسيرها الاستنتاجات، والتىصيات: الفصل الزابع
يتضػػػمف هػػػذا الفصػػػؿ عرضػػػاً لمنتػػػائج التػػػي توصػػػؿ إليهػػػا البحػػػث عمػػػى وفػػػؽ هػػػدؼ 

الموازنػػة بػػيف متوسػػطات طالبػػات مجمػػوعتي البحػػث فػػي اختبػػار البحػػث وفرضػػيته مػػف خػػلاؿ 
التػػذوؽ الادبػػي، وتفسػػير النتػػائج التػػي توصػػؿ اليهػػا البحػػث مػػع الاسػػتنتاجات، والتوصػػيات، 

 والمقترحات:
 

 أولًا: عرض النتيجة:
 طالبػػػاتالمتوسػػػط الحسػػػابي والتبػػػايف ل الباحثػػػافلتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة الفرضػػػية اسػػػتخرج 

المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة فػػػػػي  طالبػػػػػاتالمجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة، والمتوسػػػػػط الحسػػػػػابي والتبػػػػػايف ل
 إسػػتراتيجيةالمجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف درسػػو ب طالبػػات، فتبػػيف أفَّ متوسػػط درجػػات ارالاختبػػ

المجموعػػػػة  طالبػػػػاتدرجػػػػة، وبمػػػػغ متوسػػػػط درجػػػػات  (ٕٙ.ٓٚ) المقابمػػػػة الثلاثيػػػػة الخطػػػػوات
( درجة، وباستعماؿ الاختبار التػائي ٜٙ.ٔ٘ة الاعتيادية بمغ )الضابطة الذيف درسو بالطريق

( لغػػرض تعػػرؼ دلالػػة الفػػرؽ بػػيف المتوسػػطيف ظهػػر أفَّ الفػػرؽ  T-testلعينتػػيف مسػػتقمتيف )
هػي أكبػر مػف القيمػة التائيػة ( ٔٛ.ٖذو دلالة إحصائية، إذ كانػت القيمػة التائيػة المحسػوبة )

(، وهػذا يػدؿا عمػى ٛٗ( ودرجػة حريػة )0005عند مسػتوى دلالػة ) (ٕٔٓ.ٕالجدولية البالغة)
مجمػػوعتي البحػػث فػػي التعبيػػر  طالبػػاتوجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط درجػػات 

 الكتابي لمصمحة المجموعة التجريبية، وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية السابقة.
 (7جدوم )

 مجموعتي  طالباتحسوبة والجدولية( لدرجات المتوسط الحسابيّ والتباين والقيمة التااية )الم
 عدد  المجموعة

 افراد العينة
 المتوسط 
 الحسابي

 درجة  التباين
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التااية
 0005عند  

 الجدولية المحسوبة
 ٛٗ ٗٓ.ٖٓٗ ٕٙ.ٓٚ ٕ٘ التجريبية

 
داؿ إحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائيا  ٕٔٓ.ٕ ٔٛ.ٖ

 عند مستوى
 (ٓ.ٓ٘ ) 

 ٕ٘ الضابطة
 

٘ٔ.ٜٙ ٖٕٖ.ٖٚ 
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 ثانياً: تفسير النتيجة :
المقابمػة  إسػتراتيجيةب فدرسػ اللائػيالمجموعػة التجريبيػة  طالبػاتأظهرت النتيجة تفػوؽ 

بالطريقػػة التقميديػػة فػػي  درسػػف اللائػػيالمجموعػػة الضػػابطة  طالبػػاتعمػػى  الثلاثيػػة الخطػػوات
الػػػػى إحػػػػدى الأسػػػػباب أف يعػػػػزى أفّ  ذلػػػػؾ يمكػػػػف  الباحثػػػػافرى يػػػػ، و النصػػػػوصالأدب و مػػػػادة 
 :الآتية

المقابمػػػة الثلاثيػػػة الخطػػػوات مػػػػف الاسػػػتراتيجيات الحديثػػػة التػػػي أدت إلػػػػى  إسػػػتراتيجيةإف  .ٔ
 تفاعؿ الطالبات مع الدروس وازدياد نشاطهف فأثر ذلؾ في تحصيمهف واحتفاظهف.

المقابمػػػػة الثلاثيػػػػة الخطػػػػوات احتفظػػػػت بالمػػػػادة  إسػػػػتراتيجيةإف المجموعػػػػة التػػػػي درّسػػػػت ب .ٕ
 التعميمية أفضؿ مف المجموعتيف التي درّست بطريقة المحاضرة والتقميدية.

 
 ثالثاً: الاستنتاجات

 الى الاستنتاجات الآتية  الباحثاف في ضوة نتائج البحث توصؿ 
المقابمة الثلاثية الخطوات لممرحمة العمرية لطالبات الصؼ الخامس  إستراتيجيةملائمة  .1

 الادبي.
اثارت اهتماـ الطالبات وشدت  المقابمة الثلاثية الخطوات  إستراتيجيةاف فاعيمة  .2

انتباههف لما يتـ تعميمه اذ اف التعاوف بيف الطالبات يتيح فرصا افضؿ في العممية 
خلاؿ سير تطبيؽ التجربة باف الطالبات اظهرف تحسناً  الباحثاف لحظقد ول، التعميمية

 وانتفاعاً ونشاطاً .

 رابعاً: التوصيات
 بالآتي : الباحثاف يوصي  في ضوة نتائج البحث الحالي   
مػػػػػادة الادب لتػػػػػدريس المسػػػػػتعممة فػػػػػي تػػػػػدريس اسػػػػػتعماؿ اسػػػػػتراتيجيات االتنويػػػػػع فػػػػػي  .ٔ

 .الثلاثية الخطواتباستراتيجية المقابمة مع الاهتماـ والنصوص 
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 عمى اسػتعماؿ اسػتراتيجية المقابمػة الثلاثيػة الخطػواتمدرسي المغة العربية  تدريب .ٕ
 .وتعريفهـ مزاياها وخطواتها 

 
 :المقترحات اً خامس

 إجراة ما يأتي : الباحثافقترح ياستكمالًا لهذا البحث وتطويرا، 
في تنمية مهارات المناقشة  المقابمة الثلاثية الخطوات إستراتيجيةدراسة تتناوؿ اثر  .ٔ

 النصوصالأدب و لمادة 
 في مراحؿ دراسية أُخر. المقابمة الثلاثية الخطوات إستراتيجيةدراسة مماثمة تتناوؿ اثر   .ٕ

 
 :المصادر

، دار المعارؼ، الموجه الفني لمدرسي المغة العربية (ٖٜٚٔ)،عبد العميـ، إبراهيـ -ٔ
 .القاهرة

القمـ ،  في الاملاء لعلاج الضعف الاملاايالمنجد (ٕٚٔٓ)، سلامة، ابو السعود -ٕ
 الاردف.والايماف لمنشر والتوزيع، 

استراتيجيات تدريس المغة العربية )اطر نظرية  (ٕٗٔٓ)اسماعيؿ، بيمغ حمدي، -ٖ
 عماف. دار المناهج، (،وتطبيقات عممية

مدخم إلى نظريات  (ٜٜٔٔ)، ترجمة فهد بف عبدالله الدليـ، باربرا انجمز -ٗ
 مصر.، الحارثي لمطباعة والنشر دار، الشخصية

استراتيجيات )تنمية مهارات القراءة والكتاب ( ٕٔٔٓ)، حاتـ حسيف، البصيص -٘
، مكتبة الأسد، منشورات الهيئة الهامة السورية لمكتاب، (متعددة لمتدريس والتقويم

 دمشؽ.
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الإحصهههههاء الوصهههههفي  (1771)،زكريػػػػػا، أثناسػػػػػيوس، عبػػػػػد الجبػػػػػار توفيػػػػػؽ، البيػػػػػاتي -ٙ
   .بغداد، مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية.  والأستدلالي في التربية وعمم النفس

منهههاهج البحهههث العممهههي فهههي ، (ٜٔٚٔ) كػػػاظـ ،أحمػػػد خيػػػري، عبػػػد الحميػػػد، جػػػابر -ٚ
 مصر. دار النهضة ،، التربية وعمم النفس

 .دار الفكر، عمّاف "،أساليب تدريس المغة العربية (ٜٜٓٔ) ،وليد، جابر -ٛ
اتجاهات حديثة فهي  (ٜٕٓٓ)،عبد الكريـ والوائمي، سعادطه عمي حسيف، ، الدليمي   -ٜ

 .جدار لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع ، عالـ الكتب الحديث، تدريس المغة العربية
، ،الريػػػػاض اسههههتراتيجيات فههههي الههههتعمم النشههههط( ٕٔٔٓ)، ماشػػػػي محمػػػػد، الشػػػػمري -10

 .السعودية
 المغة تدريس طرااق (ٖٕٓٓ)كامؿ محمود، الناقةطعيمة، أحمد ،رشديطعيمة -ٔٔ

مطبعة المعارؼ الجديدة، منشورات المنظمة ، ، بها الناطقين لغير العربية
 .الرباط الاسلامية لمتربية والعموـ والثقافة، ايسيسكو

فنههون المغههة العربيههة وأسههاليب ( ٜٕٓٓ)الحوامػػدة ،محمػػد فػػؤاد ، راتػػب قاسػػـ، عاشػػور -ٕٔ
ر لمكتػػاب العػػالمي جػػدا، الكتػػب الحػػديثعػػالـ ، بههين النظريههة والتطبيههق –تدريسههها 

 لمنشر والتوزيع.
، مجمهة رسهالة الخمهيج،  مقومات نجاح المعمـ ( ٜٙٛٔ)،عبد الهادي ،عائد وصفي -ٖٔ

 عماف.دائرة البحوث التربوية لممديرية العامة لمتنمية التربوية ،
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  النظرية البنائية 
 د. فينوس هيثن علي. م                          م.د. زينة عبد الاهير          

 كلية التربية الاساسية/  الجاهعة الوستنصرية

 ممخص البحث

اف النظرية البنائية إحدى نظريات المعرفة ، التي حيرت وشغمت المفكريف والفلاسػفة منػأ أمػدـ 
العصور في محاولة اعطاء تعريػؼ لاػا أو تحديػد معناأػا أو صصائصػاا أو مػف أيػف تنبػي والػ  ايػف 

وى ألػؾ البحث التربوي صػلاؿ العقػديف المايػييف تحػوئً رئيسػاً لمتعمػيـ والػتعمـ وفحػتنتاي ، ولقد شاد 
 –أو التحوؿ مف التركيز عم  العوامؿ الصارجية التي تؤثر فػي تعمػـ المػتعمـ مثػؿ متغيػرات المػدرس 

ات الػتعمـ وييػر ألػؾ مػف العوامػؿ ، الػػ  جػ، حماسػ  ، تعزيػزو وبيئػة الػتعمـ والمػنام ، ومصر شصصػيت 
مثػػؿ معرفتػػ   يجػػري داصػػؿ عقمػػ مػػا التركيػػز عمػػ  العوامػػؿ الداصميػػة التػػي تػػؤثر فػػي المػػتعمـ وصاصػػة 

السابقة ، سعت  العقمية ، نمط معالجة المعمومات ، دافعيتػ  لمػتعمـ ، انمػاط تفكيػرو ، اسػموب تعممػ  ، 
اسموب  المعرفي ، أي ان  تـ ائنتقاؿ مف التعمـ السطحي ال  ما يعرؼ بػػػػػ   الػتعمـ أي المعنػ  و أو 

يسم  بالنظرية البنائية واحلالاػا محػؿ    التوج  الحقيقي لمتعمـ و ، ومد واكب ألؾ التحوؿ ظاور ما
 ظرية السموكية والنظرية المعرفية.الن

و التػػي تػػرى اف الػػتعمـ المعرفػػي يػػتـ عبػػر  وتعتمػػد النظريػػة فػػي فمسػػفتاا عمػػ  نظريػػة   بياجيػػ 
التكيؼ العقمي لمفرد ، بمعن  حػدوث تػوازف فػي فاػـ الوامػي والتػعممـ مػي الظػروؼ المحيطػة بػ  ، ولػأا 
فػػػعف الػػػتعمـ البنػػػائي يقػػػوـ عمػػػ  تنظػػػيـ التراكيػػػب الأاتيػػػة لمفػػػرد بقصػػػد مسػػػاعدت  فػػػي احػػػداث التكيػػػؼ 

 لتعمـ القائـ المعن  والفاـ المطموب ، ولاأا فعف البنائييف يؤكدوف عم  ا

فالبنائية كممة شائعة في أدبيات البحث وشاع تطبيقاا ، وتعد أي نشاط يتػي  الفرصػة لمطالػب 
 في المشاركة وائنشغاؿ في بناء المعرفة 

 vonو لػػػػػ   فوف جلاسرز فيمد و  Cons tructivism theoryوتمتد جأور الحركة البنائية   
Glassers Fel ريـ مف اف البنائية في التربية يمكػف اف ينظػر إلياػا عمػ  اناػا فػرع حػديث وعم  ال
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 Jon Deweyلمعمـ ائ اف أناؾ ارتباطاً مباشراً بيناا وبيف البراجماتية الصاصة عند   جوف دوي و 
، فبالنسػػبة الػػ  ديػػوي يصػػب  التعمػػيـ مسػػتمراً ، ويعػػاد بنػػاؤو  William Jamesو  ولػػيـ جػػيمس و 
ت المػػتعمـ الحاليػػة الػػ  أػػأا الكيػػاف المػػنظـ مػػف الحقػػائؽ الػػأي نسػػمي  الدراسػػة كمػػا وينتقػػؿ مػػف صبػػرا

وآصػػروف فػػي ظاػػور الفمسػػفة البنائيػػة التػػي  Piagetاشػػارت الدراسػػات التػػي تمػػت بواسػػطة   بياجيػػ  و 
تركز عم  البنية التي يحمماا الطمبة ال  موامؼ التعميـ والصبرات الصاصة باػـ التػي لاػا تػعثير أائػؿ 

نظػػرة الطمبػػة عمػػ  الكيفيػػة التػػي يبػػدأ عنػػدأا التعمػػيـ وطػػرح ائيطػػالي   جيامػػا بػػاتيس فيكػػو و نقػػلًا فػي 
عػف مطػامي ، فكػرة مفادأػا أف أأػف الطالػب يبنػي معرفتػ  بنفسػ  وانػ  ئ يعػرؼ ائ مػا يقػوـ ببنائػػ  ، 

 لب حماا. المشكمة التي ينوي الطاوافترض أف المعرفة أي نشاط الطالب ، والمعرفة أي أداة لحؿ 

عنػػػدما يبحثػػػوف عػػػف سػػػتراتيجية تدريسػػػية تكػػػوف أكثػػػر تمركػػػزاً حػػػوؿ الطالػػػب فػػػعناـ فػػػالتربويوف 
يميموف نحػو النظريػة البنائيػة وبتمصػيص آراء أػؤئء نجػدأـ يركػزوف عمػ  التعمػيـ بمبػادرة الطالػب فػي 

 مومؼ التعمـ 

Abstract:  

The constructivist theory is one of the theories of knowledge that has 

puzzled and preoccupied intellectuals and philosophers since ancient times 

in trying to give a definition of it or determine its meaning or 

characteristics or where it stems from and where it ends. The educational 

research has witnessed over the past two decades a major transformation of 

teaching and learning. The shift from focusing on the external factors that 

influence learner learning such as teacher variables - personality, 

enthusiasm, enhancement, learning environment, curriculum, learning 

outcomes and other factors - to focus on the internal factors that affect the 

learner, Previous, Exp His style of learning, his modes of thinking, his 

learning style, his cognitive style, that is, he moved from surface learning 

to what is known as "meaningful learning" or "real orientation of learning". 

The so-called structural theory and replacing it with the theory of 

behavioral and cognitive theory. 

The theory is based on Piaget's theory that cognitive learning takes place 

through the individual's mental adjustment, that is, a balance in 

understanding the reality and adapting to the surrounding circumstances. 

Structural learning is therefore based on the organization of the individual 
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structures of the individual in order to assist him in bringing about 

adaptation What is required, therefore, the constructivists emphasize the 

existing learning meaning and understanding. 

Constructiveness is a common word in research literature and is commonly 

applied. Any activity that allows the student to participate and engage in 

building knowledge. 

 الملامح العامة لمنظرية البنائية :

 فيما يعتي مجموعة مف الصطوط العامة التي تعبر عف ملام  البنائية :

الػػأي البنائيػػة عبػػارة عػػف رؤى تػػرى أف الوامػػي يبنػػ  بوسػػاطة الػػأات العارفػػة ائمػػر  -1
يعنػػي أف المعرفػػة ليسػػت مجػػرد صػػور أو نسػػػصة عػػف الوامػػي ، ولكناػػا تنػػتم عػػػف 

 بناء الوامي مف صلاؿ أنشطة  الأات العارفةو .
و يعد أمراً جوأرياً لبنػاء المعرفػة حتػ  أف بعػض منظػري الأات العارفةاف نشاط   -2

عرفػػة البنائيػػة مػػد عػػدوا أف نشػػاط المػػتعمـ والمعرفػػة شػػيء واحػػد ، إأ يقولػػوف أف الم
أػػػي نشػػػاط الػػػتعمـ ومػػػف ثػػػـ يػػػرفض منظػػػرو البنائيػػػة مبػػػدأ نقػػػؿ المعرفػػػة كوسػػػيمة 

 ئكتساباا.
اف معيػػػار الحكػػػػـ عمػػػػ  المعرفػػػػة عنػػػػد البنػػػائييف لػػػػيس فػػػػي كوناػػػػا مطابقػػػػة لموامػػػػي  -3

المعبػػرة عنػػ  ولكػػف فػػي كوناػػا عمميػػة بمعنػػ  اناػػا تعمػػؿ عمػػ  تيسػػير أمػػور الفػػرد 
بنائييف وسيمة إأ اناا بالنسػبة لاػـ عبػارة وحؿ المشكلات المعرفية فالمعرفة عند ال

 عف أدوات لحؿ المشكلات .
اف المعرفة ئ توجػد مسػتقمة عػف الػأات العارفػة بػؿ تػرتبط باػا وتلازماػا ، بمعنػ   -4

مػد ئ نغػالي اأا ممنػا بعنػ  اناا مرينيػة   أي أات علامػة بػالصبرة و ، ومػف ثػـ ف ننػا 
أ لكؿ منا مػا يمكػف أف نطمػؽ ئ يتشاب  شصصاف في معرفتاما عف شيء معيف ا

 .و 14-5ـ ، ص2003  زيتوف وكماؿ ، عمي  مجازاً   بصمة معرفية و تميزو 
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 وقد تعددت تعريفات النظرية البنائية لذلك عرفيا كل من :

  المجمػػي الػػدولي و نقػػلًا عػػف  زيتػػوف و بعناػػا :   رؤيػػة فػػي نظريػػة الػػتعمـ ونمػػو  -1
العقػػؿ مواماػػا أف المػػتعمـ يكػػوف نشػػطاً فػػي بنػػاء انمػػاط التفكيػػر لديػػ  نتيجػػة تفاعػػؿ 

 و   11ـ ، ص1992مدرت  الفطرية مي الصبرة و   زيتوف ، 
نظريػػة و بعناػػا :    von Classers feldوعرفاػػا   فػػوف كلاسػػرز فيمػػد و    -2

معرفية تركز عم  دور المتعمـ في البناء الشصصي المعرفي ، أي تؤكد عمػ  أف 
                المعرفة ئ يتـ استقبالاا بشكؿ سمبي ، بؿ تبن  بشػكؿ فعػاؿ و . 

Glasers Feld , 1999,p , 410   و 
و الػػػػػأي يعػػػػػد أحػػػػػد منظػػػػػري البنائيػػػػػة  Watzlawikواورد   الصميمػػػػػي و تعريػػػػػؼ    -3

ف الػػػأي عرفاػػػا بعناػػػا :   المومػػػؼ الفمسػػػفي الػػػأي يػػػزعـ أف مػػػا تػػػدع  المعاصػػػري
بالحقيقة ما أي ائ بناء عقمي عند الأيف يعتقدوف اناـ اكتشػفوأا ، وبمعنػ  آصػر 
فاف الأي يصموف إلي  ويسمون  حقيقة ما أو ائ ابتداع يػتـ مػف مػبماـ دوف وعػي 

                 ؿ مسػػػػػػػػػتقؿ بػػػػػػػػػعناـ أػػػػػػػػػـ الػػػػػػػػػأيف ابتػػػػػػػػػدعوو اعتقػػػػػػػػػاداً مػػػػػػػػػناـ بعنػػػػػػػػػ  موجػػػػػػػػػود بشػػػػػػػػػك
 و 256ـ ، ص1999  الصميمي ، 

وعرفاػػػػا   زيتػػػػوف و بعناػػػػا :   عمميػػػػة بنػػػػاء المعرفػػػػة مػػػػف الصبػػػػرة ويعػػػػدأا العممػػػػاء  -4
ـ ، 2003الكيفيػػػػػة التػػػػػي نتعػػػػػرؼ باػػػػػا عمػػػػػػ  العػػػػػالـ المحػػػػػيط بنػػػػػا و   زيتػػػػػػوف ، 

 و .212ص
و نقػػلًا عػػف   زيتػػوف و  Bloom , Perimutter , and , Burrellأمػػا    -5

فيعرفوف البنائية عم  أناا :   عممية استقباؿ تحوي اعػادة بنػاء المتعممػيف لمعػاف  
السابقة وبيئة التعمـ و .   زيتػوف ،  جديدة داصؿ سياؽ معرفتاـ ائنية مي صبرتاـ

 و 212ـ ، ص2004
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6-   Joseph Novak , and Gowin  : و نقػلًا عػف   الاويػدي و البنائيػة اناػا  
الفكػػرة التػػي يبنياػػا البشػػر ، أو أػػي عمميػػة بنػػاء معنػػ  داصػػؿ أفكػػارأـ نتيجػػة جاػػد 

 و 299ـ ، ص2005مبأوؿ لفاماا أو استصراج معن  مناا و   الاويدي ، 

وعبػػر العػػرض السػػابؽ لتعػػاريؼ البنائيػػة ئ نجػػد اناػػا اتفقػػت عمػػ  تعريػػؼ واحػػد ، 
، جمعػوا عمػ  تعريػؼ واحػد لمبنائيػةي أي اف منظري البنائيػة ائمػدميف مػناـ والمحػدثيف لػـ

السػػبب أو ائسػػباب وراء ألػػؾ ، كمػػا يشػػير كػػؿ مػػف   زيتػػوف وكمػػاؿ و الػػ  مػػا ومػػد يعػػود 
 يعتي :

لفظ البنائية واف كاف ل  تاريخ طويؿ في مجاؿ الفمسفة بعػدو احػد النظريػات التػي  -1
 تتناوؿ المعرفة ائ ان  جديد في الكتب التربوية .

مجػػائت عػػدة مػػف الدراسػػة ، مناػػا الػػتعمـ والتػػدريس وتكنموجيػػا تػػدصؿ البنائيػػة فػػي  -2
 التعميـ ، واعداد المعمـ ، والتوجي  وائرشاد النفسي .

منظرو وانصار البنائية ليسػوا مجموعػة واحػدة بػؿ مجموعػات متعػددة ، كػؿ مػناـ  -3
 يعتقد ان  اصم  مف الآصر .

كػػػؿ منامػػػا انصػػػارو البنائيػػػة لاػػػا جانبػػػاف أحػػػدأما فمسػػػفي والآصػػػر سػػػيكولوجي ، ول -4
 ومؤيدوو وتعريفات  الصاصة بكؿ جانب .

انصػار البنائيػة مصػدوا ائ يعرفوأػا وتركػوا ائمػر لمقػارئ ليكػوف معنػ  محػدداً لاػػا  -5
 و 19-17ـ ، ص2003في أأن    زيتوف وكماؿ ، 

ونتيجػػة لمتعريفػػات السػػابقة وائسػػباب التػػي دعػػت الػػ  اصتلافاػػا ، يػػرى الباحػػث أف 
لمفاػوـ البنائيػة ويعكػس ا سػس التػي ارتكػزت عمياػا أػو تعريػؼ    امرب وأوي  تعريؼ

فوف جلاسرز فيمد و إأ يؤكد ايجابية المػتعمـ وبنائػ  المعرفػي بأاتػ  وئ يرابػة فػي ألػؾ إأ 
منظري البنائية المعاصريف وأو وايػي و مف أكبر  Glassrs feldيعد جلاسرز فيمد   

 ودماف ، وواتزلويؾ وييرأـ .أسس البنائية الحديثة بعد جاني  وتيمسوف ج
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ويػػأكر   الاويػػدي و نقػػلًا عػػف   اوزبػػؿ و أف البنائيػػة تشػػير الػػ  يػػرورة ربػػط الػػتعمـ 
اللاحؽ بالسابؽ ، وأف العنصر المفتاحي لمنظرية البنائية يتمثؿ بػعف النػاس يتعممػوف مػف 

لعمػػؿ مػػف طريػؽ البنػػاء الفعػاؿ لمعػػرفتاـ وبمقاربػة معمومػػاتاـ الجديػػدة مػي فاماػػـ القػديـ وا
 و299ـ ، ص2005لموصوؿ ال  فاـ جديد   الاويدي ، صلاؿ كؿ أأو ا شياء 

، عػػديؿ ائفكػػار التػػي بحػػوزة المػػتعمـويػػؤمف منظػػرو البنائيػػة أف الػػتعمـ يحػػدث نتيجػػة ت
أو ايػػافة معمومػػات جديػػدة ، أو ب عػػادة تنظػػيـ مػػا أػػو موجػػود مػػف افكػػار لديػػ  ، بحيػػث 

  الػتعمـ ائعمػدة الفقريػة لمبنائيػة.تمثؿ كؿ مف صبرات الحياة والمعمومػات السػابقة بجانػب 
 و 212ـ ، ص2004زيتوف ، 

اػـ ويييؼ   زيتوف و اف البنائية تنظر ال  التعمـ كنتيجة لبناء عقػوؿ الطمبػة ،  ن
يتعممػػػوف مػػػف صػػػلاؿ تنظػػػيـ وموائمػػػة المعمومػػػات الجديػػػدة مػػػف المعمومػػػات السػػػابقة التػػػي 
يعرفوناػػػا ، ولاػػػأا فػػػاف الطمبػػػة بوجػػػ  صػػػاص والنػػػاس بوجػػػ  عػػػاـ يتعممػػػوف أفيػػػؿ عنػػػدما 
يبنػػػوف نشػػػاط تعمماػػػـ وفاماػػػـ ، ويؤكػػػد الػػػتعمـ البنػػػائي عمػػػ  التفكيػػػر والفاػػػـ وائسػػػتدئؿ 

 و 29ـ ، ص2007أكاءات المتعددة .   زيتوف ، وتطبيؽ المعرفة كما ويرتبط بال

 ماىية البنائية :

لقػد تعػػددت وتنوعػػت تعريفػػات البنائيػة كمػػا مػػد اسػػمفنا ، وبمػا اف البنائيػػة نفسػػاا تاػػتـ 
بالمعرفػػة واكتسػػاباا عنػػد الفػػرد إأ يعػػد ألػػؾ مويػػي دراسػػة كػػؿ مػػف عمػػـ الػػنفس ونظريػػة 

البنائيػػة تقسػػـ عمػػ  مسػػميف رئيسػػيف  اف تعريفػاتالمعرفػة لػػألؾ يػػرى   النجػػدي وآصػػروف و 
 أما :

ينظػػػر الػػػ  البنائيػػػة بعناػػػا نظريػػػة فػػػي المعرفػػػة ، تػػػرى اف كػػػؿ فػػػرد يبنػػػي المعرفػػػة  الأول :
بنفسػػػػ  ، أي أف المعرفػػػػة مػػػػا أػػػػي ائ بنػػػػاء شصصػػػػي ومػػػػف انصػػػػار أػػػػأا التوجػػػػ    فػػػػوف 

ارة عػف جلاسرز فيمد ، وستيفف ليرماف ، وأيجؿ و ويتفؽ كػؿ أػؤئء عمػ  أف البنائيػة عبػ
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عمميػػة بنػػاء عقمػػي ، وأػػأا البنػػاء يوجػػ  افعػػاؿ الفػػرد اللاحقػػة ، وعميػػ  فػػعف البنائيػػة تؤكػػد 
عمػػ  مبػػدأيف أساسػػييف أمػػا : أف المعرفػػة ئ يػػتـ تمقياػػا بصػػورة سػػمبية ولكػػف يػػتـ بناؤأػػػا 
بصػػورة نشػػطة بواسػػطة الػػأات العارفػػة ، كمػػا أف وظيفػػة المعرفػػة تكيفيػػة ، إأ اناػػا تعمػػؿ 

 الـ واكتشاؼ الوامي .عم  تنظيـ الع

فعن  ينظر ال  البنائية نظرية في التعمـ عمػ  اعتبػار أناػا تؤكػد أف حػدوث  وأما الثاني :
الػػتعمـ يتطمػػب مػػف الفػػرد بنػػاء أو اعػػادة بنػػاء مصططاتػػ  العقميػػة بوسػػاطة عمميػػات عقميػػة 
               معينػػػػػػػػة ، لػػػػػػػػألؾ تسػػػػػػػػم  البنائيػػػػػػػػة بالنظريػػػػػػػػة ائدراكيػػػػػػػػة ، ومػػػػػػػػف انصػػػػػػػػار أػػػػػػػػأا الػػػػػػػػرأي 

 Josephو  جوزيػؼ أبرسػكاتو و  Winds Chittlو  وند شػيتؿ و  Andre  اندري  و 
Abruscatlo تفتػرض اف الػتعمـ يصػدر  فاناـ يتفقوف عم  اف البنائيػة نظريػة سػيكموجية

نتيجػػػػة المعنػػػػ  مػػػػف طريػػػػؽ الصبػػػػرات التػػػػي يمػػػػر فياػػػػا المػػػػتعمـ سػػػػواء أكانػػػػت فرديػػػػة ، أـ 
شصصػػية ، أـ جماعيػػة ، ومػػا يعرفػػ  الفػػرد مسػػبقاً ، ويحيػػرو لمموامػػؼ الجديػػدة ، وتجػػدر 
ائشارة أنا الػ  أف الكتابػات التربويػة التػي تناولػت النظريػة البنائيػة لػـ تصػؿ الػ  جػوأر 

 و 358،  357ـ ، ص2005نائية ولباا   النجدي وآصروف ، الب

 أسس النظرية البنائية :

 لقد ويي منظرو البنائية بعض ا سس الصاصة بالنظرية البنائية مف بيناا ما يعتي :

 التعمـ عممية بنائية نشطة ومستمرة ويريية التوجي  . -1
إأ اف الفاصػؿ بػيف المعرفة السػابقة لممػتعمـ شػرط أسػاس لبنػاء الػتعمـ أي المعنػ   -2

معرفة المػتعمـ الجديػدة والسػابقة يعػد أحػد المكونػات المامػة فػي عمميػة الػتعمـ أي 
 المعن  .

الاػػػدؼ الجػػػػوأري مػػػػف عمميػػػػة الػػػػتعمـ أػػػو أحػػػػداث تكيفػػػػات تتػػػػواءـ مػػػػي اليػػػػغوط  -3
 المعرفية الممارسة عم  صبرة الفرد .
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ايػػػع أفيػػػؿ الظػػػروؼ لمػػػتعمـ عنػػػدما يواجػػػ  المػػػتعمـ مشػػػكمة ، أو مامػػػة حقيقيػػػة تت -4
 وينمي لدي  الثقة في مدرات  عم  حؿ المشكلات .

تتيػػمف عمميػػة الػػتعمـ اعػػادة بنػػاء الفػػرد لمعرفتػػ  مػػف طريػػؽ التفػػاوض ائجتمػػاعي  -5
 و   19ـ ، ص2003مي الآصريف .   زيتوف ، 

 ويضيف ) وليم ( أسساً أخرى منيا :

 البحث عف المعن  أمر فطري . -1
 و 90ـ ، ص2009كؿ عقؿ ينظـ بطريقة منفردة .   وليـ ،  -2

 أما ) الخزاعمة وآخرون ( فقد اضافوا الى ما سبق ذكره النقاط الآتية :

بعينػػ  ويتطمػػب ائبػػداع والتنظػػيـ اف الػػتعمـ لػػيس نتيجػػة لمتطػػور ا بػػؿ أػػو التطػػور  -1
 الأاتي مف جانب المتعمـ .

 ائستطلاع . التعكيد عم  حب -2
 تشجيي الطمبة عم  ائشتراؾ في المنامشة مي المدرس أو فيما بيناـ . -3
جعػػػػػؿ الطمبػػػػػة مبػػػػػدعيف با فػػػػػادة مػػػػػف الصبػػػػػرة السػػػػػابقة .   الصزاعمػػػػػة وآصػػػػػروف ،  -4

 و   215ـ ، ص2011

 افتراضيات النظرية البنائية :

 عتي :ائفتراييات التي تبن  عمي  النظرية البنائية بما يحدد زيتوف وكماؿ و 

 يجب اعطاء ا ولوية لنمو المعن  والفاـ بدئً مف تدريب السموؾ . -1
 عم  الباحثيف والمدرسيف أف يفتريوا أف افعاؿ الطمبة لاا مسويات . -2
اف يُنظػػر  صطػػاء الطمبػػة واسػػتجاباتاـ ييػػر المتومعػػة عمػػ  اناػػا انعكاسػػات لفاػػـ  -3

 و 107ـ ، ص2003  زيتوف وكماؿ ،  الطمبة .
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  النجدي وآصروف و مد حددوا شكلًا آصػر مػف افترايػات النظريػة في حيف نجد أف 
 البنائية وأي كما يعتي :

 التعمـ البنائي : أي اف المعرفة تبن  مف صلاؿ الصبرة . -1
التفسير الشصصي : أي اف المعرفة ئ توجد نتائم وامعية مشتركة ، فالتعمـ أػو  -2

 تفسير شصصي لمعالـ .
 و عم  أساس الصبرة .التعمـ عممية نشطة : أي ان  ينم -3
الػػػتعمـ عمػػػؿ تعػػػاوني : اف مامػػػة الػػػتعمـ أػػػي ائرتقػػػاء بالتعػػػاوف مػػػي المجػػػائت  -4

 ا صرى .
تحديد التعمـ : ئ بد اف يحػدث الػتعمـ فػي بيئػة وامعيػة ، أي اف الػتعمـ يجػب اف  -5

             متكػػػػػاملًا مػػػػػي المامػػػػػة المويػػػػػوعة لػػػػػ  ، ولػػػػػيس نشػػػػػاطاً مائمػػػػػاً بأاتػػػػػ  . يكػػػػػوف 
 و 362ـ ، ص2005وآصروف ،    النجدي

وأنػا يػػود الباحػػث اف يبػػيف أف بعػػض البػاحثيف يصمطػػوف فػػي اسػػتعمائتاـ وشػػروحاـ 
 .، ويستعمموف المصطمحيف بالتبادؿ بيف ائفترايات وا سس الصاصة بالنظرية البنائية

 مرتكزات النظرية البنائية :

نفسػػػ  ، ويػػتـ نقمػػ  مػػػف اف المعنػػ  يبنػػ  أاتيػػػاً مػػف مبػػؿ الجاػػػاز المعرفػػي لممػػتعمـ  -1
المػػػدرس الػػػ  الطالػػػب ، بمعنػػػ  اف المعرفػػػة تكػػػوف متعصػػػمة فػػػي عقػػػؿ الطالػػػب ، 

 وليس كياناً مستقلًا عن  ...
تشكيؿ المعاني عند المتعمـ عممية نفسية نشػيطة تتطمػب نشػاطاً عقميػاً ، فػالمتعمـ  -2

مػي مػا  يرتاح لبقاء البناء المعرفي عندو متزناً كممػا جػاءت معطيػات الصبػرة متفقػة
 يتومي .
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البنػػ  المعرفيػػة المتكونػػة لػػدى المػػتعمـ تقػػاوـ التغييػػر عمػػ  نحػػو كبيػػر أو يتمسػػؾ  -3
المتعمـ بما لدي  مف المعرفة مي اناا مد تكوف صاطئػة ويتثبػت باػأو المعرفػة كثيػراً 
                  ا  ناػػػػػا تقػػػػػدـ لػػػػػ  تفسػػػػػيرات تبػػػػػدو مقنعػػػػػة لػػػػػ  فيمػػػػػا يتصػػػػػؿ بمعطيػػػػػات الصبػػػػػرة .

 و 44، 43ـ ، ص2007  زيتوف ، 

 مبادئ النظرية البنائية :

 ان من أىم مبادئ النظرية البنائية ما يأتي :

                معرفتاػػػػػا السػػػػػابقة : أػػػػػو محػػػػػور ائرتكػػػػػاز فػػػػػي عمميػػػػػة الػػػػػتعمـ ، وألػػػػػؾ أف الفػػػػػرد -1
   المتعمـ و يبني معرفت  في يوء صبرات  السابقة .

 الفرد المعرفية .التعمـ ئ يحدث ما لـ يحدث تغيير في بنية  -2
 المتعمـ يبني معنً  لما يتعمم  بنفس  بناءً أاتياً . -3
المػػػتعمـ ئ يبنػػػي معرفتػػػ  بمعػػػزؿ عػػػف الآصػػػريف ، بػػػؿ يبنياػػػا مػػػف طريػػػؽ التفػػػاوض  -4

 ائجتماعي معاـ .
        الػػتعمـ يحػػدث عمػػػ  أفيػػؿ وجػػ  عنػػػدما يواجػػ  المػػتعمـ مشػػػكمة حقيقيػػة ووامعيػػػة . -5

 و   11ـ ، ص2010  حميدة ، 

 خصائص النظرية البنائية :

التدريس ليس نقؿ لممعرفة ، لكن  يتطمب تنظػيـ الموامػؼ التعميميػة داصػؿ الصػؼ  -1
 ، وتحديد المااـ وتقسيماا بطريقة مف شعناا اف تنمي التعمـ .

ئ ينظػػر الػػ  المػػتعمـ عمػػ  انػػ  سػػمبي ، بػػؿ ينظػػر إليػػ  عمػػ  انػػ  المسػػؤوؿ بشػػكؿ  -2
 مباشر ومطمؽ عف تعميم  .

 ة ليست صارج المتعمـ ، لكناا تبن  فردياً وجماعياً فاي متغيرة دائماً.اف المعرف -3



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
386 

تستوجب عممية التعمـ عمميات نشػطة ، ويكػوف لممػتعمـ أثػر فياػا اأا تتطمػب بنػاء  -4
 المعن  .

يعتي المدرس ال  الموامؼ التعميمية ومع  مفاأيم  ، لػيس فقػط المعرفػة الصاصػة  -5
 دريس والتعميـ أيياً داصؿ الصؼ .بمويوع معيف ، لكف آراءو الصاصة بالت

تولػػد البنائيػػة آراء مصتمفػػة مػػف طريػػؽ التػػدريس والتعمػػيـ ، وكيفيػػة تنفيػػأأما داصػػؿ  -6
الصؼ ، حت  تكوف متفقة مػي المتطمبػات العالميػة لممنػاأم التػي تػنص عمػ  اف 

،  100ـ ، ص2004افكػػػػار الطمبػػػػة سػػػػتتغير مػػػػي اتسػػػػاع صبػػػػراتاـ .   محمػػػػد ، 
 و   101

 ية البنائية :تيارات النظر 

 لمنظرية البنائية عدة تيارات أوجزىا ) القطراوي ( بما يأتي :

وأػي البنائيػة فػي أبسػط  ( : Trivial Constructivismالبنائيةة البسةيطة )  -1
فيمػػػد و وتتجسػػػد  جلايسػػػرزصػػػورأا التػػػي أطمػػػؽ عمياػػػا رائػػػد البنائيػػػة المعاصػػػر   

          ملامػػػػػػػ  أػػػػػػػأا التيػػػػػػػار فػػػػػػػي المبػػػػػػػدأ الػػػػػػػأي ويػػػػػػػع  رائػػػػػػػد الفكػػػػػػػر البنػػػػػػػائي ا وؿ 
بياجي  و والأي يمكف ايجػازو فػي :   تبنػ  المعرفػة عمػ  يػد المػتعمـ وئ يسػتقبماا  

 بطريقة سمبية مف البيئة و .
ويييؼ أأا النػوع مػف  : ( Radical Constructivismة الجذرية ) يالبنائ -2

البنائيػػة مبػػدأ آصػػر لممبػػدأ الػػأي ويػػعت  البنائيػػة البسػػيطة وأػػو أف التعػػرؼ عمػػ  
 .الفرد مي تفسيرات مابمة لمتطبيؽ شيء ما يعد عممية تكييؼ دينامية يتكيؼ فياا

: ويػػرى اصػػحاب أػػأا  ( Social Construtivismالبنائيةةة اتجتماعيةةة )  -3
حسػػباف أف البيئػػة ائجتماعيػػة لممػػتعمـ تاػػتـ بػػالتعمـ أنػػ  ئ بػػد مػػف ائصػػأ بالالتيػػار 

الفيؿ فػي ألػؾ الػ  تشومسػكي الػأي ركػز عمػ  ا دوار التػي التعاوني ، ويرجي 
 يمعباا المجتمي في تايئة أأو ائدوار .
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وينظػػػػر اصػػػػحاب أػػػػأا  : ( Construtivism Culturalالبنائيةةةةة الثقافيةةةةة ) -4
التيػػار الػػ  أأميػػة النظػػر الػػ  مػػا وراء البيئػػة ائجتماعيػػة لمومػػؼ الػػتعمـ وأػػو مػػا 

 يطمؽ عمي  سياؽ التعثيرات الثقافية مف عادات وتقاليد وأعراؼ ويير ألؾ .
تشػػػب  سػػػابقاتاا ائ اناػػػا  : ( Critical Construtivismالبنائيةةةة النقديةةةة ) -5

تيػػيؼ عمياػػػا البعػػػد النقػػدي وائصػػػلاح الاػػػادؼ الػػػ  تشػػكيؿ أػػػأو البيئػػػات حتػػػ  
 تتمكف البنائية مف تحقيؽ وانجاز ما ترمي إلي  .

وأػػي عنػػد   نوفػػاؾ و  ( : Human Construtivismالبنائيةةة اتنسةةانية )  -6
ة عمػػ  عمميػػة وتؤكػػد الرؤيػػلتكامػػؿ عمػػـ نفػػس الػػتعمـ ائنسػػاني مػػي المعرفػػة جاػػد 

و إأ يعػػد نوفػػاؾ اف اكتسػػاب المفػػاأيـ  Meaning Mokiningصػػني المعنػػ    
وتعليؼ العلامػات بيناػا بمثابػة النشػاط المركػزي لمعقػؿ البشػري والػأي يعتمػد عمػ  

، 18ـ ، ص2010بيعػي .   القطػراوي ، استصداـ المغة لتمثيؿ انتظػاـ العػالـ الط
 و 19

 البنائية :التطبيقات التربوية لمنظرية 

 من التطبيقات التربوية لمنظرية البنائية ما يأتي :

 الطالب نشيط دائماً في اثناء عممية التعمـ . -1
 العممية النشطة أي عممية ويي المعن  . -2
 رط أساس لبناء التعمـ أو المعن  .المعرفة السابقة لممتعمـ ش -3
صػػػػلاؿ تفػػػػاوض تتيػػػػمف عمميػػػػة الػػػػتعمـ اعػػػػادة بنػػػػاء الفػػػػرد لمعرفتػػػػ  السػػػػابقة مػػػػف  -4

 اجتماعي مي الآصريف .
 التعمـ ئ يتـ بالتوصيؿ ولكف بالتطوير . -5
 التطوير يتعثر دائماً بالمعرفة السابقة . -6
 ا ساليب تسم  بتبادؿ الآراء وتعيف عم  التطوير . -7
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، ـ2002جي عمػ  النقػاش .   الػوأر ، النشػاطات ائستقصػائية مامػة عنػدما تشػ -8
 و 96ص

 في التربية : اسيامات النظرية البنائية

 أوتً : وظيفة عممية التعمم من منظور البنائية :

 تصاغ ا أداؼ التعميمية في صورة مقاصد عامة . -1
المحتػػوى التعميمػػي يكػػوف فػػي صػػورة ماػػاـ أو مشػػكلات حقيقيػػة أات صػػمة بحيػػاة  -2

 الطالب .
اسػتراتيجيات التػدريس تعتمػػد عمػ  مواجاػػة الطمبػة بمومػؼ مشػػكؿ يحػاولوف ايجػػاد  -3

 . حموؿ ل 
       المػػػػػتعمـ البنػػػػػائي مكتشػػػػػؼ لمػػػػػا يتعممػػػػػ  مػػػػػف صػػػػػلاؿ ممارسػػػػػت  لمتفكيػػػػػر العممػػػػػي .  -4

 و 66ـ ، ص2003  زيتوف ، 

 ثانياً : وظيفة المدرس من المنظور البنائي :

 تتحدد وظيفة المدرس في المنظور البنائي كما يرى   باجات و بما يعتي :

نفتاح العقمي ومبوؿ المصػاطرة المدرس منظـ لبيئة التعمـ ييفي عمياا جواً مف ائ -1
صدار القرارات والسماح لمتعبير عف الرأي .  وا 

 المدرس مصدر احتياطي لممعمومات اأا لزـ ائمر . -2
 أو انموأج يكتسب من  الطمبة الصبرة . -3
              أػػػػػو مػػػػػوفر لممعمومػػػػػات مثػػػػػؿ المعػػػػػارؼ والحقػػػػػائؽ والمبػػػػػادئ الػػػػػ  ييػػػػػر ألػػػػػؾ .  -4

 و 173ـ ، ص1996  باجات ، 
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أف   شااب وأمينة و و  كماؿ و يحددوف وظائؼ أصرى لممػدرس فػي في حيف نجد 
 يوء النظرية البنائية يير ما مد أكرنا سمفاً مناا ما يعتي :

 يتحوؿ المدرس مف مقدـ لممعرفة ال  مشارؾ فياا . -1
 يربط مشكلات الطمبة بمشاكؿ حقيقية وامعية . -2
مػ  الػتعمـ مػف صػلاؿ التجػاوب تػوفير مومػؼ مػري  لمطمبػة يكونػوف فيػ  مػادريف ع -3

 والتعاوف .
 عم  المدرس تقبؿ فشؿ الطمبة بعدو جزءاً مف بيئة التعمـ البنائية . -4
 إثارة اأتماـ الطمبة وتشجيي المنامشة والمشاركة وتبادؿ الآراء وائفكار . -5
التعرؼ عم  المعرفة المسبقة عند الطمبػة وربطاػا بػالمعن  الجديػد وعقػد مقارنػة  -6

 القديمة والجديدة .بيف ائفكار 
 يقدر النوع في التعمـ بدئً مف الكـ ، ويركز عم  الطالب أكثر مف المادة . -7
 يقدـ فرصاً لمطمبة للاستفادة مف ائفكار الجديدة ومنامشتاا . -8
 يسم  ئستجابة الطمبة بتوجي  سير الدرس وبتحويؿ استراتيجيات التدريس . -9

اػػـ ائفكػػار الجديػػدة ومعاممتاػػا يعتمػػد عمػػ  اسػػتراتيجيات تسػػاعد الطمبػػة فػػي ف -10
 مي معرفتاـ السابقة .

 ييـ انشطة حقيقية تساعد عم  بناء روابط مي المفاأيـ السابقة . -11
يػػػػدعـ شػػػػػعار   القميػػػػؿ كثيػػػػػر و ،  ف الفاػػػػـ العميػػػػػؽ والمفصػػػػؿ أفيػػػػػؿ مػػػػػف  -12

ـ ، 2004و   كمػػػػػػاؿ ،  499ـ ، ص1999السػػػػػػطحي .   شػػػػػػااب وامينػػػػػػة ، 
 و   2ص

 قاً لتوجييات النظرية البنائية :ثالثاً : دور الطالب وف

نقػػلًا عػػف الػػراوي اف دور الطالػػب يكمػػف فػػي  Phillipsيػػأكر الفيمسػػوؼ   فيمػػبس و 
 الآتي :
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الطالب الفعاؿ : تؤكد النظرية البنائية اف المعرفة والفاـ يكتسػباف بالنشػاط ، إأ  -1
 ينامش وييي الفروض ويستقصي الحقائؽ ويعصأ وجاات النظر .

عي : تشػػػػير البنائيػػػػة بػػػػعف المعرفػػػػة والفاػػػػـ يبنيػػػػاف مػػػػف طريػػػػؽ الطالػػػػب ائجتمػػػػا -2
 التفاوض ائجتماعي مي الآصريف لمحصوؿ عم  المعرفة .

الطالػػػب المبػػػدع : اشػػػارت البنائيػػػة الػػػ  أف المعرفػػػة والفاػػػـ يبتػػػدعاف ، فالطمبػػػة   -3
 .ئ يكفي افتراض دورأـ النشيط فقطيحتاجوف  ف يبتدعوا المعرفة  نفساـ و 

البيئػػػػة الصػػػػفية البنائيػػػػة : أػػػػي المكػػػػاف الػػػػأي يعمػػػػؿ فيػػػػ  الطمبػػػػة معػػػػاً يسػػػػاندوف  -4
بعياـ بعياً ويستعمموف أنواعاً مصتمفة مػف ا دوات ، ومصػادر المعمومػات ، 

 و28ـ، ص2006أأداؼ التعمـ .   الراوي ، وأنشطة لحؿ المشكلات وتحقيؽ 

 راتيجية البنائية :تستأوجو اتختلاف بين الطريقة التقميدية في التدريس وا

وأنػػا ئ بػػد مػػف عقػػد مقارنػػة بػػيف الطريقػػة التقميديػػة وائسػػتراتيجية التدريسػػية القائمػػة 
 و2عم  النظرية البنائية كما جاءت عند   شااب وامينة و في الشكؿ  

 البنائية التقميدية
 داصؿ الطمبة المعرفة توجد صارج الطمبة

 محورأا الطالب محورأا المدرس
 الطالب ايجابي نشط سمبي مف ناحية تمقي المعموماتالطالب 

 انشطة تفاعمية   يشترؾ فياا مي الآصريف و انشطة فردية يمارساا الطالب بمفردو
 التعمـ التعاوني التعمـ تنافسي
 تغيير المفاأيـ تأكر المعرفة

 الطالب يبني معارفة مف مصادر مصتمفة  ائعتماد عم  الكتاب المدرسي
 يتقبؿ المدرس آراء الطمبة  ائجابة الصحيحةيبحث عف 
 توجد بدائؿ مصتمفة لتقويـ الطالب  اصتبارات تحريرية
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و مقارنة بيف الطريقة التقميدية وائستراتيجية التدريسية البنائيػة   شػااب وامينػة 2الشكؿ  
 و 499ـ ، ص1999، 

ويػرى الباحػػث عبػر عقػػد المقارنػة السػػابقة بػيف الطريقػػة التقميديػة وائسػػتراتيجية عمػػ  
وفػػػؽ المنظػػػور البنػػػائي ، اف ا صيػػػرة أات مواصػػػفات وصصػػػائص وميػػػزات تصتمػػػؼ عػػػف 
الػػػتعمـ التقميػػػدي إأ تسػػػاعد فػػػي اعػػػادة تشػػػكيؿ المفػػػاأيـ فػػػي البنيػػػة المعرفيػػػة العقميػػػة ، إأ 

فسػاـ مػف صػلاؿ مػدراتاـ التفكيريػة فػي اسػتنتاج واسػتقراء يستطيي الطمبة بنػاء معػرفتاـ بعن
المعرفػػػة ا دبيػػػة والعمميػػػة وائجتماعيػػػة والثقافيػػػة ، كمػػػا إفف المػػػتعمـ نشػػػيط ومتفاعػػػؿ مػػػي 

ويػػػػي نمػػػػاأج عقميػػػػة معينػػػػة لحػػػػؿ المشػػػػكلات التػػػػي تواجاػػػػ  ، إأ يمكػػػػف الآصػػػػريف فػػػػي 
ائسػػػػتعانة بالعمػػػػؿ التعػػػػاوني فػػػػي تنميػػػػة القػػػػدرات المغويػػػػة والمشػػػػاركة الجماعيػػػػة واتصػػػػاأ 
القػػرارات ، لػػألؾ أصػػب  مػػف الواجػػب بػػؿ مػػف اليػػروري عمػػ  المدرسػػيف اعتمػػاد إحػػػدى 

لمنشػود ، نتيجػة لمصػفات والميػزات أو أكثػر لتحقيػؽ الػتعمـ ااستراتيجيات النظرية البنائية 
والصصائص التي تتمتػي باػا كمػا مػد أكػر آنفػاً ، اف الباحػث يؤكػد حقيقػة مامػة مفادأػا ، 
انػ  ئ يمكػػف اف تجاأػػؿ النظريػػات العمميػػة ا صػرى ، والتسػػميـ الكامػػؿ لمبنائيػػة أو رفيػػاا 

أو نمغػػي دور كوناػػا تؤكػػد دور الطالػػب فػػي عمميػػة التعمػػيـ ،  نناػػا ئ نسػػتطيي اف نغفػػؿ 
واف كاف لمبنائية رأي آصر في أف دورو ينحصػر المدرس كون  عامؿ الصبرة والنامؿ لاا ، 

 ائرشاد والتوجي  والتاأيب والتقويـ لعممية التعميـ .في 

 بعض اتستراتيجيات والنماذج المنبثقة عن النظرية البنائية :

رتبػت  –قػة عػف النظريػة البنائيػة اورد   القطراوي و بعػض ائسػتراتيجيات والنمػاأج المنبث
 وأي عم  النحو الآتي : –مف لدف الباحث بحسب سنوات ظاورأا 

 دورة التعمـ لػػػ   بياجي  و . -1
 انموأج التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة بػػػ   ويتمي و . -2
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 و لػػػ   بوب جويف و . Vانموأج التدريس بصريطة الشكؿ    -3
 وبوب جويف و .صرائط المفاأيـ لػػػػ   جوزيؼ نوفا  -4
ـ و أو مػػػػا يعػػػػرؼ 1980انمػػػػوأج التػػػػدريس المفصػػػػؿ لػػػػػػػػ   شػػػػارلز راجيمػػػػوث ،  -5

 بالنظرية التوسعية .
و نمػػػػػوأج بوسػػػػػتر  PSHGانمػػػػػوأج التغيػػػػػر المفاػػػػػومي ، أو مػػػػػا يعػػػػػرؼ بػػػػػػػػػ    -6

 ـ .1982وزملائ  
و لفريػػػؽ دراسػػػات المنػػػاأم فػػػي  5E,s Modelانمػػػوأج اليػػػاءات الصمػػػس :    -7

وأو انموأج مطػور عػف و وعم  رأساـ روجر بايبي  Bscsة   العموـ البيولوجي
 ـ .1990دورة التعمـ عاـ 

و وأػو مطػور عػف انمػوأج اليػاءات  7E,s Modelانمػوأج اليػاءات السػبي :    -8
 الصمس السابؽ .

ـ ، وأػػػػػو 1990و لسػػػػػوزاف لػػػػػوكس وآصػػػػػريف  CLM انمػػػػػوأج الػػػػػتعمـ البنػػػػػائي   -9
 مقتبس مف مراحؿ نمو التعمـ .

 ـ و1996مـ الوامعي لػػػػ   لصميؿ يوسؼ الصميمي ، انموأج التع -10
 ـ و 1997انموأج التحميؿ البنائي لػػػ   كيف ابيمتوف ،  -11
 انموأج التدريس المصغر لػػػ   لمييرؿ و أو ما يعرؼ بالنظرية المصغرة . -12
 انموأج وودز . -13
 ـ و .1997انموأج التعمـ البنائي التوليدي لػػػػ   شيلاند ،  -14
المػػدصؿ البنػػائي لمتغيػػر المفػػاأيمي التطػػوري لػػػػػ   عبػػد السػػلاـ مصػػطف  عبػػد  -15

 ـ و .1998السلاـ ، 
 استراتيجيات التعارض المعرفي . -16
 المدصؿ المنظومي في التعمـ والتعميـ . -17
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                أو مػػػػػا يعػػػػػرؼ اصتصػػػػػاراً بػػػػػػػػػ –اسػػػػػتراتيجية الػػػػػتعمـ التمػػػػػاثمي   المتشػػػػػاباات و  -18
  TWA .  و 
و أو مػػػػػا يعػػػػػرؼ  Synecticsيجية تػػػػػلالؼ ائشػػػػػتات أو السػػػػػينكتكس   اسػػػػػترات -19

 و 22ـ ، ص2010بعنموأج   وليـ جوردف و .   القطراوي ، 

 ادر ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلمصا

، عػالـ الكتػب لمطباعػة  المنيج التربوي وتعميم التفكيةرابراأيـ ، مجدي عزيز :  -1
 ـ .2005والنشر ، القاأرة ، مصر ، 

طرائةق تةدريس ابو سعيدي ، عبدالله بف صميس ، وسميماف بف محمػد البموشػي :  -2
 ـ .2009، دار المسيرة لمطباعة والنشر ، عماف ، ائردف ،  العموم

طرائةق تةدريس ابو سعيدي ، عبدالله بف صميس ، وسميماف بف محمػد البموشػي :  -3
لنشر ، عمػاف ، ، دار المسيرة لمطباعة وا 2، ط العموم مفاىيم وتطبيقات عممية

 ـ .2011ائردف ، 
، دار صفاء لمطباعة والنشػر ، عمػاف  نظريات في التربيةالصزاعمة ، وآصروف :  -4

 ـ .2011، ائردف ، 
، دار صػػػػفاء لمطباعػػػة والنشػػػر ، عمػػػػاف ،  نظريةةةات فةةةةي التربيةةةةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ:  -5

 ـ .2011ائردف، 
، دار الشػػروؽ  النظريةةة فةةي التةةدريس وترجمتيةةا عمميةةاً اف نظيػػر : دروزة ، افنػػ -6

 ـ .2000لمطباعة والنشر ، عماف ، ائردف ، 
المعػارؼ  ، منشػعة البنائية منظور ابستمولوجي وتربةويزيتوف ، حسف حسيف :  -7

 ـ .1992لمطباعة والنشر ، القاأرة ، مصر ، 
،  اسةةتراتيجيات التةةدريس رؤيةةة معاصةةرة لطةةرق الةةتعمم والتعمةةيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ :  -8

 ـ .2003عالـ الكتب لمطباعة والنشر ، القاأرة ، مصر ، 
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يس مةةةةن منظةةةةور الةةةةتعمم والتةةةةدر ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، وكمػػػػاؿ عبػػػػد الحميػػػػد زيتػػػػوف :  -9
 ـ .2003، عالـ الكتب لمطباعة والنشر ، القاأرة ، مصر ،  البنائية

، دار  النظريةةةةة البنائيةةةةة واسةةةةتراتيجيات تةةةةدريس العمةةةةومزيتػػػػوف ، عػػػػايش :  -10
 ـ .2007والنشر ، عماف ، ائردف ، الشروؽ لمطباعة 

، عػالـ  2، ط تةدريس العمةوم لمفيةم رؤيةة بنائيةةزيتوف ، كماؿ عبد الحميد :  -11
 ـ .2004الكتب لمطباعة والنشر ، القاأرة ، مصر ، 

، عالـ الكتػب لمطباعػة والنشػر  تدريس العموم لمفيم رؤية بنائيةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ :  -12
 ـ .2002، القاأرة ، مصر ، 

منظةةور النظريةةة البنائيةةة ا دراسةةات فةةي تصةةميم التعمةةيم مةةن ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ :  -13
، الجمعيػة المصػرية لممنػاأم وطػرؽ التػدريس ، العػدد  المناىج وطةرق التةدريس

ـ 2004و ، كميػػة التربيػػة ، جامعػػة عػػيف شػػمس ، مصػػر الجديػػدة ، مصػػر ، 91 
. 
، عػػالـ الكتػػب لمطباعػػػة  الةةتعمم والتةةدريس مةةن منظةةةور البنائيةةةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ :  -14

 ـ .2003والنشر ، القاأرة ، مصر ، 
، دار الشػروؽ  النظرية البنائيةة واسةتراتيجيات تةدريس العمةومزيتوف عػايش :  -15

 ـ .2007لمطباعة والنشر ، عماف ، ائردف ، 
شػػااب ، منػػ  ، وأمينػػة الجنػػدي : تصػػميـ التصػػورات البديمػػة لػػبعض المفػػاأيـ  -16

و لطػلاب الصػؼ ا وؿ الثػانوي فػي  Vلبنائي والشكؿ   العممية باستصداـ التعمـ ا
، منػاأم العمػوـ لمقػرف  المةؤتمر العممةي الثالةثمادة الفيزياء واتجاأاتاـ نحوأػا ، 

الحػػػػػادي والعشػػػػػروف ، رؤيػػػػػة مسػػػػػتقبمية ، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لمتربيػػػػػة العمميػػػػػة ، 
 ـ .1999و حزيراف ، القاأرة ، مصر  28-25، مف    2المجمد
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،  اتتجاىات الحديثة في تدريس العموم، عبد السلاـ مصطف  :  عبد السلاـ -17
 ـ .2001دار الفكر العربي لمطباعة والنشر ، المنصورة ، مصر 

، عػػػامر  مصةةةطمحات فةةةي منةةةاىج وطةةةرق التةةةدريسمحمػػػد ، السػػػيد عمػػػي :  -18
 ـ .1998لمطباعة والنشر ، المنصورة ، مصر ، 

دريس القائمػة عمػ  الفكػر محمد ، من  : المدصؿ المنظػومي وبعػض نمػاأج التػ -19
، المػػدصؿ المنظػػومي فػػي التػػدريس والػػتعمـ ،    المةةؤتمر العربةةي الرابةة البنػػائي ، 

 ـ .2004التربية ، جامعة عيف شمس ، مصر ، نيساف و ، كمية  3-4
استراتيجيات حديثة في الااشمي ، عبد الرحمف ط  ، وعمي حسيف الػدليمي :  -20

ـ 2008، دار الشروؽ لمطباعة والنشر ، عمػاف ، ائردف ،  1، ط فن التدريس
  . 
، دار المسػػيرة لمطباعػػة والنشػػر ،  اسةةتراتيجيات التعمةةيم والةةتعممولػػيـ ، عبيػػد :  -21

 ـ .2009عماف ، ائردف ، 
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 أهمية الألعاب التربوية الحديثة
 

 د.أحمد الشنجار          أ.م. سماء ابراهيم عبد الله

 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الاساسية

 :ممخص البحث
تبر الألعاب التربوية التعميمية مف الاستراتجيات اليامة والأساسية في تنمية ميارات التفكير تع     

وليذا فإف الإدماج خاصة في المراحؿ الأولى مف الدراسة،   ـ الوحيدةووسيمة التعم لدى الطلبب
الفعاؿ لمعب في مسار التعمـ لو أثر كبير في إحداث التغيير المطموب عمى سموؾ المتعمـ، لأنو 
يمثؿ أسموبا فاعلب لإطلبؽ القدرات الكامنة لو واكتشافيا ورعايتيا و توجيييا، وىو بذلؾ يعد 

فيجب عمى كؿ معمـ في المينة التربوية  ة تعمؿ تمقائيا قبؿ المدرسة و بعدىامؤسسة تربوية حقيقي
أف يتسمح بميارة تمرير ىذه الألعاب التربوية خلبؿ الدرس، لاف فائدتيا تكمف لصالح الطالب 

ا عف الألعاب التربوية وأىميتيلجيؿ الصاعد، لذا فمف الضرورة التعمؽ في المعرفة والدراية وا
مدى أىميتيا فعلب والتي تصب بمصمحتو، لاف الألعاب التربوية ليا سبة لطلببنا و وفائدتيا بالن

التأثير في تغيير سموؾ التعمـ واتجاىاتو بإكسابو معارؼ تعد وسائؿ تعميمية فعالة وقوية تؤثر عمى 
 .حياة وميارات الطالب المختمفة

وذكر فوائدىا  لعاب التربوية تطرؽ الى الأأىمية المعب ، ومف ثـ  البحث الحاليومف ىنا ضـ     
 .وأىميتيا وأنواعيا وكيؼ عمى المعمـ اف يحسف استخداميا في المينة مع الطلبب

Abstract 

     Educational games are important and fundamental strategies in 

developing students' thinking skills and the only means of learning, 

especially in the early stages of study. Therefore, the effective integration 

of play in the learning process has a significant impact on the learner's 

behavior, And it is a real educational institution working automatically 

before school and then every teacher in the educational profession must 

equip the skill of passing these educational games during the lesson, 

because its usefulness lies in favor of the student and the rising generation, 

so It is necessary to deepen the knowledge and know-how about 

educational games and their importance and usefulness for our students and 

the extent of their importance, which is in his favor, because the 
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educational games have an impact on changing the behavior and trends of 

learning by imparting knowledge is effective and powerful teaching 

methods affect the lives and skills of different students. 

    Hence, the current research included the importance of play, and then 

addressed the educational games and mentioned the benefits and 

importance and types and how the teacher to improve their use in the 

profession with students 

 :البحث مشكمة
عمى تدريس التربية العممية ، اف غالبية  إشرافيماالباحثاف مف خلبؿ  لاحظ    

وغير قادريف عمى تمثميا واستخداميا في  ألياالمتعمميف يحفظوف المعمومات حفظا 
 عثرة منفصمة عف الواقع ،ترابطة مبحياتيـ العممية فتبدو وكأنيا معمومات غير م

مستويات التحصيؿ في المواد واضح لتدني  وىناؾ (211،ص1002 مدانات،)
أف الطرائؽ العرضية كالشرح والعرض ىي الشائعة في التدريس وىي ضعيفة و الدراسية 

الذي أساء  لأمرا (4،ص2992الشيابي ،الجدوى في تحقيؽ أىداؼ تدريس المواد )
نظرية تمقينية تقوـ عمى  تدريسيا فقد تحولت جميعيا الى مادةلطبيعة المواد الدراسية و 

 الإلقاء.
ودراسة  (1002كما تشير نتائج بعض الدراسات التربوية كدراسة )نوافمة،     

 الأنشطة ( ، والتي ىدفت الى دراسة فاعمية التدريس باستخداـ 1002)حجازيف،
ر العممي والاكتشاؼ وحؿ العممية لاف طبيعة المواد الدراسية تحتاج الى التفكي

 أىداؼالتدريبية الحديثة ، واف  والأنشطة الألعابالمشكلبت مف خلبؿ التنوع استخداـ 
لا يمكف أف يتـ بدوف النشاطات العممية التي تشكؿ بمختمؼ  بأنواعياتدريس العامة 

 ، وىذا ما يتوافؽ مع توصيات المؤتمرات التربويةفي التعميـ   أساسياجوىرا  إشكاليا
 الأوؿ(و)المؤتمر التربوي 2991)المؤتمر الثاني لتطوير التعميـ المنعقد في دمشؽ 

( وتوصيات لجاف مشروع تطوير 1002لتطوير التعميـ ما قبؿ الجامعي في القاىرة 
بالاىتماـ بالجانب العممي  أوصت( التي 10،ص1002تدريس المناىج )وزارة التربية ،

التدريبية ، الا اف استخداـ  والألعاب الأنشطةاـ في تدريس المناىج الدراسية واستخد



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 
693 

التدريبية  في التدريس ما زاؿ قميلب إف لـ يكف معدوما في غالبية المدارس وقد  الأنشطة
( الى اف معممي يستخدموف الطرائؽ العرضية في أكثر 2912اشار )تروبردج وبايبي ،

 % مف زمف الدرس.22مف 
 ما أىمية الألعاب التربوية الحديثة؟ بما يمي :ما وقد صاغ الباحثاف مشكمة بحثي     

 
 أهمية البحث والحاجة اليه

مف الاتجاىات الحديثة في تكنولوجيا التعميـ لانيا تدفع  تعتبر الألعاب التربوية   
المتعمـ في إثناء عرضيا لممعمومات, لمتفاعؿ مع المواد التعميمية ومع غيره مف 

ودىا النشاط اليادؼ , وتنمي ميارات التواصؿ المتعمميف في مواقؼ تعميمية يس
والتفاعؿ مع البيئة المحيطة , مما يزيد مف قدرة المتعمـ عمى التعبير الخلبؽ والإبداع 
كما تتيح لو مساحة مف الحرية لمتعبير عف نفسو في إطار مقبوؿ اجتماعيا , وممتع لو 

التي يمكنيا  تعميميةمف أىـ الوسائؿ ال( فيي 1، ص2991ولممحيطيف بو. )عاشور , 
، و التطبيؽ ، والاستنتاج ثانيا  الملبحظة أولاً أف تساعد الطالب عمى التعمـ ليتعود عمى 

المفاىيـ والقواعد العممية والفنية. و مع التقدـ الذي شيده واكتسابو لمحقائؽ و  ،ثالثا  
اب البصرية المجاؿ الصناعي تزايد الاىتماـ بالألعاب التربوية فظيرت إلى الوجود الألع

والمتحركة، والفردية والجماعية، حتى ساعدت بانتشارىا في والسّمعية، والثابتة 
 (   101،ص1002،)الحيمةالتعميمية. المؤسسات

فالألعاب التربوية أنشطة يمكف أف تتـ داخؿ المدرسة أو خارجيا، بصفة فردية       
شرؼ مدرسا أـ ولي أمر. أو جماعية تحت قيادة شخص لو قدرة التوجيو سواء أكاف الم

بحيث يختار المعبة المناسبة في المكاف والوقت المناسبيف مع مراعاة سف التمميذ. فإذا 
توفرت ىذه الشروط فإف المعبة تبعث المتعة في سف المتعمـ، وتدفعو إلى إثبات 
مياراتو. و مما ينبغي مراعاتو في اختيار المعبة التربوية: أف تتناسب الكممات و 

وص والمسائؿ مع قدرات التلبميذ، و أف تتنوع لتكوف مشوقة غير مممػةّ، وأف النّص
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تتدرج مف حيث المستوى مف الأسيؿ إلى الأصعػب ليكسػب التمميػذ فػي الألعػاب الأولى 
ثقة في نفسو يواجو بيا الصعاب التي قد تعترضو في الألعاب الصعبة، وأف ترتبط ىذه 

 ذ العممية والتعميمية.الألعاب والنشاطات بحياة التممي

أف المؤسسات التربوية في أنحاء مختمفة مف العالـ ما تزاؿ تفتقر الى الإدراؾ      
 إعاقتوالكامؿ لأىمية المعب . نلبحظ موقؼ بعض الكبار المناؤى لمعب ومحاولتيـ 

قع موقؼ بعض المعمميف الذيف مضيعة لموقت والجيد ، وىذا في الواكما لو كاف 
 ،2912 طفؿ لموصوؿ الى سف الرشد باسرع ما يمكف )بمقيس ومرعي ،يستعجموف ال

 ( 22ص

أف ىذا الموقؼ السمبي مف المعب لايقتصر عمى البمداف النامية ، ففي       
المثالي  الأسموبالمجتمعات التي تبالغ في التركيز عمى التعميـ الرسمي باعتباره 

المعب فعالية غير منتجة ، وىذا مما  لتحقيؽ التقدـ الاجتماعي ، ىناؾ ميؿ الى اعتبار
لاف التعميـ المدرسي ىو مجرد  الأطفاؿعف الصؼ بعد مرحمة رياض  إبعادهيؤدي الى 

تعمـ القراءة والكتابة والحساب فمعب يتحوؿ الى نشاط صبياني لمؿء وقت الفراغ ، 
 (20،ص2912العضمي والذىني )صباريني والغزاوي، الإرىاؽوللبسترخاء مف 

مف ابرز الطرؽ الاستراتيجيات التدريسية  الألعاب التربويةعد التدريس باستخداـ وي    
التي تراعى سيكولوجية المتعمميف فمف خلبليا يصبح لممتعمـ دور ايجابي يتميز بكونو 
عنصر نشط وفعاؿ داخؿ الصؼ لما يتسـ بو ىذا الأسموب التدريسي مف التفاعؿ بيف 

التعميمية وذلؾ مف خلبؿ أنشطة وألعاب تعميمية ثـ  المعمـ والمتعمميف خلبؿ العممية
 إعدادىا بطريقة عممية منظمة.

إحدى مداخؿ التدريس الرئيسية التي تيتـ بنشاط التعمـ  التربويةوتعتبر الألعاب     
وايجابيتو وبتنمية شخصية تنمية شاممة في مختمؼ الجوانب لأنيا تعنى بتجسيد 
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عمـ عمى التفاعؿ مع المواقؼ التعميمية بما تتضمنو مف المفاىيـ المجردة. وبإغراء المت
 مواد تعميمية جيدة وأنشطة تربوية ىادفة. 

مكاف الصدارة في مناىجنا الدراسية ، الأنشطة التربوية تحتؿ  اف المفترض مفو     
لكونيا ذات تأثير كبير في تشكيؿ خبرات المتعمـ وتعديؿ سموكو ، ولكونيا وسيمة ميمة 

التعمـ ، كما انيا مميئة بالفرص التي تتيح لممتعمميف أف  أىداؼحقيؽ مف وسائؿ ت
تنقؿ الطالب مف ثقافة الذاكرة حيث  الأنشطة، كما اف ممارسة  أنفسيـيعبروا عف 

جديدة وظيور  أفكار إنتاجحيث القدرة عمى  الإبداعمجرد الحفظ والتمقيف الى ثقافة 
 2994عمقا وشمولا .) شحاتة ، أكثرفكرية  أفاؽتحسف لغوي والانطلبؽ الى 

 (92-90،ص

والخلبصة أف المعب يعد وسيمة جيدة مف وسائؿ التعمـ ، وأنو يمكف أف يعتبر     
نشاطا تعميميا اكثر منو نشاطا ترفيييا يمكف مف خلبلو أف يتعمـ الطفؿ العديد مف 

ادة ميارات التعمـ كميارة التعرؼ عمى معنى الكممة في الجممة ، وميارة فيـ الم
المقروءة ، وميارة التذكر ، وميارة الحوار والمناقشة ،وميارات التفكير الإبداعي 

 وميارات الاستماع وغيرىا مف الميارات.

 هدف البحث 

 التربوية الحديثة . الألعابالتعرؼ عمى وظيفة 

 حدود البحث 

 يتحدد البحث الحالي بالألعاب التربوية الحديثة 
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 تحديد المصطمحات

 لعب 

 (2921فو )عر 

المعب عمى أنو عبارة عف نشاط موجة او غير موجة يقوـ الاطفاؿ بو في "       
والمتعة، وعادةً ما يستغؿّ الكبار ىذا الأمر لتنمية شخصيّاتيـ سبيؿ تحقيؽ التسمية 

      )p73)3197,."وسموكيـ بجميع أبعادىا الجسميّة، والعقميّة، والوجدانيّة

 التربوي.

إنشاء الشيء شيئاً فشيئاً لموصوؿ إلى القمة، أو تربية الجسـ ( "9299عرفو )ناصر،
والاىتماـ بو وتغذيتو ليكوف قوياً معافى، أو النماء والزيادة، أو الإصلبح 

   (102،ص2999والتيذيب".)ناصر، 

 التربويةالعاب 

ىي نشاط تعميمي يتضمف تفاعلًب بيف المتعمميف )متعاونيف "(  1001)الحيمة ،عرفيا 
متنافسيف( في محاولة تحقيؽ أىداؼ محددة وذلؾ في إطار القواعد الموضوعية  أو

 (220،ص1001)الحيمة ،."المحددة

التي صممت لغرض تعميـ مادة معينة  الألعابىي ( "1002عرفيا )ابراىيـ وبمعاوي ،
التاريخية أو الثقافية او لمساعدة  الإحداث لأدراؾأو توسيع مفاىيـ معينة أو تطويرىا 

 ،1002 )ابراىيـ وبمعاوي ،. "طلبب عمى اكتساب ميارات معينة عف طريؽ المعبال
 (22ص

نشاط منظـ منطقيا في ضوء مجموعة قوانيف  ( بانيا"1002كما يرى )عبد السلبـ ، 
)عبد ."لتحقيؽ أىداؼ محددة وواضحة  أكثرحيث يتفاعؿ فيو طالباف أو  لمعب،
 (21ص ،1002، السلبـ
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 الفصل الثاني

 :تاريخيةإطلالة 

يرجع تاريخ الألعاب التربوية إلى القرف السادس قبؿ الميلبد حيف ابتكر سكاف شبو     
القارة اليندية لعبة "الشطرنج" , ثـ تطورت المعبة فيما بعد لتستخدـ في وضع و تطوير 
الخطط الحربية , حيف استبدؿ القادة البروسيوف قطع ىذه المعبة بالجنود و الدبابات و 

خلبؿ الحرب العالمية الثانية, وأصبحت لوحة المعب خريطة أو تصميما الضباط 
 لمعركة.

بعد الحرب, ومع ظيور الحاسوب, بدأ رجاؿ الإدارة و الأعماؿ و الاقتصاد     
يستعمموف الألعاب لتوضيح العمميات التي تحدث في ىذه المجالات لمعامميف بغرض 

لمجاؿ بعد ذلؾ ليتـ إدماج الألعاب إنجاز العمؿ بسرعة و دقة متناىية. و اتسع ا
التربوية في مساقات العموـ السياسية لطمبة الدراسات العميا في نياية الخمسينات مف 

 . القرف الماضي, و في مجاؿ التدريب و التعميـ الميني

أما في التعميـ , فإف ظيور الألعاب التربوية ارتبط عضويا بظيور المدارس , حيث    
ظفوف المعب الإييامي كتمثيؿ الأدوار المسرحية و تقمص كاف المدرسوف يو 

الشخصيات مف الواقع في حصصيـ الدراسية , ولـ يتـ الاىتماـ بالمعب التربوي 
كأسموب تعميمي إلا في الستينات مف القرف الماضي , حيث أجريت بحوث عديدة حوؿ 

 (111،ص2912)اسماعيؿ ،.أىمية ىذا الأسموب و أثره في تحقيؽ تعمـ جيد

 نظريات تفسير المعب 

 النظرية المعرفية في تفسير المعب -2
 تفسير بياجيو لمعب:-أ



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 
046 

وضع بياجيو المعب في موضع بالغ الأىمية ، فيو الذي يساعد عمى النمو العقمي     
لمفرد وتطور ىذه العممية يتـ بالتمثؿ والمواءمة ومف دونيما يصبح النمو والتطور 

 ضعيفا.

 تفسير برونر لمعب-ب

المعب يمثؿ العمؿ الجاد الذي يقوـ بو الإنساف لتحقيؽ نمو متكامؿ ومتوازف وىو    
العمؿ الأىـ لمطفؿ لتطوير معارفو ومفاىيمو، وىو أيضا أداة النمو المعرفي لدى الطفؿ 

 وبناء شخصياتو الاجتماعية المتكاممة في مختمؼ المراحؿ .

 نظرية التحميؿ النفسي في تفسير المعب  -1

أف التوترات والصراعات  لمنشاط الغريزي مؤكداً  ؿ فرويد المعب باعتباره إبدالا  تناو 
الداخمية يمكف خفضيا وطرحيا خارج الفرد عف طريؽ المعب ،وبذلؾ نجد اف أراء 
فرويد بشأف المعب قد أسيمت في تأسيس بعض فنيات العلبج بالمعب حيث أكدت 

لؾ النمط شديد التشبع بالخياؿ وأىممت عمى نوع مف أنواع المعب ىو المعب الابيامى ذ
 .باقي أنواع الألعاب الأخرى

 النظرية التمخيصية في تفسير المعب -1

لد مع الإنساف واف تفسير المعب يو  غريزيا   أف المعب عند الإنساف يمثؿ نشاطا فطريا     
 (2،ص2912)ميمر،وجية نظرىـ يقوـ عمى أربعة مبادئ. مف

 تفسير المعب  نظرية الإعداد لمحياة في-4

يؤكد أنصار ىذه النظرية أف فترة الطفولة الطويمة للئنساف تساعد طفمو عمى     
التدريب مف خلبؿ المعب عمى جميع ميارات التي تمزمو في مرحمة الرشد ، ويعد العمؿ 

 شكلب مف إشكاؿ المعب وىو ىدؼ بيولوجي يرتبط بالحفاظ عمى البقاء والاستمرار.
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 ة في تفسير المعب نظرية فائؽ الطاق-2

تنسب نظرية فائؽ الطاقة الى سبنسر الذي يرى اف المعب يستثار لدى الطفؿ مف     
خلبؿ احتياجو الى التخمص مف الطاقة الزائدة والفائضة لديو ، كما يرى اف لعب 
الصغار ىو تمثؿ لحياة الكبار والدافع وراءه يكمف في صرؼ الطاقة الزائدة لمحفاظ 

 عمى البقاء .

 الإسلبـ وتفسيره لمعب-2

اىتـ الإسلبـ والمعب وأدرؾ أىميتو في تربية الإنساف في مختمؼ مراحؿ نموه فقد عني 
رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ في مجالستو التعميمية بتوجيو الإباء والكبار والمعمميف 

حة نحو تعميـ الأبناء حيث كاف يقوؿ ليـ صمى الله عميو وسمـ :عمموا أولادكـ السبا
والرماية وركوب الخيؿ ، وىذا دليؿ عمى اىتماـ الإسلبـ والتربية الإسلبمية بالمعب 

 (211،ص2911)عبد العزيز، .وأىميتو في تربية الأجساـ وتيذيب الخمؽ والوجداف

 الأسس التي تقوم عميها الألعاب 

 الأسس النفسية لمعب:-2

النمو والتعمـ ، يجب نو في قيؽ الغاية المرجوة ملكي نساعد الإفراد عمى المعب وتح
 عمينا اف ننطمؽ مف المبادئ والأسس النفسية الآتية 

المعب مف احتياجات النمو الأساسية لمطفؿ التي تعبر عف دافع أساسي يتمثؿ في -أ
 الرغبة في ممارسة النشاط والإشارة الحسية والعقمية لاكتشاؼ البيئة والسيطرة عمييا .

 نيف منظمة ويعد المعب مظيرا ليا .عممية النمو تسير وفؽ قوا-ب

 تعتمد ممارسة نشاطات المعب عمى عوامؿ النضج والتدريب والدافعية .-ج

 تتمايز نشاطات المعب في نموىا بحيث انيا تتطور مف البسيط الى الاكثر تعقيدا .-د
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 الأسس التربوية لمعب :-1

لوجيا التعميـ الى رفع أف المعب ليس ىدرا لموقت او الجيد ، وىذا ما دفع انصار تكنو 
شعار تعمـ واستمتع والذي مف شأنو جعؿ المعمـ قادر عمى الجمع بيف المعب والتعمـ 

 معا .

 أسس استخداـ الألعاب التربوية في غرفة الصؼ

مف الممكف لنشاطات المعب والألعاب في العممية التعميمية أف تثري نمو الطفؿ وتعممو 
 مبادئ الأسس الآتية  اذا ما اخذ المعمـ بعيف الاعتبار

 اختيار الألعاب وفقا للؤىداؼ التعميمية التعميمة -

 تنظيـ ترتيبات الألعاب عمى نحو يمكف كافة الطمبة مف المشاركة فييا. -

 وضع خطط لاستخداـ الألعاب في عمميتي التعميـ والتعمـ الصفي بطريقة مبرمجة .-

ا وتعميمات المشاركة فييا قبؿ البدء إخبار الطمبة المشاركيف بأىداؼ المعبة وقواعدى-
 بعممية المعب .

تقييـ اثر المعبة فيما أحدثتو لدى الطمبة المشاركيف في المعب مف إثراء وتعزيز -
لممفاىيـ والمعمومات والميارات المتعممة ، وكذلؾ معرفة ما اكتسبوه مف قيـ  واتجاىات 

 مرغوب فييا إثناء المعب .

 : الأسس الاجتماعية المعب-1

يعد المعب مظيرا مف مظاىر السموؾ الاجتماعي ولكنو مقيد بمعايير خاصة ، وبذلؾ 
فاف حرية الطفؿ في المعب واختيار ألوانو ليست مفتوحة عمى مصراعييا وانما تحكميا 

 ضوابط اجتماعية .
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ومف ىنا يمكننا القوؿ باف البيئة ومتغيراتيا تؤثر في المعب بشكؿ مباشر او غير    
ما وتؤثر العوامؿ الكيميائية والحسية في المعب فيـ يحتاجوف الى التوجيو مباشر ك

تعمـ أشياء غير مرغوبة فييا ،واف  والمراقبة حتى لا يسيئوف استخداماتيـ الحسية في
لا يتجزأ  تجاىات الوالديف نحو المعب أثره في العاب أطفاليـ حيث يعد المعب جزءا  لا

 طفاليـ ويستطيع الوالداف توجيو نشاط المعب توجييا  مف أسموب التنشئة الاجتماعية لأ
فممبيئة الاجتماعية والثقافية أثرىا في المعب وىذا يرتبط بفمسفة المجتمع ونظامو  معينا  

 ( 211، ص2992ي. )عبد المطيؼ واخروف ، السياسي وبالأمف والاستقرار الاجتماع

 

 الدراسات السابقة

 (9002دراسة )عمي ،
التعميمية والرسوـ  الألعابذه الدراسة التعرؼ عمى أثر استخداـ استيدفت ى      

التوضيحية في اكتساب بعض المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ التربية الخاصة في 
الموصؿ ، ولقد وضع الباحث ثلبث فرضيات صفرية أخضعت لمتجريب ،وكانت عينة 

( 22ميذ وتمميذة بواقع )( تم11البحث تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي والبالغ عددىا )
( تمميذ وتمميذة في المجموعة التجريبية 21و) الأولىتمميذ في المجموعة التجريبية 

عدادوبعد تكافؤ المجموعتيف قاـ الباحث بتدريس المجموعتيف الثانية  البحث  أداة وا 
الصدؽ للبختبار  إجراءوتـ  ( فقرة12ياضية باختبار مكوف مف )لقياس المفاىيـ الر 

عمى عينة استطلبعية لقياس مستوى الصعوبة والقوة التميزية ثـ استخرج معامؿ  وطبؽ
( ، فترة التجربة امتدت 0,21( حيث بمغ )10ريتشاردسوف-الثبات بمعادلة )كودر

النتائج وجود فرؽ ذي دلالة  أظيرت إحصائيا( وبعد معالجة البيانات أسابيع)خمسة 
ي لدى المفاىيـ الرياضية القبمي والبعد بيف متوسطي درجات اختبار اكتساب إحصائية
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 . ألبعديالتعميمية ولصالح الاختبار  بالألعابوالتي درست  الأولىتلبميذ المجموعة 
 (22،ص1009)عمي ،

 
 (9000دراسة )محمد وعبيدات ،

التربوية المحوسبة في تحصيؿ  الألعابىدفت الدراسة الى استقصاء اثر استخداـ     
مقارنة بالطريقة التقميدية .  الأساسية لتلبميذ الصؼ الثالث بعض المفاىيـ الرياضي

( تمميذ وتمميذه قسموا الى اربع مجموعات تجريبية 21وقد تكونت عينة الدراسة مف )
وضابطة . تـ تطوير اختبار تحصيمي مف مبحث الرياضيات لقياس التحصيؿ المباشر 

ينة الدراسة ، وأجريت والمؤجؿ ،وكاف ذا صدؽ وثبات كافييف ،ثـ تطبيقو عمى ع
في  إحصائياالتحميلبت الإحصائية المناسبة ،أشارت النتائج الى وجود فرؽ دالة 

التحصيؿ المباشر والمؤجؿ ، تعزى لمجنس والتفاعؿ بيف الطريقة والجنس . وقد 
التربوية المحسوبة في تدريس الرياضيات في مرحمة  الألعابأوصت الدراسة بتوظيؼ 

 (241،ص1020مذكور والإناث . ) محمد وعبيدات ، التعميـ الأساسي ل

 

 (9002)البراشدية ،دراسة  

التعميمية في اكتساب  الألعابىدفت ىذه الدراسة الى استقصاء اثر استخداـ      
طالبة  22طالبات الصؼ العاشر لمثقافة المينية وتكونت عينة الدراسة القصدية مف 

بمحافظة جنوب الباطنة  الأساسيمتعميـ حيث تـ اختيار شعبتيف مف الصؼ العاشر ل
طالبة لكؿ مجموعة درست  11بحيث تحققاف مبدا التكافؤ وكانت كؿ شعبة تتضمف 

 الألعاب أسموبالمجموعة الاولى بالريقة التقميدية والمجموعة التجريبية درست وفؽ 
تحقؽ مف التعميمية طبقت الباحثة اختبار تحصيميا حوؿ الثقافة المينية قامت ببنائو وال

اظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ  وبعديا   قبميا   صدقو وثباتو عمى عينتي الدراسة تطبيقا  
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في مستوى الثقافة المينية لدى مجموعتي البحث ولصالح المجموعة  إحصائيادالة 
 (291،ص1021التعميمية . )البراشدية ، الألعابالتجريبية التي تعممت بنمط 

 

 (9009دراسة )الحيمة وغنيم،

ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر الألعاب التربوية المغوية المحوسبة والعادية     
في معالجة الصعوبات القرائية لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية في مدرستيف مف المدارس الخاصة/محافظة العاصمة عماف، وقد تكونت 

طالباً( تـ اختيارىـ بناءً عمى  21( طالبة و 10طالبة )(طالباً و  41عينة الدراسة مف )
نتائج تطبيؽ أداتيف ىما: مقياس "مايكؿ بست" المعرب والمطور لمبيئة الأردنية، وذلؾ 
بيدؼ الكشؼ عف الطمبة الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ، واختبار تشخيص في 

نيا الطمبة، وقد ثبت صدؽ المغة العربية لمكشؼ عف الصعوبات القرائية التي يعاني م
الأداتيف وثباتيما، وقد وزع أفراد عينة الدراسة عشوائياً إلى ثلبث مجموعات، بحيث 

طلبب(، تـ معالجة  2طالبات،  20طالباً وطالبة )(  22تشكمت كؿ مجموعة مف )
الصعوبات القرائية لدى أفراد المجموعة الأولى باستخداـ الألعاب المغوية المحوسبة، 

موعة الثانية استخدمت الألعاب التربوية العادية، والمجموعة الثالثة تـ معالجتيا والمج
بالطريقة الاعتيادية، وقد صمـ الباحثاف مجموعة مف الألعاب التربوية المغوية بعد 
تشخيص الصعوبات القرائية، وبناء الخطة العلبجية، وقد استمر تطبيقيا مدة شير 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  دراسة عف الآتيوكشفت نتائج ال.واحد بشكؿ مكثؼ
المباشر  ألتحصيميالاختبار  بيف متوسطات علبمات طمبة مجموعات الدراسة عمى

والمؤجؿ، ولصالح الطمبة الذيف تـ معالجتيـ بالألعاب التربوية المغوية المحوسبة أولًا، 
العادية ثانياً، ثـ لصالح ثـ لصالح الطمبة الذيف تـ معالجتيـ بالألعاب التربوية المغوية 

 (219ص ،1001)الحيمة وغنيـ ،  .الطمبة الذيف تـ معالجتيـ بالطريقة الاعتيادية
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 ( Herselman,1999) دراسة 

في تدريس المغة الانكميزية بوصفيا لغة ثانية .  الألعابىدفت الدراسة الى تطبيؽ     
تعميمية . وكشفت نتائج  ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة قدمت العاب "تمرف وتدرب " حاسوبية

. ياة ، وتلبئـ كؿ متعمـ بشكؿ فرديلمتعمـ مدى الح أساساتقدـ  الألعابالدراسة عف اف 
مف اجؿ حؿ المشكلبت في مواقؼ الحياة  الإبداعيوتحفزه عمى تطوير التفكير 

المختمفة. وتشعر الطالب في ىذه المرحمة بالتحدي ، ويعتمد المناقشة عند ممارسة 
 وتحسف مف كفاءة المغوية بالتييئة لحفظ محتوى مألوؼ.، الألعاب

(Herselman,1999,p83) 

 

 الفصل الثالث

 : وظيفة المعب

 ( وظائؼ المعب فيما يمى:2924)  arnordولقد لخص ارنود        

 ػ يعمؿ المعب كمولد ومنظـ لعمميات التعمـ المعرفي2

 فسية العاديةػ يساعد الطفؿ فى السيطره عمى القمؽ والصراعات الن1

 ػ المعب أداة رئيسيو لتعميؽ إحساس الطفؿ بالمشاركة الاجتماعية1

 ػ يساعد الطفؿ فى تحقيؽ النمو الجسمي والميارات العضمية4

 ػ يساعد الطفؿ فى تعمـ الطرؽ المختمفة لحؿ المشكلبت2

 ( 41ػ42 ،ص2994،عثماف  ى تعمـ الابتكار والاختراع )ػ يساعد المعب ف2
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 لعاب التعميمية مميزات الأ 

 تزويد المتعمـ بخبرات أقرب إلى الواقع العممي. -2

تساعد عمى زيادة ايجابية المتعمميف مف خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي أثناء ممارسة  -1
 المعب.

 تكسب المتعمميف أنواع تعمـ كثيرة )معرفية ، ميارية ، وجدانية( -1

القدرة عمى تطبيؽ الحقائؽ  تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ وظيفية المعمومات مثؿ -4
 والمفاىيـ والمبادئ في مواقؼ الحياة المختمفة.

في تنفيذ الألعاب التعميمية يسود جو مف المرح والاسترخاء والتفاعؿ مما يؤدي إلى  -2
 زيادة التعمـ.

 تحقيؽ المتعة والتسمية والنشاط عند الفرد. -2

 لتفكير ألابتكاري.تتيح الألعاب التعميمية الفرصة لنمو التخيؿ وا -2

تنمية القدرة عمى الاتصاؿ والتفاعؿ مع الآخريف أي تنمي الناحية الاجتماعية عند  -1
 الأفراد وتغرس في نفوسيـ احتراـ الآخريف.

 (11، ص1002)عبيدات ، زيادة تشويؽ المتعمميف لعممية التعمـ. -9

 طريقة التعمم بالمعب 

ميمية مف ابرز الطرؽ الاستراتيجيات التدريسية يعد التدريس باستخداـ الألعاب التع     
التي تراعى سيكولوجية المتعمميف فمف خلبليا يصبح لممتعمـ دور ايجابي يتميز بكونو 
عنصر نشط وفعاؿ داخؿ الصؼ لما يتسـ بو ىذا الأسموب التدريسي مف التفاعؿ بيف 

ألعاب تعميمية ثـ المعمـ والمتعمميف خلبؿ العممية التعميمية وذلؾ مف خلبؿ أنشطة و 
 إعدادىا بطريقة عممية منظمة.
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وتعتبر الألعاب التعميمية إحدى مداخؿ التدريس الرئيسية التي تيتـ بنشاط التعمـ      
وايجابيتو وبتنمية شخصية تنمية شاممة في مختمؼ الجوانب لأنيا تعنى بتجسيد 

تعميمية بما تتضمنو مف وبإغراء المتعمـ عمى التفاعؿ مع المواقؼ ال المفاىيـ المجردة.
 (11،ص1001)العناني ،مواد تعميمية جيدة وأنشطة تربوية ىادفة. 

 - طريقة استعمال وكيفية اختيار الألعاب التربوية :

إف استعماؿ معمـ الصفوؼ الأبتدائيو للؤلعاب التربوية تؤدي إلى زيادة التعمـ ،      
ددة ، وتحتاج إلى تكرار وفيـ وخاصة إذا كاف ىذا التعمـ لبعض ميارات معينة ومح

لإتقانيا ، وعمى علبقة مباشرة بالعممية التعميمية الأمر الذي يجعؿ مف الدرس أكثر 
فيماً واستيعاباً .فمثلًب يمارس الطلبب نشاطات المعبة عمى شكؿ فرديف متنافسيف أو 

ى فريقيف متنافسيف في الغالب ، ويفضؿ أف يكوف المتنافسوف متكافئوف ، وألا يطغ
 التنافس عمى أىداؼ المعبة .

 -ويعد أف التنافس بيف فرديف أفضؿ مف التنافس بيف فريقيف للؤسباب التالية : 

 تقمؿ مف الفوضى داخؿ حجرة الصؼ . -2

 تقمؿ التشويش عمى الفصوؿ المجاورة ، وعمى إدارة المدرسة . -1

 .تتيح الفرصة لمطالب الواحد بوقت كاؼ لمقياـ بنشاطات المعبة  -1

 تدفع الممؿ عف بعض الطلبب بسب الإنتظار في حالة التنافس الجماعي . -4

ولكف لابد مف التنافس بيف فريقيف في أضيؽ نطاؽ ، لكي يتحقؽ التعاوف ، وينمو بيف 
 (291،ص1001)الحيمة وغنيـ ،الطلبب داخؿ حجرة الصؼ .
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 -: طريقة اختيار المعبة التربوية وكيفية استعمالها في حجرة الصف 

أف تكوف المعبة مناسبة لطبيعة وغرفة الصؼ وعدد الطمبة بحيث يمكف استعماليا  -2
 وتنفيذىا في البيئة التعميمية المتوافرة ، وأف تكوف مناسبة لمستوى الطلبب .

أف يقتنع المعمـ بأف المعبة سوؼ تمبي ميارات وعمميات يحتاجيا الطلبب لقياس  -1
 لتقويـ المستمر (( .)) وقت ا إتقانيـ ليا مستقبلبً 

أف تكوف المعبة جزءاً مف المنيج الدراسي لذا يجب أف يذكر اليدؼ العاـ والخاص  -1
 لمعبة بشكؿ واضح .

أف تكوف تعميمات تنفيذ المعبة مختصرة لكي يكتسب الطلبب أكبر قدر مف التعمـ  -4
. 

سوؼ تحقؽ الأىداؼ بشكؿ أفضؿ مف  أف يتأكد معمـ الصؼ مف أف ىذه المعبة -2
 أي وسيمة أخرى .

أف يتأكد معمـ الصؼ أنو يتقف قواعد المعبة ، ويعرؼ أىدافيا ومضامينيا الرئيسية  -2
 بحيث يستطيع إدارتيا بكفاءة عالية داخؿ حجرة الصؼ .

مكانية إعادة استعماليا مرة آخرى . -2  أف يراعي المعمـ تكمفتيا ، وا 

التربوية انتشر منذ فترة طويمة في المجاؿ التربوي منذ الألعاب عماؿ لاشؾ أف است    
أف بدأت المدارس تزاوؿ نشاطيا حيث كاف المعمموف الأوائؿ يتيحوف الفرص لطلببيـ 
بالقياـ بالمعب الإييامي مثؿ تمثيؿ الأدوار في مسرحية ، وتقمص شخصيات أطباء 

 ومرضى ... وغير ذلؾ .

ىذه المرحمة إلى معمـ صؼ في أساليبو ووسائمة المبتكرة ، لذا  وبما أننا نحتاج في    
فإف استغلبؿ الألعاب التربوية في حجرة الصؼ يجب أف يكوف مقنف وليس عشوائياً ، 
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فمثلًب عندما يقرر معمـ الصؼ أف يستخدـ لعبة تربوية داخؿ حجرة الصؼ لابد لو مف 
 مف اكتساب القياـ بالخطوات التالية ليضمف نجاح المعبة  ويض

 الطلاب لأهدافها: 

تقاف حيث لابد لو مف معرفة قوانينيا ، وشروطيا ،  -2 دراسة المعبة التربوية بدقة وا 
 وأدوار الطمبو ، وتحديد وقت استعماليا ، وكيفية تنفيذىا في فترة واحدة أو أكثر .

ب يقوـ معمـ الصؼ بتييئة أذىاف الطلبب لموضوع المعبة ، وذلؾ بإعلبـ الطلب -1
عف أىداؼ المعبة ، وربط ذلؾ بخبراتيـ السابقة ، وبحاجاتيـ ، ثـ تحديد الوقت اللآزـ 
علبميـ بما يتوقع منيـ عممو بعد الإنتياء مف ممارسة نشاطات المعبة  لإجرائيا ، وا 

 اللآزمة لتحقيؽ الأىداؼ .

، التربوية جراءات المعبةعمى معمـ الصؼ تييئة البيئة الصفية التعميمية المناسبة لإ -1
وذلؾ بالتأكد مف الأدوات ، و المواد ، والأجيزة اللآزمة والضرورية لتنفيذىا بالإضافة 

 إلى تييئة المحيط أو المكاف الذي ستنفذ فيو المعبة .

( أفراد ، 20-2يقسـ معمـ الصؼ طلببو إلى مجموعات قد يتراوح عندىا مابيف ) -4
لعاب ، وقد يمعب إثناف في لعبة واحدة ويعتمد ذلؾ عمى عدد طلبب الصؼ ، وعدد الأ

 في حالة المعب الفردي .

يقوـ المعمـ بمشاىدة تنفيذ المعبة مف الطلبب ومراقبتيـ ، لمساعدتيـ عند الضرورة  -2
أو التدخؿ إف لزـ الأمر ، كما يقوـ أيضاً بتنبيو الطلبب إلى الوقت المخصص لإنجاز 

 ورقة عف سير خطوات تنفيذ المعبة .نشاطات المعبة فيو ، وتسجيؿ ملبحظاتو في 

 مف ممارستيا . الانتياءتمخيص موضوع المعبة ، ومناقشتيا بعد  -2

 إعلبف النتيجة . -2
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 (4، ص1009.)الغامدي ، جوائز تحفيزية لممتفوقيف  إف أمكف  -1

 أهمية المعب في التعمم 

يئة لغرض اف المعب أداة تربوية تساعد في إحداث تفاعؿ الفرد مع عناصر الب-2
نماء الشخصية والسموؾ   التعمـ وا 

 يمثؿ المعب وسيمة تعميمية تقرب المفاىيـ وتساعد في إدراؾ معاني الأشياء.-1

يعتبر أداة فعالة في تفريد التعمـ وتنظيمو لمواجية الفروؽ الفردية وتعميـ الأطفاؿ -1
 وفقا لإمكاناتيـ وقدراتيـ .

المربوف لمساعدتيـ في حؿ بعض المشكلبت  يعبر المعب طريقة علبجية يمجأ الييا-4
 التي يعاني منيا بعض الأطفاؿ .

 يشكؿ المعب أداة تعبير وتواصؿ بيف الأطفاؿ.-2

حبّ الطلبب بصفة عامة المعب في وقت الدراسة وفي وقت الراحة، وكمما    
انخفضت أعمار الطلبب فإف ميوليـ لمعب تكوف أكثر مف الطلبب في الفئات العمرية 

كبر. الصغار عندىـ القدرة عمى المعب ربما طواؿ الوقت ويقوؿ بعض عمماء النفس الأ
أف الصغار وظيفتيـ في تمؾ المرحمة العمرية ىي المعب، والمعب وفقاً لما يقولو عمماء 

 )مرعي ،.النفس ىو الطريقة المثالية لمتدريس عبر أساليب تعميمية عممية وتفاعمية
 (22ص ،2991

 لألعاب؟لماذا التدريس با

التعميـ التفاعمي عبر الألعاب ربما يكوف أسموب غريب عمى كثيرٍ مف المُعمميف في    
المعمـ مف كوف المعب عممية  وطننا العربي، لكف بإتباع ىذا المنيج التدريسي سيتخمص
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مضادة لمدراسة، عمى العكس الألعاب تكوف وسائؿ جذابة وأشكاؿ جديدة لتوصيؿ 
 المعمومات

ات التي يحصّميا الطلبب عبر التعميـ عف طريؽ الألعاب تزيد مف تحفيز المعموم    
الطلبب عمى الدراسة أكثر وتزيد مف قدراتيـ عمى الفيـ بشكؿ عممي مستقؿ بعيداً عف 

 عممية ممتعة. الاستعانة بالمعمـ. كما أنو يكسر الممؿ الدراسي ويجعؿ مف الدراسة

 وسائل التعميم بالمعب 

، وترتبطُ جميعاً  توجدُ العديد     مف الوسائؿ المستخدمة في تطبيؽ  التعميـ بالمعب 
 بأنواع الألعاب التربويّة المتخصّصة في ىذا المجاؿ، ومف أىميا:

، واستخدمت   الدُمى: ىي مف أقدـ وسائؿ التعميـ بالمعب، عرفيا الإنساف منذ القد ـ
ؿ مف أجؿ التعامؿ مع خارج المؤسّسات التعميمية، وكاف اليدؼ منيا توجيو الأطفا

شخصيّاتٍ غير حقيقية مف أجؿ تنمية ذكائيـ، وقدرتيـ عمى التخيّؿ، وفي الوقت 
الحاليّ تطوّرت وسيمة استخداـ الدُمى، وأصبحت ترتبطُ بالعديد مف العموـ الدراسيّة، 

 كتعريؼ الطلبب بأجزاء الجسـ.

تعتمدُ عمى تنشيط  الطاقة  ألعاب الحركة: ىي مف وسائؿ التعميـ بالمعب القديمة، والتي 
الحركيّة لمطفؿ، خصوصاً في حصّة  التربية الرياضيّة، ومف الأمثمة عمى ألعاب 

 الحركة: المعب بالكرات، والقفز، والسباحة. 

ألعاب الذكاء: ىي مف أكثر  وسائؿ التعميـ الحديثة استخداماً؛ إذ ترتبطُ بوجود  مجموعةٍ 
لذىنيّة عند الطلبب، وجعميـ يحافظوف عمى التفكير مف الألعاب التي تحفّز القدرات ا

، ومف الأمثمة عمييا: حؿّ الألغاز، والكممات المتقاطعة، والمعادلات  بشكؿٍ دائٍـ
 الرياضيّة. 
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ألعاب التمثيؿ: ىي مف وسائؿ التعميـ بالمعب التي تطبؽُ في كافّة المؤسّسات 
ا تعزيز، ودعـ شخصيّة الطالب التعميميّة، وفي مختمؼ المراحؿ الصفيّة، واليدؼ مني

مف خلبؿ تكميفو بتمثيؿ دورٍ في عمؿٍ مسرحيّ، أو داخؿ الغرفة الصفيّة، ويساعد 
أيضاً في تعمّـ العديد مف الميارات المفيدة، كالقدرة عمى الإلقاء، والحوار مع زملبئو 

 (119،ص2912)اسماعيؿ ،. الطلبب.

  خصائص التعميم بالمعب 

 ب بمجموعةٍ مف الخصائص، منيا: يتميز التعميـ بالمع

 يعتبرُ مف النشاطات المفيدة في المدرسة، وخصوصاً في المرحمة  الابتدائيّة. -

 يعتمدُ عمى مجموعةٍ مف القوانيف، والقواعد  التي تنظُـ وسائؿ تطبيؽ التعميـ بالمعب. -

 يشجّع الطلبب عمى المنافسة مف أجؿ تحقيؽ النجاح. -

 لطلبب في غرفة  الصؼّ. يعزّز التعاوف بيف ا-

يشجعُ الطلبب عمى الاستفادة مف طاقتيـ الحركيّة في العديد مف النشاطات، -
              والألعاب التعميميّة المتنوعة.

 (41،ص2912)ميمر، 

 أنواع التعميم بالمعب  

 يُقسُـ التعميـ بالمعب إلى نوعيف، ىما: 

ُـ بالم عب  الذي يعتمدُ عمى وجود  خُطّةٍ تعميميّةٍ التعميـ بالمعب  المُوجو: ىو التعمي
ُـ تحديدهُ مسبقاً، ويحتوي عمى مجموعةٍ مف النشاطات  واضحةٍ، وبرنامجٍ تعميميٍّ يت
، والنوادي التعميميّة الخاصّة  التعميميّة، وعادةً يرتبطُ ىذا النوعُ م ف التعمي ـ بالمدارس 

 بالطلبب  خلبؿ الإجازة  الصيفيّة.
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ُـ بالمعب  الذي لا يعتمدُ عمى وجود  أيّ خطةٍ التعميـ بالم  عب  غير المُوجو: ىو التعمي
ثابتةٍ، أو برنامجٍ تعميميّ مسبؽٍ، بؿ يعتمدُ عمى اختيار الطفؿ  للؤلعاب التي تناسبوُ، 
، وعادةً يتـ تطبيؽ ىذا النوع مف  والاعتماد عمى خيالو  في تحديد  الطريقة المُناسبة لمعب 

 (29ص ،2991 مرعي،.   (زؿ بمُساعدة  الوالديفالتعميـ في المن

 
  :دور المعمم في أسموب التعمم بالمعب

  .إجراء دراسة للؤلعاب والدمى المتوفرة في بيئة التمميذ -2
التخطيط السميـ لاستغلبؿ ىذه الألعاب والنشاطات لخدمة أىداؼ تربوية تتناسب  -1

  .التلبميذ واحتياجاتيـ وقدرات

  .المعبة لمتلبميذ توضيح قواعد -1

  .ترتيب المجموعات وتحديد الأدوار لكؿ تمميذ -4

  .تقديـ المساعدة والتدخؿ في الوقت المناسب -2
 . تقويـ مدى فاعمية المعب في تحقيؽ الأىداؼ التي رسميا -2

 (19،ص1001)العناني ،

 

 الفصل الرابع

  :نماذج من الألعاب التربوية

لازمةالمواد ال الهدف اسم المعبة ت مدة  
 النشاط

 الإجراءات
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أحجية  2
الصور 
 المقطعة

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي 

تستخدـ لتعزيز العمؿ 
و الولاء لمفريؽ الذي 
ينتمي إليو المشاركيف 

 وييدؼ إلى:

ترسيخ مفيوـ  -
برنامج الإنجاز 

 الشعبي.

إشراؾ اكبر عدد  -
 ممكف مف المشاركيف.

الاعتزاز بالشعار  -
ـ مف كؿ المرسو 

 مجموعة.

أظيار مواىب  -
 بعض المشاركيف.

 

مقص، ورؽ 
مقوى، أقلبـ، 
ساعة لضبط 

 الوقت

 

دقيقة 12  

 

 

.تقسيـ الفريؽ إلى 2
 مجموعات.

. تقوـ كؿ مجموعة 1
برسـ الشعار المتفؽ 
عميو عمى لوح كرتوف 

 حجـ كبير.

. قص الكرتوف عمى 1
 شكؿ قطع.

. ويتـ تبادؿ ىذه 4
القطع مع باقي 

ات ومحاولة المجموع
 تركيبيا مف جديد.

 

 لعبة التأثير 1

 

 

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تقوـ 
بكسر الحواجز بيف 
المشاركيف وييدؼ 

ة لضبط ساع
 الوقت

 

دقائؽ 20 . يقؼ عدد مف أفراد 2 
المجموعة كأصناـ لا 

 يتحركوف أبدا.

.اختيار شخص 1
يمتمؾ القدرة عمى 
التلبعب في ملبمح 
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 إلى:

الثبات في المواقؼ  -
 ميما حصؿ.

الانتماء لممجموعة  -
وعدـ التشويش 

 عمييما.

قوة الشخصية في  -
تحدي المشارؾ مف 
قبؿ المشاركيف 

 الآخريف.

 

 وجيو.

.يبذؿ قصارى جيده 1
لمتأثير عمى الأصناـ 
لتغيير ملبمحيـ 

والانتقاؿ بيـ مف حالة 
الجمود والركود إلى 
حالة إضحاكيـ أو 
س تحريكيـ دوف المسا
 بيـ أو لمسيـ.

. يتبادؿ أفراد 4
 المجموعة الأدوار.

 

لعبة القيادة  1
 السرية

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تساعد 
عمى تعزيز الميارات 
 القيادية وييدؼ إلى:

* كيفية السرعة في 
التعرؼ عمى القائد 

مف قبؿ مشارؾ خارج 
 المجموعة.

* التعاوف بيف 
أعضاء الفريؽ مف 

ء شخصية أجؿ أخفا

ساعة لضبط 
 الوقت

دقيقة 22 .الطمب مف 2 
المشاركيف الجموس 
بشكؿ دائري عمى 

 الأرض.

. الطمب مف أحد 1
المشاركيف الخروج مف 

 الغرفة.

. يتـ اختيار قائد 1
 لممجموعة.

أف يقوـ . عمى القائد 4
ببعض الحركات التي 
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 القائد.

* التسمية بيف أعضاء 
 الفريؽ.

* تمثيؿ القضية التي 
أختارىا الطلبب عف 

 طريؽ القائد

تقمدىا باقي أفراد 
المجموعة مع الأخذ 
بعيف الاعتبار التنويع 
في الحركات بحيث 
تبدؿ الحركة خلبؿ 

 وقت قصير.

. الطمب مف 2
الشخص الذي خارج 
الغرفة الدخوؿ بوسط 
الدائرة لمحاولة التعرؼ 
عمى قائد المجموعة 
 الذي يعمؿ الحركات.

 

لعبة أيف  4
 الكذبة

تبر ىذا النشاط مف يع
النشاطات التي تعزز 
ميارات التركيز و 

سرعة البديية وييدؼ 
 إلى:

الجرأة لدى  -
 المشارؾ في الكلبـ.

كسر الجمود بيف  -
 أفراد المجموعة.

أف يعمؿ عمى  -

ساعة لضبط 
 الوقت

 

دقيقة 22 يقوـ كؿ طالب  -2 
مف أعضاء الفريؽ 
بالتحدث عف ثلبث 
مواقؼ حصمت معو 
موقفاف منيما حقيقياف 

وموقؼ آخر لـ 
 يحدث.

يطمب مف أعضاء  -1
الفريؽ معرفة الموقؼ 
الذي لـ يحدث معو 

مف واقع الثلبثة مواقؼ 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 
044 

أظيار قوة الشخصية 
 في التعبير عف الرأي.

أف يعرؼ أعضاء  -
الفريؽ المواقؼ 
الصحيحة مف 
 المواقؼ الخاطئة.

التعمؽ في العمؿ  -
 ضمف المجموعة.

 

 التي تحدث عنيا.

تكرار ىذه  -1
الخطوات مع جميع 

 الطلبب.

 

لعبة سمطة  2
 الإنجاز

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي 

تستخدـ لبناء فريؽ 
 العمؿ وييدؼ إلى:

كسر حاجز الجميد  -
 بيف أفراد المجموعة.

خمؽ جو مف المرح  -
 و السرور فيما بينيـ.

التركيز عند  -
المشاركيف خلبؿ 

 المعبة.

غاءالتنافس و الإص -  

 

ساعة لضبط 
 الوقت

 

دقائؽ 20 ترتيب الكراسي -2 
بشكؿ دائري ثـ عزؿ 
كرسي بحيث يقؿ عدد 
الكراسي عف عدد أفراد 

 المجموعة.

. نصنؼ كؿ فرد مف 1
المجموعة بمفيوـ مف 
مفاىيـ الإنجاز الشعبي 
فمنيـ مف نمقي عميو 
اسـ مواطنة ومنيـ مف 

نمقي عميو اسـ 
تفاوض,  أو ديمقراطية 

وىكذا. –  

. يحفظ كؿ فرد 1
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 اسمو الجديد.

. نطمب منيـ 4
الجموس عمى الكراسي 
ويبقى شخص بدوف 

 كرسي.

. يقؼ بوسط الدائرة 2
ثـ يقوـ بتسمية مفيوـ 
 مف مفاىيـ البرنامج.

. المطموب مف ىذه 2
المفاىيـ أف تستبدؿ 
أماكنيا ويبقى شخص 
آخر دوف كرسي ويقوـ 
 بتسمية جميع المفاىيـ

2- لعبة لوحة  
 الاسـ

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي 

تستخدـ لمتعارؼ و 
كسر الحواجز وييدؼ 

 إلى:

التعريؼ بشخصية  -
 المشارؾ.

زيادة الانتماء  -
 لممجموعة.

أعطاء فرصة أكبر  -

قمـ، 
بطاقات،ساعة 
 لضبط الوقت

دقيقة 10 . يقوـ المشارؾ 2 
تحضير قمـ و بطاقة ب

و يكتب عمييا اسمو 
وما يفضمو مف 

النشاطات والأكلبت 
والألواف واليوايات 

 وغيرىا

. يعرضيا عمى 1
الفريؽ عند كؿ اجتماع 
باعتبارىا ىوية تمثؿ 
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لكسر الجمود و 
الاىتماـ بكؿ فرد 
مشارؾ و احتراـ 

 آرائة.

 

 

 شخصيتو.

 

2- لعبة واحد  
 لواحد

 

يستخدـ ىذا النشاط 
لتحسيف ميارات 

الإصغاء و الاستماع 
 وييدؼ إلى:

 . اكتساب ميارات2
 الإصغاء

. التعارؼ و كسر 1
 الحواجز

ساعة لضبط 
 الوقت

 

دقيقة 22 يتـ تقسيـ -2 
المجموعة إلى 

مجموعات صغيرة 
 مكونة مف مشاركيف.

يقوـ كؿ مشاركيف -1
بالجموس في مقاعد 

 متقابمة.

يقوـ كؿ مشارؾ -1
بالتعريؼ عف نفسو، 
ىواياتو، ماذا يحب و 

 ماذا يكره...

يتحدث كؿ مشارؾ -4
دقيقة  1ة عف نفسو لمد

دوف أف يقاطعو 
 شريكو.

تنضـ المجموعة  -2
المكونة مف المشاركيف 
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إلى بقيت المجموعات 
 التي أنيت مقابمتيا.

يقوـ المشارؾ  -2
بالحديث عف زميمو و 
الإدلاء بالمعمومات 
التي قاـ شريكو 
 بإبلبغو بيا.

 

لعبة سرد  1
 القصص

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تقوـ 

عمى تطوير بالعمؿ 
الجوانب الإبداعية 
لدى المشاركيف 
 وييدؼ إلى:

توسيع مدارؾ  -
الآخريف والتعايش مع 

 عالـ آخر.

سرعة البديية  -
 والعصؼ الذىني.

سعة الخياؿ لدى  -
 أفراد الفريؽ.

تحمؿ المسؤولية و  -
الاستمرار في 

لضبط ساعة دقائؽ 20  . الجموس عمى شكؿ 2 
 دائرة.

. إغماض الأعيف .1  

. يبدأ )المشارؾ 1
الأوؿ( بسرد القصة 
وذلؾ بذكر كممة ثـ 

 يتوقؼ.

. يقوـ الشخص الذي 4
يميو بإكماؿ القصة بما 
يراه مناسباً مف كممات 
وىكذا..... الخ حتى 
آخر شخص ليقوـ 
بإنياء ما بدأ سرده 
 الشخص الأوؿ.
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المجموعة مع أعضاء 
 الفريؽ.

ؽ روح التعاوف خم -
 بيف أعضاء الفريؽ.

 

رض لعبة ا 9
 المواطنة

 

 

يعزز ىذا النشاط 
ميارات التخطيط و 
العمؿ الجماعي 
 وييدؼ إلى:

تعزيز ميارات  -
التخطيط الجماعي و 

 بأقؿ الخسائر

 

أي مواد يمكف 
الاستفادة منيا 
 مف المحيط

دقيقة 22 يقوـ عدد مف  -2 
 – 22الطلبب مف 

طالب باستخداـ  10
 ساحة المدرسة.

يقوـ الطلبب  -1
دار بعمؿ سياج أو ج

مف أي شيء حقيقي 
أو رمزي لمنع وصوؿ 
الطلبب الآخريف إلى 
 اليدؼ المطموب.

عمؿ بوابات في  -1
السياج يمكف اختراقيا 
 وىنا تكمف المجازفة.

توزيع الأدوار عمى  -4
الطلبب بحيث يكوف 
طالب حارسا لكؿ بوابة 

ويحاوؿ الطلبب 
الآخروف اجتياز 

 البوابة.
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الوصوؿ إلى  -2
ة بعد المنطقة المطموب

المواجية مف قبؿ 
الطلبب المياجميف 
وىنا يكمف اليدؼ في 
أف الموطنة لا تكوف 
بالأرض فقط أو 

نما بالاثنيف  بالمواطف وا 
معا واف لا ينسى كؿ 
فرد حؽ الأخر والعمؿ 
عمى إظيار شخصية 
المتدربيف وعمؿ تقييـ 
كامؿ )ىؿ كانت المعبة 

لمجرد التسمية أو 
لإيصاؿ الفكرة والعمؿ 

ا(.بموجبي  

 لعبة السفينة 20

 

تعتبر ىذه الفعالية مف 
الفعاليات التي تقوـ 
بدفع الفريؽ إلى 
العمؿ الجماعي 
 وييدؼ إلى:

التعود عمى تحمؿ  -
 المسؤولية.

تنمية روح التعاوف  -

ساعة لضبط 
 الوقت

 ا

 :22 
 دقيقة

 

. ترتيب الكراسي 2
 عمى شكؿ سفينة.

. يقؼ المشتركوف 1
 عمى الكراسي.

. يقؼ شخص أو 1
اثناف في وسط السفينة 
يكمفوف بسحب الكراسي 
أثناء تنقؿ المشتركيف 
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وروح الجماعة والقدرة 
عمى حؿ المشاكؿ 

بالاعتماد عمى النفس 
 بتروي و عقلبنية.

التنافس بيف أفراد  -
لبقاء أكبر المجموعة 

عدد ممكف مف 
المتدربيف عمى 

 الكراسي.

 

 عمييا.

. ينتقؿ المشتركوف 4
 عمى الكراسي.

يقوـ الشخص  .2
المكمؼ بسحب 
الكراسي بسحب 

الكرسي الفارغ قبؿ أف 
ينتقؿ عمية أحد أفراد 
المجموعة أي أف 
يسحب كرسي تمو 

الآخر حتى يبقى عدد 
محدود مف الأفراد ومف 

.الكراسي  

لعبة لكرسي  22
 الدولابي

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تعمؿ 

عمى اكتشاؼ 
المصالح الذاتية 

ى:وييدؼ إل  

أثبات ألذات. -  

فرض القوة لمسيطرة  -
 أحيانا.

اظيار مدى  -
الضرر الذي ينجـ 

كرسي، ساعة 
 لضبط الوقت

دقيقة 10 . ترتيب الكراسي 2 
 عمى شكؿ دائري.

. يجمس كؿ مشارؾ 1
في الفريؽ عمى أحد 

 الكراسي.

. يتطوع مشارؾ مف 1
الفريؽ بأف يكوف في 
وسط الدائرة تاركا 

رسيو فارغاً.ك  

. يأتي المشارؾ الذي 4
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 عف استخداـ العنؼ.

 

يجمس بجانب الكرسي 
ويتنازع معو عمى 

 الجموس عمى الكرسي.

. تدور المعبة بأف 2
يحاوؿ كؿ طالب منع 
الطالب الذي في وسط 
الدائرة مف الجموس 
 عمى الكرسي الفارغ

بالقفز عميو وتستمر 
المعبة حتى يسيطر 
أحدىـ عمى ىذا 

.الكرسي  

بالونات  21
 وأسئمة

 

 

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تعزز 
مفيوـ الحرية و 
التعبير عف الرأي 

 وييدؼ إلى:

القدرة عمى خمؽ  -
 روح الإبداع لمفريؽ.

أعطاء فرصة أكبر  -
 لمحوار والتعبير.

 

ساعة لضبط 
 الوقت

دقيقة 10  

 

. يحضر المدرب 2
بعض الأسئمة التي 

يمكف أف تيـ 
المشاركيف أو المشروع 

تـ العمؿ عميو.الذي ي  

مثاؿ: ىؿ توافؽ عمى 
ىذا التعريؼ لمسياسة 
 أو الديمقراطية ولماذا ؟

. وضع ىذه الأسئمة 1
داخؿ بالونات ونفخيا 
بحيث تكوف الأسئمة 
داخؿ البالوف ومف ثـ 
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 يتـ توزيع البالونات 

عمى المشاركيف بشكؿ 
 عشوائي.

. تفجر البالونات مرة 1
 واحدة.

. يعمؽ كؿ مشارؾ 4
ريؼ الذي عمى التع

بداخؿ البالوف أو 
الإجابة عمى السؤاؿ 
 الموجود داخؿ البالوف

 فكر و اربح 21

 

 

 

 

 

ىذا النشاط يقوـ 
بتطوير ميارات سرعة 

البديية لدى 
المشاركيف وييدؼ 

 إلى:

المنافسة و كسر  -
 الحواجز.

التعريؼ أكثر  -
 بالمشروع.

إعطاء خصوصية  -
 لكؿ مجموعة.

 

أوراؽ، أقلبـ، 
 ساعة لضبط

 الوقت

دقيقة 10 يتـ تقسيـ الفريؽ  -2 
 إلى مجموعتيف.

يقوـ المدرب بطرح  -1
اسئمة عمى كؿ  2

 فريؽ.

مف الضروري أف  -1
يكوف لكؿ فريؽ شعار 

 و اسـ خاص بو.

يتـ اختيار شخص  -4
 ليكتب النتيجة.

تتمحور مواضيع  -2
الأسئمة حوؿ الانجاز 
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 الشعبي.

الفريؽ الذي يجيب  -2
 إجابات صحيحة أكثر
 ىو الفريؽ الفائز.

 مقصوصات 24

 

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي تعزز 
بعض مف فيمنا 
لبعض المفاىيـ 
 وييدؼ إلى:

توزيع الأدوار و  -
 الميمات في الفريؽ

المسؤوليات الممقاة  -
عمى عاتؽ كؿ 
المشاركيف في 

 البرنامج

مجلبت، 
مقص، غرى، 
ورؽ مقوى، 

 أقلبـ

دقيقة 12  

 

شاركة يقوـ بالم -2
بالفعالية جميع أعضاء 

 الفريؽ.

يتـ توزيع المياـ  -1
عمى الفريؽ: مدرب، 

فريؽ، مجتمع، 
مصمحة ذاتية، خبر 
عاـ، خطط، مشكمة، 

 قضية، نشاط.

يتـ توزيع بعض  -1
الكتب و المجلبت 

 عمى الفريؽ.

اطمب مف الفريؽ  -4
أف يقوـ بقص بعض 
الصور مف المجلبت 
كؿ حسب الميمة 

 الممقاة عميو.

قـ بإلصاؽ ىذه  -2
الصور عمى ورؽ 
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مقوى مع كتابة عنواف 
 ليا.

قـ بمناقشة ىذه  -2
 البطاقات مع الفريؽ.

لتشابؾ  22
العشوائي 
 للبيدي

 

 

يعتبر ىذا النشاط مف 
النشاطات التي 
تستخدـ لحؿ 

المشكلبت وييدؼ 
 إلى:

. تنمية القدرات 2
العقمية والذىنية مف 
خلبؿ العمؿ الجماعي 

 لحؿ

البديية . سرعة 1
لايجاد حموؿ فورية 

 تفيد المجموعة

 

مجيود 
المجموعة، و 
ساعة لضبط 

 الوقت

 

دقيقة 22 الوقوؼ بشكؿ  -2 
غماض  دائري وا 

 العينيف.

مد الأيدي للبماـ  -1
ثـ تحريكيا بشكؿ 

عشوائي مع الثبات في 
 الوقوؼ.

تشابؾ الأيدي  -1
 بشكؿ عشوائي.

فتح العينيف  -4
والنظر إلى وضعية 

 الأيدي.

محاولة فؾ  -2
الأيادي بشكؿ منطقي 
وسمس ) سياسي ( 
وبدوف إحداث أي 
 ضرر للآخريف.

 (122-121، ص1002)الحيمة ،  
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 الفصل الرابع 

ي المجاؿ بعد الدراسة المستفيضة لموضوع الألعاب التربوية ومدى أىميتيا ف      
الطالب  أف التعمـ بالمعب أسموب تربوي ىادؼ يسعى لتنمية شخصية التربوي تبيف 

المعرفية والسموكية ولا يكوف ىذا الأسموب ناجحا الا اذا أحسف استخدامو ووجود رغبو 
عند معممينا في استخدامو وتوظيفو في خدمة العممية التربوية . فإذا أردنا اف نعمـ 
أولادنا في بيئة أمنة وسعيدة مبتعديف عف المشاكؿ السموكية والمشاعر المحبطة فعمينا 

سموب تعميمي يجمب السعادة والعمـ ليـ ، وما أسموب التعمـ بالمعب الا اف نستخدـ أ
 واحدة مف ىذه الأساليب الحضارية والسيمة والسمسة في تطبيقيا وذات نتائج مثمرة .

 التوصيات 
بأف تتضمف الكتب المدرسية  الأساسيمراعاة واضعي المناىج لمرحمة التعميـ  -2

 .الألعابلعمؿ بتمؾ التربوية ودليؿ لممعمـ  الألعاببعض 
 . التربوية يقدـ لمعممي الصفوؼ الاولى  بالألعابممحؽ يعني  إيجادالعمؿ عمى  -1
التعمـ  إستراتيجيةعقد دورات تدريبية وتأىيمية لتدريب المعمميف عمى استخداـ  -1

 بالمعب في التدريس.
  

 المقترحات
  الآتيةوفي نياية البحث خرج الباحثاف بالمقترحات 

 التربوية في عممية التعمـ لمراحؿ تعميمية كافة . الألعاباعمية استخداـ دراسة عف ف-2
تنمية الميارات  الابتدائي فيالتربوية عمى تلبميذ التعميـ  الألعابدراسة اثر تطبيؽ -1

 لدييـ.
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 المصادر
( :فف التدريس وطرائقو العامة، الكويت،  1002إبراىيـ، معتز وبمعاوي، برىاف ) -2

 ، طمكتبة الفلبح
 .99(: الأطفاؿ مرآة المجتمع, عالـ المعرفة, عدد2912إسماعيؿ ، محمد عماد الديف)

(: اثر استخداـ الألعاب التغميمية في غرس 1021البراشدية ،سميماف بنت حفيظة)-1
الثقافة المينية لدى طالبات الصؼ العاشر بمحافظة جنوب الباطنة في سمطنة عماف 

 ماف .مجمس البحث العممي ، سمطنة ع،

( :سيكولوجية المعب ، وزارة الشباب ، سمطنة 2912بمقيس ، احمد ومرعي توفيؽ )-1
 عماف ، مطابع الجمعية العممية الممكية ، عماف ، الأردف .

(:اثر استخداـ استراتيجية تدريس قائمة عمى الأنشطة 1002حجازيف ،ميشيؿ )-4
ب المرحمة الأساسية في العممية في التحصيؿ وتنمية الاتجاىات العممية لدى طلب

 الأردف ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، جامعة عماف ، عماف ، الاردف..

( :اثر الألعاب التربوية 1001الحيمة محمد محمود وغنيـ ،عائشة عبد القادر)-2
المغوية المحوسبة والعادية في معالجة الصعوبات القرائية لدى طمبة الصؼ الرابع 

 (.1) 22نجاح للؤبحاث ، المجمد الأساسي ،مجمة جامعة ال

، 2( :الألعاب التربوية وتقنيات إنتاجيا ،عماف ، ط1002الحيمة ، محمد محمود)-2
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، الأردف .

ـ ( طرائؽ التدريس واستراتيجياتو، العيف: دار الكتاب 1001الحيمة، محمد ) -2
 الجامعي
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مفيومو ووظائفو ومجالات ” ط المدرسي ـ (:" النشا1004شحاتة ، حسف سيد) -1
 1تطبيقو، القاىرة، الدار المصرية، ط

(:مشكلبت الجانب العممي لتدريس عمـ الإحياء ، 2992الشيابي ،صالح سعيد )-9
 رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة دمشؽ.

اتيا في ( :الألعاب التربوية وتطبيق2912صباريني ، محمد وغزاوي ، محمد)-20
 .12( 2تدريس العموـ ، رسالة الخميج العربي ، )

(: الألعاب ووسائؿ التسمية وأثرىا النفسي والتربوي في 2991عاشور ، ىالة )-22
الطفؿ ما بيف السادسة والثانية عشر ، رسالة ماجستير في العموـ التربوية ، جامعة 

 القديس يوسؼ ، بيروت .

سيات إنتاج واستخداـ وسائؿ وتكنولوجيا التعميـ، (:أسا1002عبد السلبـ, مندور )-21
 .دار الصميعي لمنشر والتوزيع. الرياض

( : "الألعاب المغوية في تعميـ المغات 2911عبد العزيز،ناصؼ مصطفى)-21
 الأجنبية" ،دار المريخ لمنشر ، الرياض ، المممكة العربية السعودية .

ة المعب ، عماف ، جامعة القدس (:سيكولوجي2992عبد المطيؼ، خيري واخروف )-24
 المفتوحة .

( :المعب وسيمة لتعمـ الطفؿ وصحتو ونموه 1002عبيدات ، روحي )-22
.http:/www.doroob.com 

 (:سيكولوجية المعب والتعمـ  ،البحريف ، دار الثقافة .2994عثماف، فاروؽ السيد)-22

ة والرسوـ ( :اثر استخداـ الألعاب التعميمي1009عمي ، خشماف حسف )-22
التوضيحية في اكتساب بعض المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ التربية الخاصة ، مجمة 
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 .1، العدد  9أبحاث كمية التربية الأساسية ، جامعة الموصؿ ، المجمد 
( التربية والتعميـ في الأردف منذ العيد العثماني 2999العمايرة ،محمد حسف )-21

 .لأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة)الطبعة الأولى(، ا 2922حتى عاـ 

,)دار الفكر والنشر  2( : نمو الطفؿ المعرفي والمغوي ,ط1001العناني , حناف )-29
 والتوزيع , عماف(

 الإلكترونية، الخميجية الشبكة بالمعب، التعمـ ( :مقاؿ1009فيد ) الغامدي،-10
 .السعودية

( :اثر استخداـ الألعاب 1020ت )محمد ،جبريف عطية ولؤي ،مفمح عبيدا-12
التربوية المحوسبة في تحصيؿ بعض المفاىيـ الرياضية لتلبميذ الصؼ الثالث 

 ( .1+2،العدد) 12الأساسي في مديرية اربد الاولى ، مجمة جامعة دمشؽ ، المجمد 

(:الطفؿ ومشكلبتو القرائية في الصفوؼ الثلبثة الأولى 1002مدانات ،اوجيني )-11
 ،عماف دار مجدلاوي .  1طرؽ علبجيا ، طأسبابيا و 

 ( :تغريد التعمـ ، دار الفكر ، الاردف.1009مرعي ،توفيؽ )-11
 210سيكولوجية المعب, عالـ المعرفة, عدد ( :2912ميمر، سوزانا )-14
(: مقدمة في التربية )الطبعة الأولى(، الأردف: دار عمار 2999ناصر ،ابراىيـ )-12

 لمنشر والتوزيع
( :أثر برنامج تدريسي قائـ عمى الانشطة في العموـ في 1002مة ،محمد )نواف-12

اكتساب ميارات التفكير العممي والمفاىيـ والميوؿ العممية لدى رياض الاطفاؿ ، رسالة 
 دكتورا غير منشورة ، جامعة عماف ، عماف ، الاردف.

الأردف: دار (: مدخؿ إلى التربية )الطبعة الأولى(، 1002اليمشري ،عمر أحمد )-12
 صفاء لمنشر والتوزيع
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(: وثيقة توصيات لجاف 1002وزارة التربية في الجميورية العربية السورية )-11
 مشروع تطوير تدريس عمـ الإحياء ، دمشؽ .

29-Good,Carter.V;Dicticnary of education ,(3
rd

,ed),Newyork,MC- 

Gram, Hill, 1973 .                                                                                        

30-Herselman, M.(1999) The Application of Educational 

Computer Games in English Second Language Teaching. Degree 

of PH of Prttoria,(South Africa). (ERIK). 

31-Trowbridge , Leslie w. Bybee , Rodger w.( 1986):. Becoming 

secondary school. Science. Teacher , 4 The Edition , Merrill 

publishing company. 
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 التربىية لعمليةاالاهداف التربىية ومحدداتها ومستىياتها في 
 

 الامير حسن دد. زينة عب
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الاساسية

 

 البحث  ممخص

في العممية التعميمية ، وىي بمثابة التغيرات المراد إحداثيا في  الاساسالأىداؼ التعميمية ىي  
سموؾ المتعمميف نتيجة عممية التعمـ ، ولكي تكوف العممية التعميمية عملًا عممياً منظماً وناجحاً ، لا بد إف 

لى يسعى إ  تكوف موجية نحو تحقيؽ أىداؼ وغايات محدودة ومقبولة ، ومما لا شؾ فيو اف لكؿ فرد ىدفاً 
الأىداؼ دائماً  وتحقيقو في حياتو ، وأف كؿ سموؾ إنساني ييدؼ لغاية معينة أو يسير لتحقيؽ غاية ما 

سواء كاف ىذا العمؿ في إطار النظاـ التربوي أو أي نظاـ آخر ، فيي تعد بمثابة  نقطة البداية لأي عمؿ
  والموجو لكافة الأعماؿ .  القائد

مشكلاتو  ووآمالو واحتياجاتو  بصياغة عقائده وقيمو وتراثوالأىداؼ التربوية في مجتمع ما و  
صياغة  المحتوى التعميمي لممراحؿ الدراسية المختمفة  تعيف الغايات مخططي المناىج عمى اختيار و

تساعد الأىداؼ التربوية عمى تنسيؽ وتنظيـ وتوجيو العمؿ لتحقيؽ  .و اىدافيا التربوية الميمة 
  . لإنساف المتكامؿ عقمياً وميارياً ووجدانياً في المجالات المختمفةالكبرى ولبناء ا الغايات

العمؿ التربوي لأي   وتؤدي الأىداؼ التربوية دوراً بارزاً في تطوير السياسة التعميمية وتوجيو
لممنيج مف حيث تنظيـ طرؼ التدريس وأساليبيا  يساعد تحديد الأىداؼ التربوية في التنفيذ الجيد مجتمع و

، واىـ مصار اشتقاؽ الاىداؼ التربوية ىي فمسفة المجتمع لمتقويـ  وتنظيـ وتصميـ وسائؿ وأساليب مختمفة
 .وطبيعة المعرفة والمتعمـ وحاجاتو وطبيعة العصر 

يقصد  بيا  تحديد الأىداؼ بحسب عمومياتيا وخصوصياتيا اما مستويات الاىداؼ التربوية 
مادة الدراسية ، واعداد الكتاب المدرسي وصولًا الى الأىداؼ المحددة وطبيعة المراحؿ الدراسية ولفروع ال

الخاصة بالمعمـ عند التدريس ، والأىداؼ التعميمية ليا مستويات مختمفة تبدأ بالمستوى العاـ أو الواسع جداً 
ثـ تأخذ بعد ذلؾ الضيؽ والتخصص ، فالأىداؼ تكوف عمى مستوى المجتمع إذ لكؿ مجتمع أىدافو التي 

وىي الاىداؼ السموكية ىي نتاجات تعميمية يسعى المتعمـ الى تحقيقيا  و  تضمف لو البقاء والازدىار والتقدـ
ويتضمف ) المعرفة ، الفيـ ،  وكية المجاؿ المعرفي لبموـمقابمة لمقياس واىـ مستويات الاىداؼ الس

ي او الانفعالي ويتضمف التصنيؼ ، التحميؿ ، التركيب ، التقويـ (  والمجاؿ العاطفي او الوجدان
( والمجاؿ المياري ويتضمف ) المحاكاة التقميد ، التقييـ ، التنظيـ ، تشكيؿ الذات، الاستجابة ، )الاستقباؿ

 (. لترابط، االمعالجة اليدوية ، الدقة ، الترابط 
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Abstract 

The educational objectives are the basis in education . they  are considered 

as the changes tended to take place in learners' behavior as a result in 

learning process. For the sake that the educational process will be an 

organized and successful job; it must be directed towards accomplishing 

limited and acceptable objectives. There is no doubt, that each individual 

has a goal, and look forward to fulfill in life. And each human behavior has 

specific target or moves to a goal. The recent research shed lights on the 

method followed by researchers to construct the pedagogical levels 

depending on the limitations and objectives . 

The first section in this research includes the concepts and limitations of 

the pedagogical objectives. 

The second section consists of the educational objectives levels and the 

fields of their uses. 

The researchers found out that the teacher is able to construct pedagogical 

levels by himself throughout depending on the particular limitations and 

objectives of the educational materials with the help of pedagogical 

objectives and classification levels 

 المقدمة :

إف التربية عممية مخططة ومقصودة ، تيدؼ إلى أحداث تغييرات إيجابية مرغوب فييا في     
سموؾ المتعمميف ، وبما أف مجاؿ عممنا ىو التربية التي تسعى في النياية لإعداد الأفراد إعداداً 

ة التي ومجتمعو ، ولكؿ مجتمع أىداؼ تعميمية تحددىا الفمسف ـالتكيؼ مع بيئتيو تكاملًا لمتفاعؿ م
ختلاؼ الفمسفة التي تسوده ، وتنطمؽ العممية ـ تختمؼ الأىداؼ مف مجتمع لأخر بايتبناىا ومف ث

التربوية غالباً مف أىداؼ عريضة تسعى كؿ مؤسسة تربوية إلى تحقيقيا بشكؿ كمي أو جزئي 
داؼ مباشر أو غير مباشر وذلؾ لأىمية التربية وخطورة دورىا في تقدـ الأمـ والشعوب ، والأى
سموؾ التعميمية ىي حجز الزاوية في العممية التعميمية ، وىي بمثابة التغيرات المراد إحداثيا في 

المتعمميف نتيجة عممية التعمـ ، ولكي تكوف العممية التعميمية عملًا عممياً منظماً وناجحاً ، لا بد أف 
و أف لكؿ فرد ىدفاً أو ، ومما لا شؾ فيقيؽ أىداؼ وغايات محدودة ومقبولةتكوف موجية نحو تح
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مقصداً يسعى إلى تحقيقو في حياتو ، واف كؿ سموؾ انساني ييدؼ لغاية معينة أو يسير لتحقيؽ 
 غاية ما .

وتعدّ الأىداؼ التربوية الآف ميمة بشكؿ كبير في تحديد مسارات المناىج المختمفة لا سيما       
، وكونت  Hook، ىو  Goodmanكودمافالدراسية منيا فقد تبناىا كثير مف التربوييف أمثاؿ 

Konant ودرنج ،Woodring وبرونر ،Bruner  وبموـBloom  وآخريف غيرىـ فحدد ماىية تمؾ
الأىداؼ في المناىج وطبيعتيا ومعاييرىا المختمفة ومصادر اشتقاقيا ، وتصنيفيا ضمف العممية 

 التعميمية .

، ويتضمف البحث  الاىداؼ التربوية في العممية التربوية  حالي يسمط الضوء والبحث ال
الحالي في المحور الأوؿ مفاىيـ ومحددات الأىداؼ التربوية والمحور الثاني يتضمف مستويات 

 الأىداؼ التعميمية ومجالات استعماليا  .

ي العممية  الاىداؼ التربوية ومحدداتيا ومستوياتيا فييدؼ البحث الحالي إلى معرفة  ىدف البحث :
 التربوية .

 مفاىيـ ومحددات الأىداؼ التربوية : أولًا : الأىداؼ التربوية :المحور الأول : 

 : اليدف لغةً  -1
  اليدؼ في المغة والأدب يعني المرمى .  - أ
)ابف  ىو كؿ شيء مرتفع مف بناء أو كثيب رمؿٍ أو جبؿٍ ومنو سمى العرضُ ىدفاً .  - ب

 (77،ص0991منظور ،
 :اليدف اصطلاحاً  -2

بعد مروره بخبرة " وصؼ لتغير سموكي نتوقع حدوثو في شخصية المتعمـ  عرفو فرج بأنو : - أ
 .(017،ص8118)فرج ،" تعميمية وتفاعمو معيا 

" النتيجة النيائية لمعممية التربوية والغاية التي تسعى المدرسة إلى  عرفو التميمي أنو : - ب
 (.77،ص8119التميمي ،") تحقيقيا 
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سواء كاف ىذا العمؿ في إطار  الأىداؼ دائماً نقطة البداية لأي عمؿ التربوية ::  الاىداف أولاً 
. ويمكف إبراز  كافة  لأعماؿل والموجو النظاـ التربوي أو أي نظاـ آخر ، فيي تعد بمثابة القائد

  : التالي ياـ للأىداؼ التربوية عمى النحومالدور ال

 وآمالو واحتياجاتو  بصياغة عقائده وقيمو وتراثوتعنى الأىداؼ التربوية في مجتمع ما -0 
 .ومشكلاتو

لمختمفة  المحتوى التعميمي لممراحؿ الدراسية ا يف الغايات مخططي المناىج عمى اختيار -8
 وصياغة اىدافيا التربوية اليامة. 

الكبرى ولبناء  تساعد الأىداؼ التربوية عمى تنسيؽ وتنظيـ وتوجيو العمؿ لتحقيؽ الغايات .-7
  . الإنساف المتكامؿ عقمياً وميارياً ووجدانياً في المجالات المختمفة

لاي  العمؿ التربوي  تؤدي الأىداؼ التربوية دوراً بارزاً في تطوير السياسة التعميمية وتوجيو .-4
 مجتمع .

التدريس  ائؽ لممنيج مف حيث تنظيـ طر  ساعد تحديد الأىداؼ التربوية في التنفيذ الجيدت -5
 لمتقويـ . وأساليبيا وتنظيـ وتصميـ وسائؿ وأساليب مختمفة

 ( 32، ص 2002) الياشمي ومحسن ، 

لكؿ ضروب السموؾ الواعي وتزداد أىميتيا في  التربوية ضروري  لذا فإف تحديد الأىداؼ
حياة الفرد  يراد منيا توجيو الجيؿ وبناء صرح الأمة وتعييف أسموب السموؾ في العممية التربوية التي

، حتى يجتاز البشر ىذه الحياة بسعادة ونظـ وتعاوف وانسجاـ ، وتفاؤؿ ورغبة  والجماعة
قداـ حكاـ . ) نحلاوي ، عبدالرحمف  وا    (.  016ص  -ـ  0988 -ووعي وتدبر وا 

  : الأىداف في العممية التربويةايجابيات 

أف ىناؾ  يدؿ عمى  ؿ عمؿ تربوي فيذا أف الأىداؼ التربوية في العممية التربوية  ضرورية في ك  
الإيجابيات يحققيا التعميـ بواسطة الأىداؼ . ويمكف إيجاز إيجابيات الأىداؼ  مجموعة مف

  : العممية التربوية بما ياتي  في
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اختيار عناصر العممية التعميمية مف محتوى  إف تحديد الأىداؼ بدقة يتيح لممعمـ إمكانية -0
   . تقويـوطرؽ ووسائؿ وأدوات 

  . تقويـ لإنجازات المتعمميف  إف تحديد الأىداؼ يساعد عمى إجراء -7
تحقيقيا منو فإنو لا ييدر وقتو وجيده  إف المتعمـ عندما يكوف عمى عمـ بالأىداؼ المراد -4

  . بأعماؿ غير مطموبة منو

  . الأىداؼ محددة فإنو مف السيؿ قياس قيمة التعميـ عندما تكوف .-5

  . احتراـ توجيات السياسة التعميمية ضوح الأىداؼ يضمفأف و  -6
تواصؿ واضحة بيف المسؤوليف عمى التربية  إف وضوح الأىداؼ يتيح إمكانية فتح قنوات -7

  . والتعميـ
لممتعمميف إمكانية المساىمة في المقررات عمى اعتبار أنيـ يصبحوف  إف تحديد الأىداؼ يتيح -8

  . التعميمات الرسمية وتقييميا قادريف عمى تمييز
  . وتقييمو المتعمـ  إف وضوح الأىداؼ يتيح إمكانية التحكـ في عمؿ .-9

 

 .) 45ص  -8111 دروزة، ( 

 أىمية تحديد الأىداف التربوية 

تربوي والذي يتـ تبعاً يعد تحديد الأىداؼ التربوية مف الأمور الميمة جداً في المجاؿ ال  
 :لخطوات ىي

يؤدي رسـ الخطط التربوية الى تحديد الطريؽ الصحيح الذي يؤدي الى  الخطط التربوية :رسم  -0
 عدـ التخبط والبعد عف العشوائية مما يترتب عميو توفير الوقت والجيد .

لقد أصبح مف الضروري اختيار المدرسة لمخبرات سواء  اختيار الخبرات التربوية الملائمة : -8
دانية وتقديميا لطلابيا ، ويجب اف لا يكوف ذلؾ عشوائيا بحيث كانت معرفية أـ ميارية أـ وج

تشتمؿ ىذه الخبرات عمى جانب مف الميارات وطرؽ التفكير والاتجاىات والقيـ والميوؿ 
 والمعمومات .



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
774 

: اختيار الطريقة والوسيمة التعميمية يمكف  التدريس والأنشطة التربوية الملائمة ائق اختيار طر  -3
ي الوقت والجيد ، إذ إف لكؿ نوع مف السموؾ استراتيجية معينة في التدريس ذلؾ مف الاقتصاد ف

فمثلًا : اسموب التفكير التأممي واستخداـ الدارسيف لقدراتيـ العقمية يعتبر استراتيجية فعالة في 
  تحقيؽ الأىداؼ المعرفية كحفظ النصوص وحؿ المسائؿ وتحميؿ المعادلات 

 . ( 231،ص2002)خاطر،

 الأىداف التربوية   :محددات 

 وضوح الغاية أو القصد مف المنيج وتوجيو الجيود وتنسيقيا نحو تحقيقيا . -
 اختيار المحتوى والطريقة والوسيمة واسموب التقويـ التي تفيد المنيج .    -

الأىداؼ التعميمية تساعد التدريسي عمى اختيار المحتوى التعميمي وتنظيمو وترتيبو بطريقة تنفؽ 
المتعمـ ودوافعو وقدراتو وخمفيتو الأكاديمية والاجتماعية ، وتساعده أيضاً في التعرؼ إلى  واستعداد

 الطرؽ التعميمية المناسبة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ وطرؽ التقويـ اللازمة لقياسيا .

اف الأىداؼ التربوية تعد مؤشرات مضيئة تنير الطريؽ أماـ العممية التعميمية وتجعؿ  
منيا عممية واضحة وىادفة ، كما تضمف تقويماً أكثر دقة ) وفؽ أسس معينة ( لمحكـ عمى نجاح 
أو فشؿ تمؾ العممية ، فمف دوف وجود الأىداؼ تكوف عممية التقويـ تخبطية غير ىادفة ، وترتبط 

ؼ ارتباطاً عضوياً وحقيقياً مع المحتوى والطريقة في التربية فكؿ برنامج تربوي يخضع لثلاثة الأىدا
تساؤلات ليا أىميتيا في ميداف المناىج وطرائؽ التدريس ىي : لماذا ندرس ؟ وماذا ندرس ؟ وكيؼ 

 ندرس ؟

إف الأىداؼ يجب أف توضع بوصفيا قاعدة لممثمث متساوي الاضلاع عمى الرغـ مف  
اوي أىمية ىذه المكونات ، إلا اف الأىداؼ ىي التي تحدد المحتوى والطريقة ، ويمكف توضيح تس

ىذا الارتباط في شكؿ مثمث متساوي الأضلاع يشير كؿ ضمع فيو إلى أحد ىذه المكونات ، 
 (يوضح ذلؾ .0والشكؿ رقـ )
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 (1الشكل رقم )

 

 الطريقة                 المحتوى                                 

 الأىداؼ

 مصادر اشتقاق الأىداف التربوية

ىناؾ مصادر متعددة لاشتقاؽ الأىداؼ التربوية التي يستثمرىا ويستفيد منيا المخطط في 
وضع المناىج وتطويرىا ، وما زاؿ الجداؿ قائماً عمى المصادر الأساسية للأىداؼ التربوية بيف 

الاسموب التقدمي الذيف يؤكدوف أىمية دراسة الفرد المصدر أصحاب الاسموب التقميدي وأصحاب 
الرئيسي لتحديد أغراض وأىداؼ التعميـ ، بينما يرى التقميديوف أىمية المعرفة والمادة الدراسية 

 متأثريف في ذلؾ بالتراكـ اليائؿ لممعرفة.

يا فمكؿ مف والاتجاه الحديث يرى إف الأىداؼ التربوية لا تعتمد عمى مصدر معيف في اشتقاق
ىذه المصادر جميعيا أىميتيا في اشتقاؽ الأىداؼ ، ويمكف تمخيص مجمؿ المصادر التي تشتؽ 

 منيا الأىداؼ فيما يأتي :

تمثؿ فمسفة المجتمع المرجع لتنسيؽ وتوافؽ الأىداؼ مف المصادر  فمسفة المجتمع : -0
لأىداؼ التربوية ، الأخرى فيي تعتبر انعكاسا لطبيعة المجتمع وىذا يوضح الاختلاؼ في ا

 إف المنيج لا بد أف يحقؽ أىداؼ المجتمع .
تعتبر المادة الدراسية ىي المعرفة التي يتمقاىا الدارسوف وىي المصدر  طبيعة المعرفة : -8

الذي يستمد منو ما يفيد في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة، إذ إف المادة الدراسية تعتبر 
 يـ .تجمييا لخبرات الأفراد ونتاجات

إذ إف النتيجة النيائية لعممية التعمـ ىو إحداث تغير في سموؾ المتعمـ  المتعمم ومتطمباتو : -7
، يصبح المتعمـ مف أىـ مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التربوية لذؿ ينبغي التعرؼ عمى 

 خصائص المتعمـ مف حاجات وقدرات وميارات واتجاىات .
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صائصو ، ركف أساسي لا بد مف دراستو عف إف التعرؼ عمى طبيعة العصر وخ طبيعة العصر :
قرب حتى يتـ إعداد الإنساف الفرد إعداداً يواكب ما ىو جديد في مجتمعو بصفة خاصة وفي العالـ 

 .(00، ص 2002)مرعي ومحمد ، بصفة عامة . .

 

 مستويات الأىداؼ التعميمية ومجالات استعماليا : المحور الثاني :

 : التربوية أولًا : مستويات الأىداف 

يقصد بمستويات الأىداؼ التربوية تحديد الأىداؼ بحسب عمومياتيا وخصوصياتيا وطبيعة 
المراحؿ الدراسية ولفروع المادة الدراسية ، واعداد الكتاب المدرسي وصولًا الى الأىداؼ المحددة 

أو مستوى العاـ الخاصة بالمعمـ عند التدريس ، والأىداؼ التعميمية ليا مستويات مختمفة تبدأ بال
الواسع جداً ثـ تأخذ بعد ذلؾ الضيؽ والتخصص ، فالأىداؼ تكوف عمى مستوى المجتمع إذ لكؿ 

 .(8119،77التميمي ،ضمف لو البقاء والازدىار والتقدـ .)مجتمع أىدافو التي ت

أكثر  الأىداؼ شمولا واتساعا وحاجة الى الوقت إذ  ىي مف   و :الأىداف التربوية العامة -0
حدة بؿ لا يمكف تحقيقيا خلاؿ حصة دراسية واحدة أو سنة دراسية أو مف خلاؿ مؤسسة وا

فيي تمثؿ  التربوية روافد العممية  الييا  تنتيي   التي   تحقؽ بفعؿ النظاـ التربوي
أىداؼ النظاـ التربوي كمو ومثاليا :  المحصمة النيائية لكؿ الأىداؼ التي تمييا ؛ فيي تمثؿ
 ) إعداد مواطف صالح ( ) إعداد كفاءات عممية ( .

مف القدرات والميارات  هىي  كؿ ما يستطيع المتعمـ أف يظير الاىداؼ التربوية العامة :   - أ
والميوؿ والرغبات والاتجاىات بعد تعممو لوحدة تعميمية أو منيج دراسي في فترة زمنية طويمة 

وتتصؼ ىذه الأىداؼ  .نسبياً أقميا اسبوعاف وأقصاىا فصؿ دراسي أو سنة أكاديمية  
يما يأتي بعض بالتجديد أيضاً وانيا لا تقاس أو تقوـ بسيولة مثمما يمييا مف أىداؼ أخرى وف

 الأمثمة :
 ترسيخ الايماف والتمسؾ بالقيـ الروحية والاخلاقية فكراً وممارسة . -0
 اعداد جيؿ مؤمف بالعمـ والنمو والتقدـ . -8
 تعزيز روح المواطنة والمحافظة عمى الروح الوطنية . -7
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 (.8111،59عادات العمؿ والميارات الفعالة ) دروزة،  تنمية -4
مؤسسة  تخص المدرسة لانيا تمثؿ  وىي الاىداؼ التي   :الأىداف التربوية المدرسية  - ب

اجتماعية تعمؿ عمى تغيير السموؾ لمتلاميذ نحو الأحسف اذا قاـ المجتمع بإيجاد المدرسة 
 لتنوب عنو في تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي ينشدىا ونبحث ىذه الأىداؼ في :

ية ، المسؤولية الاجتماعية ، وىي تحقيؽ الذات ، العلاقات الاجتماعية ، الكفاية الاقتصاد -0
 تتصؼ   فة لمتلاميذ في المنيج المدرسي وتقدـ عمى شكؿ معمومات وميارات وخبرات مختم

  وصعوبة قياسيا  والتعقيد  بالشموؿ 
 والوقائية. تعيؽ معرفة الطمبة بالمعمومات العامة -8
 لدى الطمبة . والروحية   تنمية القيـ الاخلاقية -7
 العممي واستعماؿ الطرؽ العممية في تفسير الظواىر .تنمية التفكير  -4
الأىداؼ التربوية المنيجية لحقؿ دراسي معيف في مرحمة دراسية معينة : وىي تتضمف تحميلًا  - ت

للأىداؼ العامة المجردة وتساعد عمى بناء الخطوط العريضة لموضوع ما ، فعمى سبيؿ 
عموـ في المرحمة المتوسطة في العراؽ الالمثاؿ حددت بعض الأىداؼ المنيجية لتدريس مادة 

 بما يأتي :
 تنمية روح البحث عف المعمومات العممية ومعانييا السميمة لدى الطمبة . -0
تنمية حب الاستطلاع والاستفسار عف جميع الاشياء والظواىر التي تحدث حولنا لدى  -8

 الطالب .
 (.8118،786اكتساب ميارات عممية مختمفة .) الحيمة ، -7
تربوية الخاصة بمادة محددة في صؼ معيف : تعد ىذه الأىداؼ أكثر تخصصا الأىداؼ ال - ث

اليدؼ أمراً في غاية الأىمية لأنو يوضح لواضعي  وليا الى أىداؼ سموكية قريبة ولتح
الأغراض المطموب تحقيقيا مع وضع ىذه المادة ضمف الخطة الدراسية ، ويجعؿ  محتواىا

ميمة اختيار الخبرات التربوية في نطاؽ المادة ضمف صؼ معيف ايسر وأكثر وضوحاً 
ليذا النوع مف الأىداؼ التي تصمح عند لمعامميف في المناىج وفيما يأتي بعض الأمثمة 

 . )الوطف( ؿ مادة التعبيرلمعظـ المواد التخصصية مثاإكماليا 

 ف :عمى ا اجعؿ الطالب قادر  الاىداف السموكية : 
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 عرؼ  مفيوـ الوطف  .ي-
 عرؼ قيـ البطولة والتضحية مف اجؿ الوطف. .ي  -

 كتب مفيوما عف الوطف باسموبيا الخاص .ي -    

 ؤلؼ مقالا عف الوطف مصوغا بمغة فصيحة.ي -     

 .(88، 8117)الحيمة ،  عرؼ أىمية حب الوطف والولاء لو ي-     

تمييزاً ليا عف ( لخاصة بكؿ موضوع : ويطمؽ عمييا )الاغراض السموكيةالأىداؼ السموكية ا-ج 
لأىداؼ التي سابقة ذكرىا وكونيا أىدافاً قصيرة المدة يمكف صياغتيا بشكؿ سموؾ  بقية أنواع
، وىي بيذا تساعد المدرسيف بإف يصبح تدريسيـ عممياً لمقياسلطالب القياـ بو وىو قابؿ يستطيع ا

عمى تحميؿ المادة   يساعد  ااجرائي ابدقة وتفصيؿ أكبر بوصفيا تجسيداأكثر مف ذي قبؿ ومحدد 
العممية بالتفصيؿ ، وفد عرفتيا ) اسكوبيديا ( البحوث التربوية عمى ارض صياغات الغرض الذي 

يحقؽ بو سموؾ وقد تبنى  ب ويحدد المستوى بوساطتو أويصؼ السموؾ المرغوب لدى الطال
 –بروند  –ثاب  –ىارو–كراثوؿ–الكثير مف العمماء والدارسيف ىذه الأىداؼ ، ومف أبرزىـ ) بموـ 

 (.8118،50وغيرىـ )العزاوي ، 

 :مستويات الاىداف السموكية 

وكما ذكر سابقاً  –ىذا المجاؿ  ة الأىداؼ في المجاؿ المعرفي : قسـ العالـ   بموـصياغ - أ
إلى ستة مستويات مرتبة ترتيباً ىرمياً متجياً مف القاعدة نحو القمة ومنسجماً مع طبيعة  –

التفكير الانساني الذي يبدأ مف البسيط الى المركب ، حيث يزداد تعقيد المستويات كمما 
التعميمية في المجاؿ اقتربنا مف القمة ، وسوؼ أبيف وبشكؿ موجز كيفية صياغة الأىداؼ 

 .  المعرفي الذي يخاطب العقؿ 
( أف اليدؼ السموكي 0975magerصياغة الأىداؼ السموكية الجيدة : يرى العالـ )ميجر ،  -

 يجب اف يجيب عف الاسئمة الآتية :
 ما الاداء المتوقع مف المتعمـ بعد عممية التعمـ ؟ - أ
 ما الشروط التي يظير فييا الاداء أو السموؾ ؟ - ب
 ستوى الاداء المطموب مف المتعمـ القياـ بو ؟ما م - ت
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يتكوف اليدؼ السموكي مف ثلاثة مكونات اساسية ىي الاداء الظاىر ويشير الى التغير الذي     
يطرأ عمى سموؾ المتعمـ بعد تدريسو وحدة دراسية معينة ، وشروط الاداء وتشير الى الشروط 

لممتعمـ ، ومستوى الاداء المقبوؿ ويشير الى الظاىري والظروؼ التي يبتدئ مف خلاليا الاداء 
( أن magerمن اليدف ويفترض ) نوعية الاداء المطموب الذي ما اذا كاف المتعمـ قد تمكف

 اليدف يتكون من ثلاثة مكونات ىي :

، نياية درس أو وحدة دراسية معينة ىو السموؾ الذي سيظيره المتعمـ فيالسموك النيائي :  -0
أو ىو المردود التعميمي الذي يتوقعو المعمـ مف المتعمـ بعد عممية التعمـ ، ويجب اف يكوف 

بشكؿ دقيؽ وموضوعي ، مثاؿ / اف يذكر الطالب ىذا السموؾ محدداً حتى يمكف قياسو 
، جوع الى الخارطة خلاؿ ثلاث دقائؽاسـ مدينة سورية عمى حدود المممكة الاردنية دوف الر 

 ائي في ىذا المثاؿ ىو قدرة الطالب عمى تذكر اسـ المدينة السورية .فالسموؾ الني
ىي المواصفات اللازمة التي يحدث ضمنيا السموؾ النيائي  الشروط أو الظروف : -8

بيذه الشروط تحديد المواد والمراجع والوقت والأدوات مثؿ : استعماؿ القاموس ، والمقصود 
/ اف يركب الطالب دائرة كيربائية كاممة اذا ما  استعماؿ الاطمس ، والمعجـ وغيرىا . مثاؿ

%( ، فالشرط في ىذا المثاؿ ىو 81اعطي اسلاكاً وبطارية وبنسبة صواب لا تقؿ عف )
 اذا ما اعطي الطالب اسلاكاً وبطارية .

ىو القياس أو المستوى أو الاداء لمطالب الذي ينبغي أف يندفع إليو المتعمـ اثناء  المعيار : -7
المستيدؼ والذي يتقبمو المعمـ ويعد دليلًا عمى حدوث التعمـ ، ممارسة السموؾ النيائي 

مثاؿ / اف يحفظ الطالب عشرة أبيات مف أنشودة المطر كما وردت في الكتاب دوف اخطاء 
ع=ىنا في ىذا المثاؿ ىو عدـ الخطأ في النحو ، وتقسـ المعايير أو  في النحو ، فالمعيار
 المستويات عمى :

 معايير زمنية : تحدد بفترة زمنية محددة مثلًا خمس دقائؽ ............ الخ . - أ
 %( 81% ، 75المعيار بنسبة مئوية)معايير تحدد بنسبة الاجابة الصحيحة : يتحدد ىذا  - ب
معايير الحد الادنى : يحدد فييا المعمـ الحد الأدنى للإجابات التي يفترض اف يحققيا  - ت

الطالب حتى يعد نجاحاً أو يعطي تقديراً معيناً ، وبيذا يمكف اف يصاغ اليدؼ السموكي 
بالشكؿ الآتي )اف + الفعؿ السموكي + المتعمـ + جزء مف المادة + الشرط أو الظرؼ + 
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لاداء المطموب ( مثاؿ / اف يعدد الطالب اجزاء الزىرة كما ذكرىا المعيار أو مستوى ا
 (.8118،89المعمـ خلاؿ دقيقتيف ) الحوامدة ،

 الشروط الواجب مراعاتيا عند صياغة الأىداف السموكية :

اف يصؼ اليدؼ سموؾ المتعمـ وليس المعمـ ، أي اف ند العبارة اليدفية قولًا وعملًا يقوـ بو  -0
 الطالب .

اليدؼ نتاجاً تعميمياً ينتظر مف الطلاؿ اف يحققوه بعد عممية التعمـ وليس عممية  اف يصؼ -8
 المتعمـ .

 اف يصاغ اليدؼ بشكؿ يجعمو قابلًا لمقياس والملاحظة . -7
 اليدؼ السموكي عمى ثلاثة عناصر ميمة :اف يشتمؿ  -4
 يقارف (  –يعدد  –السموؾ : ) مثؿ يذكر  - أ
 الأطمس .استعماؿ  –الشرط : استعماؿ المسطرة  - ب
 % دوف اخطاء . 81المعيار : مثؿ  - ت
 )أف(باعتبار اف المتعمـ يقوـ بو أف يكوف اليدؼ السموكي مبدوءاً بفعؿ مضارع مسبوقاً بػػ  -5
اف لا يحتوي اليدؼ السموكي عمى ناتجيف تعميمييف في وقت واحد بمعنى أنو يجب اف  -6

 ط في نواتج التعمـ .تتضمف عبارة اليدؼ التعميمي ناجحاً واحداً وذلؾ منعاً لمخم
 . اف يحدد اليدؼ السموكي نتائج التعمـ وليس موضوعات التعمـ  -7

صياغة الأىداؼ السموكية لمدروس : وىي أىداؼ محددة تحديداً وقابمة لمقياس كما تتمثؿ في -ت
استجابات عقمية حركية انفعالية تظير في سموؾ الفرد ويسترشد بيا المعمـ في تدريسو وتقييمو 

مف فمسفة المجتمع والتربية ، ومنيا ، إذ اف الأىداؼ العامة نابعة  (8118،51العزاوي ، )لمطمبة
تشتؽ الأىداؼ الفصمية التي بدورىا يشتؽ منيا الأىداؼ السموكية ويمكف التصور الآتي لمراحؿ 

)دروزة ، اشتقاؽ اليدؼ السموكي بدءاً مف فمسفة المجتمع وصولًا إلى الأىداؼ السموكية الخاصة 
8111 ،66.) 

لكي يكوف ىدفاً سموكياً يجب أف تتبع الخطوات  خطوات صياغة ىدف تعميمي سموكي محدد :
 الآتية :
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 اقرأ الأىداؼ العامة لممقرر الذي تقوـ بتدريسو . -0
 اقرأ المحتوى الدراسي والتعرؼ عمى الحقائؽ والمفاىيـ . -8
 السموكية التي تود تعميميا لممتعمميف .حدد مجموعة النواتج  -7
ابدأ في كتابة اليدؼ السموكي باستعماؿ الأفعاؿ السموكية التي يمكف ملاحظتيا وقياسيا ،  -4

مثلًا تنمية قدرة الطالب عمى تذوؽ الأدب الجيد ، ونقوـ بتحويمو إلى أىداؼ سموكية مف 
 خلاؿ الآتي :

 قراءة اليدؼ جيداً . - أ
 قراءة المادة العممية مف الكتاب المدرسي وبعض المراجع . - ب
 ىذا اليدؼ العاـ إلى نواتج سموكية خاصة كالآتي : تحميؿ - ت

 اف يفرؽ الطالب بيف الأدب الجيد والأدب الضعيؼ . -
 اف يختار بعض الأدب الجيد ويقرأه . -
 أف يشرح اسباب حبو لمختارات الأدب المعينة التي يقرأىا . -

 (.8118،49)الحوامدة ،لاحظ اف الأىداؼ بدأت بأفعاؿ سموكية : يفرؽ ، يختار ، يشرح 

 أىمية صياغة الأىداف بصورة سموكية :

يساعد تحديد أىداؼ التدريس عمى تحميؿ المادة إلى مفاىيـ أساسية  المادة العممية: -0
والتركيز عمييا والى تتابع وترابط الموضوعات دوف تكرار أو نقص ووضوح المستويات 

 لاتجاىات .المختمفة لمضموف المادة سواء في مجاؿ المعمومات أـ الميارات أـ ا
 أف تحديد المعمـ لأىداؼ درسو تحديداً واضحاً يساعد عمى :  المعمم : -8
 تخطيط الأنشطة التعميمية المرتبطة المناسبة . -
 اختيار الوسائؿ التعميمية المرتبطة باليدؼ . -
 تجميع المادة العممية التي تستوفي أىداؼ درسو . -
 طالب .تقويـ الطمبة ومعرفة جوانب الضعؼ والقوة لدى كؿ  -
 عدـ التكرار في ما يدرسو . -
 الاستعانة بالوقت إلى أبعد درجة ممكنة . -
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اف معرفة المتعمـ للأىداؼ التي يضعيا المعمـ والتي تصؼ السموؾ المتوقع الذي  المتعمم : -7
 يسمكو في تعممو تساعده عمى :

 التركيز عمى النقاط الأساسية في الدرس . -
 سواءً أكانت عممية أو شفيية أـ تحريرية .الاستعداد لوسائؿ التقييـ المختمفة  -
 عدـ الرىبة مف الامتحانات : لأنيا وسائؿ لمعرفة ما تحقؽ مف أىداؼ . -
 . الثقة بالمعمـ : والتأكد مف أنو مخمص في تعميمو وانو عادؿ في تقييمو  -

أف ىذه الأىداؼ أصبحت مسمماً بيا في المجاؿ التخصصي لمفروع المختمفة   ويرى الباحثاف 
العممية والإنسانية فبتجنب الخوض في اسباب الاىتماـ بيا وشروط صياغتيا ومميزاتيا وعيوبيا ، 

كوف ىذا الجانب  مختمفةلفاقتصر موضوعيا في البحث الحالي عمى شرح مستفيض لتصنيفاتيا ا
ميـ جداً عمى الرغـ مف انو يتجنب ويتحاشى الخوض بو مف العامميف في طرائؽ التدريس وذلؾ 

، بيذهِ الأىداؼ مثؿ كاتيو ، بيكر مف خلاؿ معايشة الباحث لميداف التدريس ، وكثير ىـ الذيف تبنوا
وبصورة عامة التربوييف بموـ ، كراثوؿ ، ىارو ، تابا ، جروزنلاند ، بروتو . الخ ، لكف أغمب 

( الذي يقسـ عمؿ التربية والتعميـ في ثلاثة مجالات B.Bloomييتموف بتصنيؼ بنياميف بموـ )
 وىي :

 المجاؿ الذىني : ويضـ المعرفة والعمميات التفكيرية . -0
 المجاؿ الوجداني : ويضـ الميوؿ والاتجاىات والتقدير والعواطؼ . -8
ضـ الميارات العممية الفعمية منيا والجسمية ويمكف المجاؿ المياري )النفس حركي( : وي -7

 توضيح ماىية كؿ مجاؿ مف المجالات المذكورة وكؿ حسب ترتيب مستوياتو :
 ( cognitive domaningالمجال الذىني الإدراكي و المعرفي ) - أ

يلاحظ في تقسيمات الأىداؼ أنيا تبدأ بالعبارات التي تصؼ الأنواع البسيطة مف السموؾ ثـ تستمر 
في تتابعيا مف البسيط إلى الأكثر صعوبة ، وىذا المجاؿ يبدأ بنواتج معرفية بسيطة كالحفظ 

يما بينيا فوالتذكر ثـ تزداد المعرفة فيو وترتقي إلى مستويات أكثر تعقيداً حيث تتداخؿ بشكؿ ىرمي 
منيا وتبقى فوقيا ، فمثلًا الفيـ والتطبيؽ والتحميؿ أي اف المستويات العالية تضـ المستويات الأوطأ 

والتركيب والتقويـ كؿ فئة مف ىذه الفئات يتضمف السموؾ عمى المستويات الأقؿ التي سبقيا مثلًا 
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( 7يـ وىكذا والشكؿ )يتضمف أنواع السموؾ عمى مستوى التذكر والتطبيؽ يتضمف التذكر والف
 يوضح ذلؾ .

 ( 3الشكل )

 

 التقويـ 

 التركيب 

 التحميؿ 

  

 التصنيؼ                

 

 الفيـ 
  

 المعرفة )المعمومات(

 

يتعامؿ ىذا المجاؿ مع العمميات العقمية لممتعمـ رابعاً : مستويات بموم لممجال الإدراكي :  -0
بتصنيؼ المجاؿ المعرفي العقمي الى  0956( عاـ Bloomبمختمؼ مستوياتيا وقاـ بموـ )

 ستة مستويات ىي :
 مستوى التذكر أو الحفظ . - أ
 مستوى الفيـ أو الاستيعاب . - ب
 مستوى التطبيؽ . - ت
 مستوى التحميؿ . - ث
 مستوى التركيب . - ج
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 مستوى التقويـ . - ح
( : إف الأىداؼ التي توضع ضمف ىذا Knowledgsمستوى المعرفة المعمومات ) -0

يراد مف خلاليا فقط استرجاع وتذكر لممعمومات العممية المختمفة والمقصود المستوى إنما 
العممية مف حقائؽ ومفاىيـ وقوانيف ونظريات وأفكار بالمعمومات كؿ ما يحويو ىرـ المعرفة 

 رئيسية .

دراؾ ي تعبر عف الحد الأدنى مف الإوفيما يمي أمثمة الأىداؼ موضوعة ضمف ىذا المستوى وى
 الحفظ الآلي وعدـ الربط بيف عناصر المعمومات المختمفة : لاعتمادىا عمى

 معرفة المصطمحات في مجاؿ ما . -
 معرفة التصنيفات والفئات . -
 معرفة الأسس والمعايير . -
 . (8111،75)دروزة،معرفة طرائؽ ومناىج البحث العممي  -

امة تصمح ويتبع التصنيفات المختمفة جدوؿ يضـ مستويات كؿ ماؿ وأمثمة لأىداؼ تعميمية ع
 للاختصاصات المختمفة وأفعاؿ سموكية مناسبة لمتعبير عف نوات التعمـ سموكاً .

عمى الرغـ مف  ( :Comperhesiaمستوى الفيم ) التفيم أو الإدراك أو الاستيعاب ( ) -8
أنو أعمى مف المستوى الذي يسبقو ألا انو أدنى مستوى لفيـ العلاقات والظواىر إذ يمكف 

توى التعبير عما تعممو مف معارؼ أو استعماليا دوف أف يكوف قادراً لمفرد في ىذا المس
بالضرورة عمى ربطيا بمعارؼ أخرى ، ويمكف أف يتضمف ىذا المستوى التعبير بالمفاىيـ 

خرى ، الترجمة : وىي صياغة المعارؼ مف الصورة عنو بصورة أو بأالآتية التي تعبر 
 المقدمة الى الصورة الاخرى .

 معارؼ معطاة عف طريؽ الاستنتاج  لاستقرائي وىو معرفة النتائج والآثار المترتبة عمىالتقدير : ا

 .  التفسير : وىو تنظيـ أو تمخيص المعارؼ دوف تغيير في معناىا الأساس 

لا يكفي اف يرى المربوف أننا  ( :Applicationمستوى التطبيق باستعمال الأفكار ) -7
نضع أىدافاً تحقؽ المستويات السابقة الذكر لدى الطالب بؿ يتطمب أف نرفعو في التفكير 
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الى مستوى تطبيؽ ما يعرفو ويستوعبو في حؿ المشكلات أو مواجية المشكلات الجديدة 
 سواءً داخؿ المدرسة أـ خارجيا . 

المبادئ والطرائؽ في مواقؼ جديدة أو وبيذا يعني التطبيؽ القدرة عمى استعماؿ الأفكار العامة أو 
القدرة عمى استعماؿ المجردات والقوانيف والنظريات العامة في مواقؼ محددة ، واف الطالب يجب 

عمى ذاتو في تطبيؽ ما تعممو ، والا فأنو لا يرتفع تفكيره الى ىذا المستوى ، فإذا كاف اف يعتمد 
نفسو فلا يسمى تطبيقاً ، وبيذا تكوف العممية  التطبيؽ وفؽ ارشادات معينة ليست مف ذات الشخص

مجرد تذكر للإرشادات واسترجاعيا أي مستوى المعرفة في الغالب وعميو فاف التجارب يقوـ بيا 
الطمبة في المياديف المختمفة وتكوف خاضعة لطريقة عمؿ لا تعتبر تطبيقاً اطلاقاً ، الا اذا وضفة 

 .  و العكس لإجراء تجارب مماثمة بطرؽ عمؿ جديدة أ

ونعني بو قياـ الطالب فيو بتجرئة الفكرة الى أبسط  ( :Anegionمستوى تحميل الأفكار ) -4
القدرة عمى تقسيـ معرفة معقدة الى اجزاء منفصمة وتعرؼ العلاقة بيف ، أو ىو   مكوناتيا 

 تمؾ الاجزاء ، ويتضمف ىذا المستوى المتقدـ مف المجاؿ الإدراكي :
 تحميؿ العناصر . -
 تحميؿ العلاقات . -
 تحميؿ المبادئ التي تنظـ ربط العناصر . -

ويربط ىذا المستوى مع المستويات السابقة فاف عممية التحميؿ لكي تتـ يحتاج المحمؿ الى معمومات 
حوؿ الموقؼ الذي يحممو واف يفيـ تمؾ المعمومات وباستطاعتو تطبيقيا اذا كانت قابمة لمتطبيؽ قبؿ 

لمطموب ، ومف الضروري اف تكوف المشكلات أو المواقؼ المراد تحميميا اف يصؿ الى التحميؿ ا
جديدة بالنسبة لممحمؿ أو انو يحدث اف تعرض ليا سابقاً ولا تصبح عممية التحميؿ ىذه وكأنيا 
عممية تذكر ليس إلّا ، فالتحميؿ عممية فكرية ليست بسيطة فيي تتكوف مف مجموعة ميارات تمكف 

د سمسمة مف التعريفات أي اف الشخص لا يستطيع اف يقوـ بالتحميؿ الجيد الشخص مف اكتسابيا بع
 (.0985،47)بحري، ما لـ تييأ لو الفرص لمممارسة مراراً وتكراراً 

ويقصد بو القدرة عمى الخمؽ أو ( : Synthainuمستوى التركيب أو التوحيد والابداع ) -5
ي القابمية عمى وضع الأجزاء الانتاج ويعد مف أىـ القدرات التي تقدـ ذكرىا كما يعن
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والعناصر مع بعضيا في اشكاؿ جديدة وأفكار مصممة بقوالب جديدة لـ تكف مرتبة قبلًا 
 ويكوف الابداع والاصالة فييا موضع تأكيد ، ويتضمف ىذا المستوى :

 انتاج كؿ موجة . -
 ) الأجزاء ( .خطة أو فئة مف العمميات  -
 . انشاء خطة أو فئة مف العلاقات المجردة -
عميو كتابو المقالات العممية والقصص والروايات مف انتاج الطالب الخاص ، أو ابتكاراتو  -

لحفظ عممية جديدة أو قيامة بنشاطات مبدعة أو خلاقة ترقى الى ىذا المستوى المتقدـ مف 
 .  المجالات الإدراكية 

قر في وىي أعمى مستوى مست ( :Evaluationمستوى التقويم أو التقرير أو الحكم ) -6
قمة اليرـ الإدراكي وفيو يتخذ الطالب القرارات والاحكاـ عمى المادة استناداً الى معيار أو 
مقياس ، وبذلؾ يشير الى قدرة المتعمـ في الحكـ عمى قيمة الماجة أو الشيء ، وتقوـ 
أحكامو عمى وفؽ معايير داخمية خاصة بالتنظيـ أو خارجية خاصة بالغرض أو اليدؼ 

ـ يحدد نوع المحؾ المستعمؿ ، وتتمثؿ نواتج المتعمـ في ىذا المستوى أعمى وفيو المتعم
، اف التقويـ كالمستويات التي سبقتو ينصب عمى   المستويات الخمسة السابقة جميعيا 

مواقؼ جديدة بالنسبة لمطالب وألا فأنو سيصبح أشبو بالتذكر لمواقؼ سابقة تعرض ليا 
والتقدير يتضمف الحكـ عمى شيء في ضوء دليؿ مييا الطالب أو قاـ بيا آخروف واطمع ع

 . (8118،780)الحيمة، داخمي زيادة عمى محكات خارجية لكي يصبح عممياً 
يتعامؿ ىذا المجاؿ مع ما في القمب مف  المجال العاطفي ) الوجداني أو الانفعالي ( : -8

اتجاىات ومشاعر وأحاسيس وقيـ وانفعالات ورغبات وميوؿ وقد قاـ العالـ ) كراثوؿ عاـ 
 ( بتصنيؼ المجاؿ المعرفي الانفعالي الى خمسة مستويات وىي : 0964

 مستوى الاستقباؿ . - أ
 مستوى الاستجابة . - ب
 مستوى التقييـ أو اعطاء القيمة . - ت
 يـ .مستوى التنظ - ث
 مستوى تشكيؿ الذات أو الرسـ بالقيمة . - ج
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ويضـ الأىداؼ التي تعبر عف الجوانب العاطفية وتتصؿ بدرجة قبوؿ الفرد أو رفضو 
لشيء معيف ، وتتصؼ أنواع السموؾ التي تتضمنيا ىذه الجوانب بدرجة كبيرة مف الثبات 

مستويات يعد أمراً صعباً  ، اف تقسيـ ىذا المجاؿ الى  كالاتجاىات والقيـ والميوؿ والتقدير 
عمى حد رأي الباحث وتعزى الأسباب كوف ىذا المجاؿ متماسكاً لا يمكف تجزئتو والحصوؿ 

منعزلًا عف المستوى الذي قبمو أو الذي بعده ، وقد تبيف مف عمى أىداؼ تحقيؽ مستوى 
اثوؿ ( وجية نظره ، واف أفضؿ تقسيـ استوعبو ليذا المجاؿ ىو ما ذىب إليو التربوي ) كر 

حيث يبدأ بالتقبؿ وينتيي بتكامؿ القيمة مع سموؾ الفرد ، وفيما يمي التصنيؼ الذي اعتمده 
 ) كراثوؿ ( .

وىو يشير الى استعداد المتعمـ للاىتماـ بظاىر  مستوى التقبل ) القبول أو الاستقبال ( : -0
 . ير أو مثير معيف بحيث تتولد لديو رغبة للاىتماـ بيذه الظاىرة واستقباؿ المث

، ويشير  بة لممبيمات مبيناً اىتمامو بيا وفيو يقوـ الطالب بالاستجا مستوى الاستجابة : -8
أيضاً الى المشاركة الايجابية مف جانب التمميذ وىذا المستوى ليس الاىتماـ بظاىرة معينة 
نما التفاعؿ معو بصورة أو بأخرى ، والمستويات العميا ليذه الفئة تتضمف  فحسب وا 

 .(0980،68المرتبطة بالميوؿ )كاظـ ، الأىداؼ السموكية
أيضاً ، ويعني ويطمؽ عميو التقدير  وء قيمة ( :مستوى التثمين أو التقييم ) الحكم في ض -7

، ويتضمف ىذا   تقدير الأشياء والظواىر أو السموؾ في ضوء الايماف بقيمة معينة 
 المستوى :

 تفضيؿ قيمة عمى قيمة أخرى . -
 الاعتقاد الراسخ بقيمة معينة . -

 . (0987،078)خوري، وتقع فيو الأىداؼ السموكية الخاصة بالاتجاىات والتذوؽ 

ويعني اف ينظـ الطالب فيو قيمة عمى شكؿ مجاميع ويعرفيا مستوى التنظيم القيمي :  -4
، أي تنظيـ مجموعة مف القيـ في نظاـ معيف وتحديد القيـ الحاكمة ) المسيطرة (  بسموكو 

 ويتضمف ىذا المستوى .
 تكويف مفيوـ لقيمة معينة . -
 تكويف نظاـ القيـ . -
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 . (0985،45)ابراىيـ ، وتقع في ىذه الفئة الأىداؼ السموكية تنمية فمسفة معينة لمحياة 

ويعني اف يتبنى الطالب فيو فمسفة  تكامل القيمة مع سموك الفرد وتميزه بيا ) الانتماء ( : -5
، فالقيمة في ىذا المستوى تأخذ مكانيا  كاممة لمحياة ويثبت عمى ما تضمنتيا مف القيـ

تنظيـ داخمي يحكـ السموؾ موجو للإنساف ما داـ ليس ىناؾ نوع مف الحتدي ،  وتنتظـ في
عمـ شخصياً واجتماعياً والأىداؼ السموكية في ىذا المستوى أوؿ الأنماط العامة لتكيؼ المت

 .(0980،67وعاطفياً )كاظـ ،
ويحتوي عمى الأىداؼ التي  ) النفس حركي أو التحرك النفساني ( : المجال المياري -6

أو الميارات الحركية والقدرة عمى استعماؿ الأدوات والاجيزة ، عبر عف الميارات اليدوية ت
لمجاؿ ، ويتضمف ىذا ا  والقدرة عمى القياـ بأداء معيف يتطمب التناسؽ الحركي والعصبي 

، وأفضؿ ترابط بيف حركات العضلات وأجزاء الجسـ المختمفة الميارات الحركية في معظمو
ويتضمف ىذا المجاؿ عدة مستويات بحسب التصنيفات التي جاء بيا بموـ ، وىارو وأخروف 

 وىي :
،   ويعني التقميد لحركة أو مجموعة حركات بعد ملاحظتيا  مستوى المحاكاة ) التقميد ( : -0

( لمستويات الثلاثة الأولى وىي في تصنيؼ )ىاروف ىذا المستوى يقابمو ويرى الباحثاف أ
الإدراؾ والتييؤ والاستجابة الموجية إذ يتـ خلاليا وعياً لمعمؿ الذي يقوـ بو الطالب يعقبو 
تييؤ في النواحي العقمية فالجسمية والعاطفية ليقوـ بو تحت توجيو مدرسة لتنمية مياراتو 

 الحركية .
ويعني اداء حركة بناء عمى تعميمات لبارع باليد ( : مستوى المعالجة اليدوية ) الشغل ا -8

، وىذا أيضاً يشبو المستوى الثالث أي   وليس بناء عمى الملاحظة كما في المستوى الأوؿ 
 ) الاستجابة الموجية في تصنيؼ ىارو ( .

، ويقابمو  ىو إف يصؿ الاداء الى مستوى عاؿ مف الصحة والانضباط  مستوى الدقة : -7
ب الآلي عمى حد رأي الباحث في تصنيؼ )ىارو( الذي يقولو ، ويحصؿ مستوى التركي

 . الطالب عمى درجة مف الميارة في اداء العمؿ وعمى ثقة معينة بنفسو 
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ويعني التوافؽ بيف مجموعة مف الحركات عف  مستوى الترابط ) التمفصل والارتباط ( : -4
ف مجموعة مف الحركات طريؽ بناء سمسمة مناسبة منيا وتحقيؽ الاتفاؽ الداخمي بي

 .   ( 0985،44)بحري ،المختمفة

 صنف ) كراثول ( الأىداف التعميمية إلى ثلاث مستويات ىي :

ىو تمؾ الفئة التي توصؼ فييا الأىداؼ التربوية بأنيا عامة ومجردة  المستوى العام : -0
وشاممة ولا تتحقؽ إلا بعد فترة زمنية طويمة نسبياً ، إف مثؿ ىذه الأىداؼ تتجمى في 
أىداؼ المناىج المدرسية كأىداؼ المرحمة الاساسية وأىداؼ المرحمة الثانوية ، وأىداؼ 

وقدرات ىو التركيز عمى تنمية ميارات تعممية أساسية المرحمة الجامعية وغيرىا ، وفرضيا 
عامة ، ومعرفة شاممة ، وثقافة واسعة وشخصية قوية ، وقيـ خمقية وىكذا ، مثاؿ ذلؾ ) أف 
يقرأ المتعمـ بشكؿ صحيح ( و) أف يحسب دوف اخطاء ( و) أف يناقش في موضوعات 

 شتى ( و) أف يحسف التعبير عف النفس ( ...... الخ 
ىو تمؾ الفئة التي تتأرجح فييا الأىداؼ التعميمية بيف العمومية  ى المتوسط :المستو  -8

والخصوصية وبيف التجريد والمحسوس ، فالمستوى المتوسط ىو أقؿ عمومية مف الأىداؼ 
الأىداؼ تتجمى في أىداؼ مساؽ العامة ، وأعقد مف الأىداؼ الخاصة ، إف مثؿ ىذه 

ج ميني وغرضيا الأساسي : ىو تنمية ميارات أساسية معيف ، أو وحدة تعميمية ، أو برنام
لموضوع معيف أو وحدة تعميمية معينة ، فيي أىداؼ لا تتعمؽ وقدرات عامة خاصة 

نما تتعمؽ بموضوع خاص ، مثاؿ ذلؾ  بأىداؼ مرحمة بأكمميا كالمرحمة الأساسية وغيرىا وا 
( دوف اخطاء 08-0) : أف يكتب الحروؼ الأبجدية بالترتيب واف يسمع جدوؿ الضرب مف

. 
ىو تمؾ الفئة التي توصؼ فييا الأىداؼ التعميمية لأنيا أىداؼ خاصة  المستوى الخاص : -7

دقيقة( كما في حصص 45ومحددة وتتحقؽ في فترة زمنية قصيرة نسبياً تتراوح مف )
دقيقة( كما في المحاضرات الجامعية 81دقيقة( الى )61المدارس الأساسية والثانوية مف )

الخاصة أو )الادائية( وىي تتجمى في أىداؼ تعرؼ باسـ الأىداؼ السموكية وىذه الأىداؼ 
 ،8118 )الحيمة ، درس تعميمي واحد وغالباً ما تكوف ىذه الأىداؼ مفصمة تفصيلًا كاملًا 

780) . 
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ىي عبارة عف جممة اخبارية تصؼ عمى نحو مفصؿ الامكانيات  فالأىداف السموكية الخاصة :
فترة زمنية لا تتعدى الحصة المدرسية ، ىذه  بعد عممية التعمـ فيالتي بوسع المتعمـ اف يظيرىا 
 الجممة مف شأنيا اف توضح :

 السموؾ ) الفعؿ المرغوب فيو ( . -0
 مستوى المتعمـ الذي سيقوـ بيذا السموؾ . -8
 الظرؼ التعميمي الذي سيحدث في اطاره التعمـ . -7
 المعيار الذي يحكـ جودة السموؾ . -4
 الاداء .درجة المعيار التي توضح نسبة الجودة في  -5

اف يميز طالب الصؼ الأوؿ الأساسي بيف حرفيف السف والشيف في جميع الكممات  مثال ذلك :
المعطاة لو بوضع خط تحت السيف ، وذلؾ بعد أعطاه الكممات التي تتضمف الحرفيف فيذا اليدؼ 

  اً يتضمف الشروط المذكورة سابقاً يعد ىدفاً سموكياً خاص

ىناؾ عدة محاولات لصياغة الأىداؼ التعميمية بصورة اجرائية وعمى اساس التعمـ ولكي لا و  
يتصور القارئ بأف محاولة بنياميف بموـ ىي الوحيدة في ىذا المجاؿ لكثرة ورودىا دوف غيرىا في 

 معظـ الكتابات العربية عف الأىداؼ سأورد محاولة أخرى ) لنورماف جروزنلاند ( .

 كأساس مشترؾ لتعريؼ الأىداؼ التعميمية ووضع حدود( Taxonomyالتصنيؼ ) واستعماؿ أسس
مف الدقة في اتخاد القرارات بشأف ىذه الأىداؼ ، وقد صنؼ يدليا يقمؿ مف احتمالات غموضيا ويز 

( نتائج التعمـ الى مجالات رئيسية يمكف اف تضـ الأىداؼ التعميمية في مظاىر  ) جروزنلاند
 سموكية ىذه المجالات ىي :

 وتشمؿ معرفة مصطمحات وحقائؽ معينة . المعرفة : -0
 وتشمؿ القدرة عمى التطبيؽ واستخداـ المعرفة في مواقؼ جديدة . الفيم : -8
 معطاة . وتشمؿ القدرة عمى تعميـ بيانات ميارات التفكير : -7
وتشمؿ الميارات الانجازية وميارات تبادؿ الاراء ونقؿ الأفكار الى  الميارات العامة : -4

 الآخريف .
 وتشمؿ المواقؼ العممية والاجتماعية . المواقف : -5
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 وتشمؿ الاىتمامات المينية والشخصية . الاىتمامات : -6
 وتذوؽ . ويشمؿ الحكـ النقدي حوؿ الموضوع الذي يعد موضوع تقدير التقدير : -7
 ويشمؿ التكيؼ الاجتماعي والانفعالي . التكيف : -8

ونلاحظ انو يمكف تصنيؼ ىذه المجالات الى مجالات ثلاثة رئيسية ىي المجاؿ المعرفي ويضـ 
ميارات اليدوية ( والمجاؿ الخاص بال8-5ويضـ المجالات )الوجداني ( والمجاؿ 7-0المجالات )

، بينما تصنيؼ ) بنياميف بموـ ( يعتبر أكثر تحديداً وتفصيلًا مف تصنيؼ ) ( 4وىو المجاؿ )
جروزنلاند ( فتصنيؼ) بموـ ( ىو مف أىـ المحاولات التي تصدت لتصنيؼ الأىداؼ التعميمية ، إذ 
يمثؿ دليلًا يسترشد بو في التعرؼ الى الأىداؼ التعميمية وتحديدىا ، وقد قسمت الأىداؼ التربوية 

 ا التصنيؼ عمى ثلاثة مجالات كبرى ىي :بموجب ىذ

 المجاؿ المعرفي الإدراكي )العقمي( . -0
 المجاؿ الانفعالي والوجداني )قيـ واتجاىات وميوؿ( . -8
 .  (0970،077)جرونزلاد،المجاؿ النفسي الحركي )ميارات حركية جسدية(  -7

البسيط الى المستوى إذ صنف العمميات العقمية تصنيفاً ىرمياً الى ست فئات تتراوح من المستوى 
 المعقد ىذه الفئات عمى التوالي ىي :

وتعرؼ ىذه الفئة بأنيا القدرة عمى استرجاع كؿ مف الجزئيات  فئة المعرفة والتذكر : -0
والكميات ، والطرؽ ، والعمميات العقمية التي تتعمؽ بالحفظ والاستفسار ، مثؿ : إف يعد 

 إرساء أسس الحضارة الغربية .المتعمـ فوائد الثورة الصناعية الفرنسية في 
وتعرؼ بأنيا القدرة العقمية التي تعبر عف إدراؾ الفرد وفيمو  فئة الفيم والاستيعاب : -8

قادر عمى إف يعطي معاني وتفسيرات ، وتعريفات واستيعابو لموضوع ما ، فالفرد ىنا 
الآتية  الرعد ،  لممواد والأفكار التي يتعامؿ معيا ، مثؿ أف يفسر المتعمـ الظواىر الطبيعية

 البرؽ ، التبخر بكمماتو الخاصة .
وتعرؼ بأنيا القدرة عمى استعماؿ الأفكار الموجودة في مواقؼ مادية .  فئة التطبيق : -7

المتعممة في مواقؼ تعميمية جديدة ، مثؿ / اف يوظؼ مبادئ كتطبيؽ القانوف أو الطريقة 
 التربية الدينية في الحياة العامة .
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وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تجزئة المواكب أو المواقؼ الى عناصره التي يتكوف  فئة التحميل : -4
منيا واليدؼ مف التحميؿ مساعدة المتعمـ عمى اف يرى العلاقات المختمفة التي تربط بيف 

تتصؿ بعضيا ببعض في نسؽ كمي منظـ ، مثؿ / اف يوضح المتعمـ الأشياء وكيؼ 
 .مراحؿ تطور المممكة الحيوانية رسماً 

وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تجميع الأجزاء والعناصر في كؿ متكامؿ والقدرة ة التركيب : فئ -5
عمى التركيب تحتاج الى التعامؿ مع الأجزاء ثـ تنظيميا وتركيبيا بطريقة تؤدي الى نمط 
متكامؿ أو بناء جديد ، مثؿ / اف يكتب المتعمـ انشاء أوؿ تعبيرً حوؿ موضوع الطاقة 

 البشرية .
وتعرؼ بأنيا القدرة عمى تثميف الاشياء وتقييميا والحكـ عمييا مف خلاؿ  التقويم :فئة  -6

استعماؿ محكات ومعايير معينة وىذه المعايير قد يضعيا الطلاب أنفسيـ أو المعمموف أو 
المشرفوف في وزارة التربية والتعميـ ، مثؿ / اف يميز المتعمـ بيف الشعر الجيد والضعيؼ ، 

 (.8117،085الوكيؿ، المعمـ في مينتو واف يقيـ نجاح 

 

 التوصيات :

يوصي الباحثاف بضرورة اجراء دراسات في المحددات التعميمية لكؿ مادة مف المواد الدراسية      
عمى حدا وفي مختمؼ المستويات التعميمية الابتدائية ، والثانوية ، والجامعية ، لكي يتـ صياغة 

 ومستوى التقدـ في ىذا المجاؿ .ي صورة كاممة لموضع التعميم

 

 ادرــــــــــــــــــالمص

ابراىيـ ، مجدي عزيز ، قراءات في المناىج ، مكتبة النيضة المصرية ، القاىرة ، مصر ،  -0
0985   . 

، لساف العرب ، دار بيروت ، بيروت ابف منظور ، ابو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ، -8
0956   . 
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ب عايؼ ، المنيج والكتاب المدرسي ، مطبعة جامعة بغداد ، بحري ، منى يونس وحبي -7
 .   0985العراؽ ، 

   8119التميمي ، عواد جاسـ محمد ، المنيج وتحميؿ الكتاب ، بغداد ، العراؽ ،  -4
جوزنلاند ، نورماف الورد ، الأىداؼ التعميمية ، ترجمة احمد خيري كاظـ ، دار النيضة  -5

 .   0978العربية ، القاىرة ، 
لحوامدة ، محمد فؤاد ، زيد سمماف العدواف ، تصميـ التدريس بيف النظرية والتطبيؽ ، عالـ ا -6

 . 8118الكتب الحديث ، اربد ، اردف ، 
 . 8118الحيمة ، محمد محمود ، طرائؽ التدريس العامة ، دار المسيرة لمطباعة ، الاردف ،  -7
   8117سرة لمطباعة ، الاردف ، الحيمة ، محمد محمود ، ميارات التدريس الصفي ، دار المي -8

، دار الكتب الوطنية ،  0اسس تنظيميا ، ط –مفيوميا  –خاطر ، عزيمة سلامة ، المناىج  04
 . 8118منغازي ليبيا ، 

، يا ، دار الشروؽ ، عماف ، الاردفدروزة ، افناف نظير ، النظرية في التدريس وترجمتيا عمم -9
 [.59]ص 8111

، بغداد ،  41الأىداؼ التربوية " ، مجمة آداب المستنصرية ، العددالعزاوي ، فاروؽ خمؼ "  -01
8118 . 

فرج ، عبد المطيؼ حسيف ، تخطيط المناىج وصياغتيا ، دار الحامد ، عماف ، الأردف ،  -00
8118  . 

، دار  9( : المناىج التربوية الحديثة ،ط8119مرعي ، توفيؽ محمد ومحمد محمود الحيمة ) -08
 يع والطباعة ، عماف ، الاردف .المسيرة لمنشر والتوز 

 .0980النيضة العربي ، القاىرة ، كاظـ ، احمد خيري ، سعد سبتي ، تدريس العموـ ، دار  -07
الوكيؿ ، حممي احمد ، أسس بناء المناىج وتنظيميا ، دار الميزة ، القاىرة ، مصر ،  -04

8117. 
العربية رؤية  ( : تحميؿ مناىج المغة8119لياشمي ، عبد الرحمف ومحسف عمي عطية ) 05

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف . 0تطبيقية ، ط
ناىج )المفيوـ ، العناصر ، ( : الم0998الوكيؿ ، حممي أحمد ومحمد أميف المفتي ) 06

 ، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة . 7، التنظيمات ، التطوير ( ، طالأسس
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  وأثرها في حفظ حقوق الطفل  يةسلامالإالشريعة 
 

 م. حسين علاوي حاجي  م.
 الرصافة الثالثة بغداد  المديرية العامة لتربية 
 
 

 ممخص البحث
كأثراػػا  ػػ   ييدػػ بالإيعػػد اػػذا ا درػػث درادػػي اقاديبيػػي بػػاـ دلػػا ا دارػػث كا بكدػػكـ  ا  ػػريعي 

دػكا   ػ  ءػك  تيػات ا قػرتف ا قػريـ اك أراديػث  ييدػ برفظ رقكؽ ا طفؿ(  ديػاف أابيػي ا  ػريعي الإ
( ا تػػ  أقػػدت م ػػا كقػػكب ا قيػػاـ درقػػكؽ ا طفػػؿ  إذ إف صػػ ا اع م يػػل كت ػػل كدػػ ـا ردػػكؿ اظمظػػـ  

برر ي ا طفك ي ا  برر ي ا دنا  كا تأديس كءركرة ا عنايػي دػل كامػدادلا اامػداد ا صػريي قػ  يتػدرج 
ؾ اف اػذلا ا رقػكؽ تعػد ادػترقاؽ طديعػ  ابرتلػا ا  ػريعي ان صػا ران ذ ػإندػان   براتب ا فءي ي  يقكف 

 ذات ا  أف ءباف تنفيذاا. خرليي كم ا ا بعنييف دل دكا  قاف ا كا ديف اك ا بؤددات اظأ د بالإ
يتنػػاكؿ  ح رػػؽ ا طفػػؿ  ػػ  ا  ػػريعي  اظكّؿكبػػد بدػػبنا اػػذا ا درػػث م ػػا ثػػ ث برػػاكر  قػػاف ا برػػكر 

يي  ػػػ  ا رمايػػػي دػػػ با ثػػػان ح رػػػؽ ا طفػػػؿ  ػػػ  ا  ػػػريعي الإ  يي  ػػػ  ردػػػف اختيػػػار ا كا ػػػديف كدػػػ بالإ
 يي    ا تع يـ .د بك  ا ثا ثح رؽ ا طفؿ    ا  ريعي الإ اظك اكاااتباـ بنذ ا ن أة 

ك عؿ بف ديف ادرز ا نتائج ا ت  تـ ا تكصؿ ا يلا اك با نا ل ا طفػؿ بػف بنز ػي قديػرة كأابيػي مظيبػي 
ف  ػل اف ينبػك  ػ  قنػؼ ادػكيف صػا ريف يررصػاف م يػل بػف يي بف رقكؽ تءػبد ب   ا  ريعي الإ

 يي د يبي.إندانقؿ با بد ي رؽ دل ءرران كأف يريا رياة 
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Islamic law and its impact on the preservation of the rights of the child 

Hussein Allawi Haji 

Abstract: 

 This research is an academic study conducted by the researcher and 

tagged (Islamic law and its impact on the preservation of the rights of 

the child), To demonstrate the importance of Islamic law, whether in light 

of the verses of the Holy Quran or the hadith of the Great Prophet (Peace 

be upon him and his family), Islamic law has affirmed that the rights of the 

child must be fulfilled, Where the stage of childhood is the stage of 

construction and establishment, And the need to take care of it and prepare 

it right, To rank in the ranks of virtue to be a good person. These rights are 

a natural entitlement approved by Islamic law. And its stakeholders, 

whether they are parents or other relevant institutions to ensure their 

implementation.  

 The need for research divided it into three axes; the first axis deals 

with the child's right to choose the parents, and the second right of the child 

in Islamic law in care and attention since its inception. The third is the 

child's right to Islamic law in education. 

 Perhaps one of the most important results was the child's great status 

and great importance in the Islamic Shari'a, which guarantees him the right 

to grow up in good parents who are protected from all that may be inflicted 

on him by those who have been harmed and lead a healthy human life. 

 
 المقدمة

  كا  رءػف اػذا د بيي    صرح ا بقتبع الإأدادا بد بي  دني  درةتبثؿ اظ
ك ػرع  لػا  دػرةا عنايػي داظ أمظـ د ـكبد امتنا الإ كأبانل أبنلا بقتبع كب عتل كصباـ 

نظابػػػان دبيقػػػان دػػػيف  يػػػل رقػػػكؽ ككاقدػػػات ا راداػػػا كتنظػػػيـ بعػػػاب ت ا ػػػزكاج كا نفقػػػي كترديػػػي 
كءػػػدط دػػػ كؾ  دػػػرةتقكيػػػي ك ػػػائج اظ بػػػؿ م ػػػاكا عغػػػرس ديػػػنلـ ا بردػػػي كا بػػػكدة ك  داظكا

 .أدنائلايي كااقتباميي ا ر يعي ديف ندانكن ر ا قيـ الإ أ راداا
ك ػػرملا  ػػ  نلقػػل ا قػػكيـ  دػػ ـقف لػا الإ الآدػػا م ػػا  طفػػاؿكثبػي رقػػكؽ بلبػػي  أ

كا قػػكانيف ا كءػػعيي بػػديبلا كرػػديثلا ريػػث ااػػتـ  اظنظبػػي ابػػت  ػػ   ػػبك لا كبرار لػػا قػػؿ 
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 رتػػا ػػ  قػػؿ برارػػؿ ريػػاتلـ اقنػػي كرءػػعان كصػػديانان كيػػا عيف  طفػػاؿداظ  كمنػػ دػػ ـالإ
خصػػائص  دػػ ـكبػػد قع ػػت  رقػػكؽ ا طفػػؿ  ػػ  الإ  كاظنكثػػييصػػ كا ا ػػا برر ػػي ا رقك ػػي 

 يي.د بيقب اف يتبتع دلا قؿ طفؿ كاك يعيش    ظؿ ا  ريعي الإ تكبيزا
م ادتػػػدا ن دا تػػػأثر كا طفػػػؿ بنػػػذ اكؿ ايػػػاـ رياتػػػل يتػػػأثر دبريطػػػي ااقتبػػػام  كا تردػػػك 

 ظفم ػا قبيػع برارػؿ رياتػل كتتػرؾ دصػبتلا تػؤثر  اظك ابرر ي ا ترديي إذ إف   دكا ديل
برر ػػػػي ا طفك ػػػػي اػػػػ  برر ػػػػي اامػػػػداد ا رقيقػػػػ    ريػػػػاة دػػػػؿ تعػػػػد اػػػػ  ا ريػػػػاة  ػػػػ  دكراػػػػا 

دػ كقيي كاكءػامان نفدػيي كا تػ  تنبػك  ان أنباطػا بتقابؿ ا ت  يبقف   طفؿ  يلا اف يقتدػب 
ا  غكيي كا عق يي كااقتباميػي ك لػذا يترتػب م ػا ا كا ػديف  ػ   لكبدرات ليلا باد ياتكتظلر  

 برر ي ا طفك ي اددا  منايي خاصي.
رقػػكؽ ا طفػػؿ  ػػ  رفػػظ ختيػػار اػػذا ا بكءػػكع  بػػا  ػػل بػػف ءػػركرة ادػػدب ا د ك يعػػ
 يي كءركرة ا قياـ دلا.د با  ريعي الإ

تتبثػؿ  ػ  ب ػي ا بع كبػات  ابا ا ب ػق ت ا تػ  امترءػت دػدؿ قتادػي اػذا ا درػث
ا تػػػ  تتنػػػاكؿ ا رقػػػكؽ ا  ػػػرميي   طفػػػؿ اذ  ػػػـ يتػػػكا ر  ػػػ  ا بصػػػادر اا ا يدػػػير بنلػػػا كبػػػد 

ا ػػا رػػؽ ا طفػػؿ  ػػ  ردػػف اختيػػار  اظكّؿبدػػبنا ا درػػث م ػػا ثػػ ث برػػاكر  قػػد تطػػرؽ 
يي  ػػ  ا رمايػػي كاااتبػػاـ بنػػذ دػػ با كا ػػديف ابػػا ا ثػػان  تنػػاكؿ رػػؽ ا طفػػؿ  ػػ  ا  ػػريعي الإ

 يي    ا تع يـ.د بابا ا بركر ا ثا ث  لك رؽ ا طفؿ    ا  ريعي الإ اظك اأة ا ن 
 

 يي    ردف اختيار ا كا ديفد بح رؽ ا طفؿ    ا  ريعي الإاظكّؿا بركر 
تقكينلػػا ا رقػػؿ كا بػػرأة أم ا ػػزكج  أدػػاسم ػػا دمػػابتيف بلبتػػيف ابػػا  دػػرةتقػػكـ اظ
نقػاب   تقػكيف ك  داساظ اكا زكقي  لب يَاا )كتنادػؿ ا د ػريي اذ يقػكؿ اع تعػا ا  ا ذريػي ا 

حَ وَخَمَاهَ مِنِهَاا اَوِجَهَاا وَبَاثَّ مِنِهُمَاا  أَيُّهَا النَّاسُ اتَّقُوا رَبَّكُامُ الَّايِي خَمَقَكُامِ مِانِ نَِ اسح وَاحِادَ
 (1 .(رِجَالًا كَثِيراا وَنِسَاءا 
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ءػػع ت ػػريعان منايػػي قديػػرة دلػػاتيف ا ػػدمابتيف اظدادػػيتيف  ك  دػػ ـريػػث امتنػػا الإ
برقبان   ع بات ا زكقيي كردـ رػدكدان كاءػري  قػؿ كارػد بنلبػا دبػا  ػل كبػا م يػل كبدػـ 
اادكار ديف ا زكقيف  يقكـ قػ ن بنلبػا دػدكرلا ا قابػؿ  ػ  دنػا  اظدػرة كا بدػاابي  ػ  دنػا  

 (2   م ا ابتدادلا.ندانا بقتبع الإ
ؽ اادػتقرار ا نفدػ  بػف كرا  ت ػريع مقػد ا ػزكاج اػك ترقيػ د ـقبا اف ادؼ الإ

 أنػػػل بػػػ ذان  قػػػؿ بػػػف ا ػػػزكقيف ريػػػث يفءػػػ  ارػػػدابا ا ػػػا ااخػػػر انيدػػػان كق يدػػػان دػػػامي 
يي  ػػـ دػػ ب. رتػػا اف ا  ػػريعي الإ(3 ا كرػػدة كا غردػػي قبػػا يعػػد رػػا زان نرػػك ا دػػذؿ كا عطػػا 

لَكُامِ  )وَمِانِ ََيَاتِاِ  أَنِ خَمَاهَ كبد بػاؿ اع تعػا اح  لاتعتن  دبقدبات أم مقد بف ا عقكد دكا
اَ وَرَحِمَاةا لِنَّ فِاي يَلِاتَ لََيَاا ح لِقَاوِ  ََ بَيِانَكُمِ مَاوَدَّ اا لِتَسِاكُنُوا لِلَيِهَاا وَجَعَا مح مِنِ أَنُِ سِكُمِ أَاِوَاجا

 .(4 يَتََ كَّرُونَ(
كدلػػػذلا اارقػػػاف ا ث ثػػػي ا بكقػػػكدة  ػػػ  اايػػػي ا قريبػػػي  ا دػػػقف كا بػػػكدة كا رربػػػي( 

كبػػد ابػػػر ا ػػزكقيف دػػأف يردػػػف قػػؿ كارػػػد  دػػػ ـاراداػػا الإ تترقػػؽ ا دػػعادة ا زكقيػػػي ا تػػ 
 بنلبا اختيار صاردل ريث اف بف ااـ ثبار اذا ا عقد نعبي ا طفؿ.

)وَأَنِكِحُاوا ك   قتادي ا رقيـ ي ير اع تعػا ا ا ػا ءػركرة اختيػار ا بػرأة ا صػا ري 
مَائِكُمِ( الِحِينَ مِنِ عِبَادِكُمِ وَاِ  . قبا كيػأبر ا ردػكؿ بربػد  صػ ا اع (5 الَِْيَامَى مِنِكُمِ وَالصَّ

م يػػل كا ػػل كدػػ ـ( ا ػػزكج اف يقػػع اختيػػارلا م ػػا ا زكقػػي ا بنادػػدي ذات ا ػػديف ريػػث يقػػػكؿ 
. (6  تػػنقي ا بػػرأة اردػػع  با لػػا ك ردػػدلا كقبا لػػا كدينلػػا  ػػاظفر دػػذات ا ػػديف تردػػت يػػداؾ(

ة دػديف ا بػػرأبقػػركف كاػذا ا رػػديث ا  ػريؼ يع ػػف صػراري م ػػا اف اظدػاس  ػػ  ااختيػار 
 بف دكف اف يلبؿ ا باؿ كا ردب كا قباؿ. اظ كيي إمطالاريث 

 صػػ ا اع م يػػل كا ػػل كدػػ ـ(ح  أيلػػا ا نػػاس إيػػاقـ كخءػػرا   بربػػدردػػكؿ ا كبػػاؿ 
. (7 بف بػػاؿ ا بػػرأة ا ردػػنا   ػػ  بندػػت ا دػػك (يػػا ردػػكؿ اع كبػػا خءػػرا  ا ػػدا ػػدبف بيػػؿ 
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نبػك كيعػيش  ػ  رءػف اظدػرة ا دػ يبي ا طفؿ    أف ي أرقيي    أابييكذ ؾ  با  ل بف 
 يي.د بير ك ؽ نلج ا  ريعي الإدت

م ػػػا ردػػػف خػػػر ا اع م يػػػل كا ػػػل كدػػػ ـ(  ػػػ  رػػػديث تكأقػػػد ا ردػػػكؿ بربػػػد  صػػػ 
   (8 يقكؿح  تخيركا  نطفقـ  أف ا عرؽ دداس(. إذاختيار ا زكقي 

 كبث با   رقؿ ا رػؽ  ػ  اختيػار ا بػرأة ا صػا ري ا تػ  ت ػارقل رياتػل كم ػا اف ا
يي تعط  ايءان اارقيي   برأة  ػ  د بتخا ؼ  ل بكان كا تعص   ل ابران  أف ا  ريعي الإ
ا بدػػػؤك يي ا ب قػػػاة م ػػػا ماتقػػػل قػػػرقف  ـاختيػػػار ا رقػػػؿ ا صػػػا ي ا ػػػذم يػػػدرؾ تبابػػػان رقػػػ

 أداد  ك امؿ    تقابؿ اظدرة.
لِخَبِيثاُاونَ لِمِخَبِيثاَااِ  )الِخَبِيثاَااُ  لِمِخَبِيثِااينَ وَاكبػػكؿ اع تعػػا ا  ػػ  اايػػي ا قريبػػيح 

. تأقيػػدان م ػػا اابيػػي ااختيػػار ا صػػائب كبػػد (9 وَالطَّيِّبَاااُ  لِمطَّيِّبِااينَ وَالطَّيِّبُااونَ لِمطَّيِّبَاااِ (
ا بػػػرأة ددػػػياج بػػػف ا رمايػػػي كا عنايػػػي كارتفػػػع دلػػػا كبػػػدراا كخصػػػلا دػػػا تقريـ  دػػػ ـارػػػاط الإ

نقػػارؿ كا بػػرأة كردػػف ا بعاب ػػي كرػػث م ػػا بدػػدأ ا بدػػاكاة دػػيف ا رقػػ ا عػػادات ا قاا يػػي   كا 
كانز لػػا بقانػػي  ػػـ ترتقيلػػا  ػػ  ب ػػي باءػػيي ك ػػـ تػػدرقلا  ػػ  ابػػي تا يػػي ريػػث  ػػرع  لػػا قػػأـ 

 (10 كزكقي كأدني بف ا رقكؽ ا ءابني  لا. كأخت
 قػػػػد بػػػػاؿ ا ردػػػػكؿ بربػػػػد  صػػػػ ا اع م يػػػػل كا ػػػػل كدػػػػ ـ(ح  إذا خطػػػػب إ ػػػػيقـ بػػػػف 

 (11 تقف  تني    اارض ك داد مريض(.ل كخ قل  زكقكلا اا تفع كا نيدترءكف 
كا ريػػػب  ػػػ  اف اػػػذا ااختيػػػار بػػػف  ػػػانل أف يعػػػكد دػػػا نفع ايءػػػان م ػػػا ا بقتبػػػع 

. كدا نتيقي  اف (12   اف يخرج  نا قي ن صا ران بتد ران دا بدادئ كا قيـ ااخ بييندانالإ
رػػؽ بػػف  لقػػ  ااختيػػاريف بػػف بدػػؿ ا ػػزكج   زكقػػي ا صػػا ري كا زكقػػي   ػػزكج ا صػػا ي  أنػػ

يي    ءك  ا قرتف ا قريـ كا دػني ا  ػريفي  ػ  اف ين ػأ د برقكؽ ا طفؿ    ا  ريعي الإ
صا ي ا ندب كا ردب كدػبك ف صا ريف  ء ن مبا  ل بف ءباف ظكينبك    ظؿ أدكي

 كر عي اظدرة.
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ية فاي الرعاياة والًمتماام مناي النشا َ سالامالمحور الثاني: حه الط َ في الشاريعة اإ
 الْولى

اـ زارة ا ريػاة كزينتلػا كاػـ دلقػي ا نفػكس كبػرة اامػيف كبػد  د ـاظطفاؿ    الإ
يي اف  لػػـ م ػػا الآدػػا  رقػػكؽ دػػ بدلػػـ منايػػي قديػػرة  قػػررت ا  ػػريعي الإ دػػ ـامتنػػا الإ

ككاقدػات خاصػي كاف ا طفػؿ تت ػقؿ  ػ  نفدػل اكؿ صػكر ا ريػاة بتػأثران دديئػي كا ديػل  عػػف 
ا ل كد ـ( أنل باؿح  بػا بػف بك ػكد اا يك ػد م ػا ا فطػرة ا ردكؿ بربد  ص ا اع م يل ك 

 (13 رانل اك يبقدانل(.ص أدكالا يلكدانل اك ين
ذا صػػػار إ ػػػ اظك ػػػاتع ػػػؽ دن ػػػأتلـ ترقابػػػان  رقػػػكؽ اظطفػػػاؿ أ دػػػ ـقػػػد كءػػػع الإ 

يي رقػػل  ػػ  ا ريػػاة كذ ػػؾ دػػ ب ػػل ا  ػػريعي الإ أبرتػػلبػػل  بػػف رقػػل ا ػػذم قنينػػان  ػػ  ررػػـ أ
 أبانػػػي ظنػػػلا قنػػػيف بدػػػؿ كادتػػػل  إدػػػقاط اظـترػػػرـ م ػػػا  إذنػػػيف ق كاػػػك إقلاءػػػلدترػػػريـ 
   (14 إيذائل. أكدل  الإءراراع تعا ا    رربلا    يقكز  أكدملا

ا فرح كا دركر دا بك كد م ا نرك بػا قػا   إظلاركبف رقل دعد ا كادة ادترداب 
)فَنَادَتِاُ  الِمَلَائِكَاةُ ح    بكؿ اع تعا ا مند كادة ديدنا يريا دف زقريا  م يلبا ا دػ ـ( 

اَا بِكَمِمَاةح مِاانَ المَّااِ  وَسَاايِّداا  ََااائِمُ يُصَاامِّي فِاي الِمِحِاارَااِ أَنَّ المَّااَ  يُبَشِّارُتَ بِيَحِيَااى مُصَاادِّ وَمُاوَ 
الِحِينَ(  .(15 وَحَصُوراا وَنَبِيِّا مِنَ الصَّ

كبنلػػػا ايءػػػان  كاػػػذلا ا د ػػػارة   ػػػذقر كاانثػػػا م ػػػا ا دػػػكا  بػػػف غيػػػر تفربػػػي دينلبػػػا
ا يدػػرل.  ػػأف ا ردػػكؿ بربػػد  أذنػػل ػػ   كالإبابػػيااذاف منػػد كادة ا طفػػؿ  ػػ  اذنػػل ا يبنػػا 
 ا كأبػاـا ردػف  م يػل ا دػ ـ( ا يبنػ الإبػاـ أذف ص ا اع م يػل كا ػل كدػ ـ( بػد أذف  ػ  

 (16 ا ديدة  اطبي  م يلا ا د ـ(. أبل   ا يدرل ريف ك دتل 
د كادتػػل رقػػل  ػػ  ا تدػػبيي  ػػ  اختيػػار اادػػـ كبػػف ادػػرز رقػػكؽ ا طفػػؿ ايءػػان منػػ
  بك ػػكد ادػػبان ردػػنان ينػػادل دػػل دػػيف ا نػػاس  اا  ئػػؽ  ػػأف ا كاقػػب م ػػا ا كا ػػديف اف يختػػار 

 ػػػػ  أيءػػػػان يدعػػػػث ا رارػػػػي  ػػػػ  ا ػػػػنفس كا طبأنينػػػػي  ػػػػ  ا ق ػػػػب كرػػػػؽ ا طفػػػػؿ دعػػػػد ا ػػػػكادة 
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قتبػام   ػ  ذ ؾ اف ا رءامي  لا اثراػا  ػ  مب يػي ا تقػكيف ا قدػدم كاا (17 ا رءامي.
 اظـف م ػػا ايي  قػػدػػ با  ػػريعي الإ أدرقتػػلان ثػػـ طفػػ ن كاػػك بػػا دك يػػ ندػػافبرر ػػي ريػػاة الإ

 (18 ف.ياف ترءع طف لا رك يف قاب 
ااااعِنَ كقعػػػؿ ذ ػػػؾ رقػػػان بػػػف رقػػػكؽ ا طفػػػؿ كبػػػػد بػػػاؿ اع تعػػػا اح  ِْ )وَالِوَالِااادَاُ  يُرِ

اعَةَ( أَوِلًَدَمُنَّ حَوِلَيِنِ كَامِمَيِنِ لِمَنِ أَرَادَ أَنِ  َْ  (19 .يُتِمَّ الرَّ
رقػػل  ػػ  ا رءػػاني كا نفقػػي  قػػد اكقدػػت  دػػ ـادكيػػل ا ػػذم قف ػػل  ػػل الإم ػػا كرقػػل 

ا  ػػريعي ءػػركرة تػػك ير قػػؿ بدػػت زبات ا رمايػػي كا برا ظػػي م ػػا ريػػاتلـ كصػػرتلـ  قػػاؿ 
ا ردكؿ بربد  ص ا اع م يل كا ػل كدػ ـ(  ق قػـ راع كق قػـ بدػؤكؿ مػف رميتػل  اابػاـ 

كاػػك بدػػؤكؿ مػػف رميتػػل كا بػػرأة  ػػ  راعٍ  لؤكؿ مػػف رميتػػل كا رقػػؿ  ػػ  أا ػػراع كاػػك بدػػ
 (20 اميي كا  بدؤك ي مف رميتلا(.ر ديت زكقلا 

قبا كتتقدد ا بدؤك يي اادكيي  ػ  ءػركرة ادا  رقػكؽ اظطفػاؿ كتنفيػذاا دا  ػقؿ 
 ا ذم يؤبف رياتلـ كترصينلا بف أم ءرر بد ي رؽ دلا.

كؿ بربد  ص ا اع م يل كا ل كد ـ(  بػف . باؿ ا رد(21 عف ادف مداس  رض( 
ابؿ صدبي ا ا بكـ برػاكيج ك يدػدأ ررب لا ا ا ميا ل قاف قدخؿ ا دكؽ  ا ترل ترفي  

ر  قأنبػػا امتػػؽ ربدػػي بػػف ك ػػد إدػػباميؿ كبػػف أبػػبدػػؿ ا ػػذقكر  أنػػل بػػف  ػػرح ادنتػػل  دالإنػػاث
نػػػػػات مػػػػػيف ادػػػػػف  قانبػػػػػا دقػػػػػا بػػػػػف خ ػػػػػيي اع كبػػػػػف دقػػػػػا بػػػػػف خ ػػػػػيي اع ادخ ػػػػػل اع ق

 (22 ا نعيـ(.
امتقد اف ا ردكؿ بربد  ص ا اع م يل كا ل كد ـ(    رديثل ا  ريؼ بد تنػاكؿ 

 أدنػػا لارب اظدػػرة م ػػا ميا ػػل كبػػرف  ررػػي يػػد دبػػا تقػػكد دػػل  اظدنػػا دػػعاد أابيػػي إرتػػا 
 عتؽ ربدي كا دقا  بف خ يي اع تعا ا.د
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 ميمية في التعسلامالمحور الثالث: حه الط َ في الشريعة اإ
 ؿاف ا نبك ا تردػكم كا خ قػ   ػ  برر ػي ا قدػر بتكبفػان م ػا برر ػي ا طفك ػي  قػد بػا

 (23 غر  ـ يتقدـ    ا قدر(.صم    م يل ا د ـ(  بف  ـ يتع ـ    ا  الإباـ
ريث يقب ادتثبار  ترة ا طفك ػي انلػا برتػع خصػب   ترديػي تتقدػؿ قػؿ بػا يطػرح 

ا بدػػتقدؿ  إندػػافرقيقيػػان دريػػث يبقػػف تكقيػػل  يلػػا بػػف بػػنلج تردػػكم كتتفامػػؿ بعػػل تفػػام ن 
 (24 دأم قلي كا طفؿ    اذلا ا برر ي  ديي اادتعداد ا تاـ  رفظ با ي قا م ا بدابعل.

كا تع ػػػػيـ  ػػػػ  اػػػػذلا ا برر ػػػػي يدػػػػامد م ػػػػا ردػػػػكخ ا بع كبػػػػات  ػػػػ  ذانػػػػل كدقائلػػػػا 
برفكظػػي  ػػ  ا ػػذاقرة كتع ػػيـ ا طفػػؿ رػػؽ بػػف رقكبػػل ككاقػػب بػػف ا كاقدػػات ا ب قػػاة م ػػا 

ة ا يلػا بدػؿ اف ر ماتؽ ا كا ديف قبا اف تع يبل ءػركرة بػف ءػركرات ا ترديػي يندغػ  ا بدػاد
 أنػػكاعيقػػع ا طفػػؿ  ػػ   ػػراؾ ا بنرػػر يف  قريػػان كمقائػػديان  ءػػ ن مػػف ترصػػينل بػػف قبيػػع 

 (25 اانرراؼ.
باؿ ا ردكؿ بربد  ص ا اع م يل كا ل كدػ ـ(  ا ك ػد ا صػا ي  (26 كمف ا دقكن 
ات كا تع ػيـ اػ  ا كبايػي بػف بػبظػاار كبقك أاػـ ف بػف  ػإ (27 ا قنػي(.ريراني بف ريػاريف 

 ػػػػ   كالإدػػػػداعاانرػػػػراؼ كا تبييػػػػز دػػػػيف ا صػػػػ ح كا فدػػػػاد  د ػػػػكغ درقػػػػي ا نءػػػػكج ا عق يػػػػي 
 اردػ   ا ػذم دػ ببخت ؼ  ؤكف ا بعر ي كا دمكة ا ػا ا تع ػيـ بػف أدادػيات ا بػنلج الإ

 م ػػػػػيلـ  اظطلػػػػػارديتػػػػػل  كأاػػػػػؿ صػػػػػ ا اع م يػػػػػل كا ػػػػػل كدػػػػػ ـ(  بربػػػػػدردػػػػػكؿ ا  أرقانػػػػػل
 (28 ا د ـ(.

باؿ  كابا رػؽ ا صػغير  رربتػل  (29 م   دف ا رديف  م يلا ا د ـ( الإباـكمف 
 (30 كتثقيفل كتع يبل كا عفك منل كا دتر م يل كا ر ؽ دل(.

اذ يندغ  اف يقكف ا تع يـ  اب ن  قؿ قكانب ا ع ـ ك   بقااتل ا بخت في ا باديػي 
 ا يرتاقل ا طفؿ    برار ل ا قادبي دعد دف ا ر د.كا ركريي كخصكصان ب
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 ػػاف ت قػػيف ا ع ػػكـ   بتع بػػيف انبػػا يقػػكف بفيػػدان اذا قػػاف م ػػا ا تػػدريج  ػػيئان   ػػيئان 
كب ػػي ن ب ػػي ن  كيرامػػ   ػػ  ذ ػػؾ بػػكة مق ػػل كادػػتعدادلا  قدػػكؿ بػػا يػػكرد م يػػل كبػػف ا بػػذااب 

 بػتع ـ م بػاف بعػان رينئػذ بػؿ اف ام ػا ؽ ا كاقدي    ا تع ػيـ اف ا يخ ػط ائا قبي ي كا طر 
يظفػػػػر دكارػػػػدٍ بنلبػػػػا  بػػػػا  يػػػػل تقدػػػػيـ ا دػػػػاؿ كانصػػػػر ل مػػػػف قػػػػؿ كارػػػػدٍ بنلبػػػػا ا ػػػػا تفلػػػػـ 

 (31 ااخر.
انلػـ بدػؤك كف  اظك اكا تع يـ بدؤك يي مظيبي تقع م ا ماتؽ اادكيف دا درقي 

 تع ػػيـ ا بعنيػػي  ػػ  مب يػػي ا خػػرلمػػف تن ػػئي ا طفػػؿ كامػػدادلا ثػػـ يػػأت  دكر ا بؤددػػات اظأ 
كقػػؿ اػػذلا ا بدػػؤك يي ا يرقػػؽ بقكباتلػػا  ػػ  ا كابػػع اا دتءػػا ر ا طابػػات كاندػػقابلا  ػػ  

 (32 ا درابج كا خطط ا تردكيي كا تع يبيي.
كذ ؾ اف تقثيؼ ا ترديي    برر ي ا طفك ي ءػركرة مق يػي ك ػرميي انلػا ا فرصػي 

ؿ اابػػاـ م ػػػ   يقػػكف منصػػػران صػػا ران  ػػػ  دنػػا  ا رءػػارة يقػػػك  ندػػافا بلبػػي  ػػ  دنػػػا  الإ
 (33  م يل ا د ـ(  م بكا انفدقـ كاا يقـ ا خير كاددكاـ(.

رة فطػػػكخيػػػر ا خطػػػكات  ػػػ  تع ػػػيـ ا طفػػػؿ اػػػ  برر ػػػي ا طفك ػػػي  أنػػػل يتبتػػػع  يلػػػا د
 ندػافد يبي كنقيي ا  بعر ي ردل ريػث اف بعر ػي ا خػا ؽ بػف ا بعػارؼ ا فطريػي منػد الإ

نل كتعػػػا ا اػػػ  ا دػػػديؿ ا كريػػػد . كبعر ػػػي اع دػػػدرا(34  لػػػ  بكدكمػػػي  ػػػ  خ قػػػات نفدػػػل
ا كابع   صياني ا طفؿ انلا أداس ا ديف كا تديف كيقكؿ ا ردػكؿ بربػد  صػ ا اع م يػل 

ريػث اف ا طفػؿ يقػكف بق ػدان  كا ديػل  (35  ػ  ا ػديف(يفقل كا ل كد ـ(  بف يرد اع دل خيران 
    قؿ     دبا    ذ ؾ بعر ي اع تعا ا.

كاقػػدكا م ػػا اف بػػف  ندػػافيبػػاف دػػاع  ػػ  ترديػػي الإكبػػد اقػػد ا ع بػػا  م ػػا دكر اا
ااـ ا قيـ ا ت  يقب غردلا    ا طفؿ اايباف داع  داامتباد م يل دكؼ يعطيػل اابػؿ 

)يَرِفَاااالِ المَّااااُ  الَّاااايِينَ ََمَنُااااوا مِاااانِكُمِ وَالَّاااايِينَ أُوتاُاااوا الِعِمِاااامَ  ػػػػ  ا ريػػػػاة كبػػػػاؿ اع تعػػػػا اح 
)  (36 .دَرَجَا ح
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ا تعدػػػؼ كا قلػػػر  ػػػ  برر ػػػي  دأدػػػا يبا رػػػد  ػػػ  ا تع ػػػيـ كابترانػػػل قبػػػا اف تقػػػاكز 
يي كقدػػػػؿ ا ػػػنفس مػػػػف اقتدػػػػاب ندػػػانا طفك ػػػي  ػػػػأف ذ ػػػؾ دػػػػيؤدم ا ػػػا  دػػػػاد ا بعػػػػان  الإ

 (37 ا فءائؿ.
 ػػذا م ػػا ا بع ػػـ كا كا ػػد اف ا يدػػتدد  ػػ  ادا  بلبتػػل  ػػ  مب يػػي تع ػػيـ ا طفػػؿ دػػؿ 

ا صػػادؽ  م يػػل  الإبػػاـكبػػد بػػاؿ  (38 دا بردػػي كا ػػكد. إ ػػعارلاادػػد بػػف ردػػف ا بعاب ػػي بػػع 
 (39 ا د ـ(  اقربكا اكادقـ كأردنكا أددلـ يغفر  قـ(.
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 ةـمـالخات
بػف أقػؿ دنػا  أدػريي دػ يبي يي دػ بادرز كااـ رقكؽ ا طفػؿ ا تػ  ابرتلػا ا  ػريعي الإ .1

 رقل    ردف اختيار اادكيف ا صا ريف.
 ندكيي ا  ريفي كا ت  تػنص م ػا كركد ا قثير بف اايات ا قرتنيي ا قريبي كاظراديث ا .2

ءػػػػركرة رػػػػؽ ا رقػػػػؿ  ػػػػ  اختيػػػػار ا بػػػػرأة ا بنادػػػػدي كرػػػػؽ ا بػػػػرأة  ػػػػ  اختيػػػػار ا رقػػػػؿ 
 ا بنادب.

ر يعػي كصػريري  أدػرةيي  ػ  اف يتبتػع داانتبػا  ا ػا د برؽ ا طفؿ    ا  ريعي الإ .3
 ا ندب كا ردب.

 ػل بنػذ اف يقػكف ا رقكؽ ا  رميي   طفؿ    ا برا ظػي م يػل كتقػديـ ا عنايػي كا رمايػي  .4
 رنينان    ررـ ابل.

ـ ا ردػف كا رءػامي كا نفقػي قػ  يتدػنا  ػل اف ينبػك دػرؽ ا طفؿ منػد ا ػكادة  ػ  اا .5
 بتقاب ن صريان كمق يان.

رػػػؽ ا طفػػػؿ  ػػػ  ا عنايػػػي ا فائقػػػي بػػػف بدػػػؿ ا كا ػػػديف دبرر ػػػي ا طفك ػػػي بػػػف اقػػػؿ تػػػك ير  .6
 ا نلج ا تردكم ا قكيـ. ا ربايي كا رصاني  ل بف اانررا ات كا بخاطر ا دعيدة مف

رقل    ا تع يـ بف اقؿ ا رصكؿ م ا ا بعارؼ ا ع بيي م ا اف تقكف اذلا ا عب يػي  .7
 تدرقيي ق  يتبقف بف اادتيعاب كااتقاف دصكرة قيدة.
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 الهوامش
 

                                                 
 .1ا قرتف ا قريـ، دكرة ا ندا  ايي  (1 
ـ(، 2010اػ/ 1431،  ا قاارة، بؤددي ابرأ،  5ا درقان ، راغب، باذا بدـ ا بد بكف   عا ـ، ط (2 

 .111، ص 1ج
 ديػػػػػركت، دار ا تعػػػػػارؼ، 1، طدػػػػػ ـا قر ػػػػػ ، دػػػػػابر  ػػػػػريؼ ا قري ػػػػػ ، ا نظػػػػػاـ ا تردػػػػػكم  ػػػػػ  الإ (3 

 .53ـ(، ص 1983اػ/1403
 .3ي دكرة ا ركـ تي (4 
 .32دكرة ا نكر تيي  (5 
ـ(، صػريي ا دخػارم، 867اػػ/ 256ا دخارم، اد  مدد اع دف بربػد دػف ادػباميؿ ا دخػارم  ت  (6 

، بدػػػ ـ، ادػػػ  ا ردػػػيف بدػػػ ـ دػػػف ا رقػػػاج ا ق ػػػيرم 1466 ديػػػركت، دار صػػػادر، د.ت(، ص 
، 1ـ(، صػػػػريي بدػػػػ ـ، ط872اػػػػػ/ 261ا نيدػػػػادكرم  ت  / اػػػػػ1429،  ا قػػػػاارةح دار ادػػػػف رػػػػزـ

 .399ـ(، ص 2008
ـ(، بقبػػع اابثػػاؿ، تػػيح 1129اػػػ/ 518ا بيػػدان ، ادػػك ا فءػػؿ اربػػد دػػف بربػػد ا نيدػػادكرم  ت  (7 

، 1جـ(، 2010اػػػػػػ/ 1431،  ديػػػػػركت، دار ا بعر ػػػػػي، 1بربػػػػػد برػػػػػ  ا ػػػػػديف مدػػػػػد ا ربيػػػػػد، ط
 .51ص

دػف باقػل، ـ(، دنف 884اػ/ 273ادف باقي، ادك مدد اع بربد دف يزيد دف باقي ا قزكين   ت  (8 
، 42، ص2ـ(، ج1998اػػػػػػ/ 1419 ديػػػػػركت، دار ا قدػػػػػؿ،  1ار مػػػػػكاد بعػػػػػركؼ، طد ػػػػػتػػػػػيح 

، 2ا قا ػػػان ، بربػػػد بردػػػف ا برتءػػػا ا قا ػػػان ، ا برقػػػي ا ديءػػػا   ػػػ  تلػػػذيب ااريػػػػا ، ط
 .93، ص 3، ص 2جـ(1983اػ/ 1403 ديركت، بؤددي اام ب ، 

 .26دكرة ا نكر تيي  (9 
 .53، ص د ـالإ ا قر  ، ا نظاـ ا تردكم    (10 
ـ(، دػنف ا تربػذم، 908اػػ /297ا تربذم، ادك ميدا بربد دف ميدػا دػف دػكرة ا تربػذم  ت  (11 

ـ(، 2017اػػػػ/ 1438،  ديػػػركت، دار ا قتػػػب ا ع بيػػػي، 7تػػيح بربػػػكد بربػػػد بربػػػكد نصػػػار، ط
 .104، ص 3ج

 .71، ص1جا درقان ، باذا بدـ ا بد بكف   عا ـ،  (12 
 .322بد ـ، صريي بد ـ، ص  (13 
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 ديػػػركتح دار اابػػػيف،  1ا عػػػذارم، دػػػعيد قػػػاظـ ا عػػػذارم، ا بػػػنلج ا تردػػػكم منػػػد ااػػػؿ ا ديػػػت، ط (14 

 .71ـ(، ص 2005اػ/ 1426
 .4دكرة اؿ مبراف تيي  (15 
ـ(، دػػنف ادػػػ  886اػػػ/ 275ادػػف داكد، ادػػ  داكد دػػ يباف دػػف اا ػػػعث اازدم ا دقدػػتان   ت (16 

ـ(، 2009اػ/ 1430ركتح دار ا ردا ي ا عا بيي ،  دي1داكد، تيح  عيب اارناؤكط كاخركف، ط
ن  ا د خػ  ا قنػدكزم ا رنفػ ، ينػاديع ا بػكدة، يا قندكزم، د يباف دػف ادػراايـ ا رصػ   8ص ،3ج
 .194، ص 2ـ(، ج2009اػ/ 1430،  ديركتح بؤددي اام ب ، 2ط

 .55، ص د ـا قر  ، ا نظاـ ا تردكم    الإ (17 
 .113، ص 1ج  عا ـ،  ا درقان ، باذا بدـ ا بد بكف (18 
 .233دكرة ا دقرة ايي  (19 
 .2416ا دخارم، صريي ا دخارم، ص  (20 
ادف مداس، ادك ا عداس مدد اع دف ا عداس دف مدػد ا بط ػب دػف اا ػـ دػف مدػد بنػاؼ ادػف مػـ  (21 

اػػػػ دا طػػػائؼ، انظػػػرح ادػػػف خ قػػػاف، ادػػػ  78ردػػػكؿ اع  صػػػ ا اع م يػػػل كا ػػػل كدػػػ ـ( بػػػات دػػػني 
ـ(، ك يػػات 1311اػػػ/ 681 ػػديف اربػػد دػػف بربػػد دػػف ادػػ  دقػػر دػػف خ قػػاف  ت ا عدػػاس  ػػبس ا

ـ(، 2009اػػػ/ 1430،  ديػػركتح دار اريػػا  ا تػػراث ا عردػػ ، 2ااميػػاف، كاندػػا  ادنػػا  ا زبػػاف، ط
 .31- 30، ص2ج

رد ، بدتدرؾ ا كدائؿ كبدتندط ا بدػائؿ، تػيح بؤددػي اؿ دا طدرد ، بيرزا رديف ا نكرم ا ط (22 
ا دػػ ـ( اريػػا  ا تػػراث،  بػػـح بؤددػػي اؿ ا ديػػت  م ػػيلـ ا دػػ ـ( اريػػا  ا تػػراث، ا ديػػت  م ػػيلـ 

 .118، ص 15ـ(، ج1988اػ/ 1408
ا رقػـ  رـ(، غػر 1121اػػ/ 510اابدم، ادك ا فتي مدػد ا كارػد دػف بربػد ا نعيبػ  اابػدم  ت  (23 

/(، اػػػػػػ1406يي، دػػػػػ ب بػػػػػـح برقػػػػػز ا درادػػػػػات الإ 1كدرر ا ق ػػػػػـ، تػػػػػيح بصػػػػػطفا ا ػػػػػدرايت ، ط
،  ديػػػػػركتح دار ا برقػػػػػي ا ديءػػػػػا ، 1، مدػػػػػدلا، بربػػػػػد مدػػػػػدلا،  ػػػػػرح نلػػػػػج ا د غػػػػػي، ط23ص

 .321ـ(، ص 2008اػ/ 1429
 .161، ص 1جا درقان ، باذا بدـ ا بد بكف   عا ـ،  (24 
 .66، ص د ـا قر  ، ا نظاـ ا تردكم    الإ (25 
ا ػػديف ادػػ  ا فءػػؿ ا دػػقكن ، ماصػػـ دػػف ربيػػد ا دػػقكن  ا ربصػػ ، انظػػرح ادػػف رقػػر،  ػػلاب  (26 

ـ(، تلػػذيب ا تلػػذيب، تػػيح بصػػطفا 1448اػػػ/ 852اربػػد دػػف م ػػ  دػػف رقػػر ا عدػػق ن   ت 
 .38، ص5ـ(، ج1994اػ/ 1415،  ديركتح دار ا قتب ا ع بيي، 1مدد ا قادر مطا، ط
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ـ(، ا قػػا  ، تػػيح 940اػػػ/ 329ا ق ينػػ ، ادػػك قعفػػر بربػػد دػػف يعقػػكب دػػف ادػػراؽ ا ق ينػػ   ت  (27 

، 3، ص6ـ(، ج1967ق،/ 1388يي دػػ ب،  طلػػرافح دار ا قتػػب الإ5رم، طم ػػ  اقدػػر ا غفػػا
ا طدردػػ ، رءػػ  ا ػػديف ادػػ  نصػػر ا ردػػف دػػف ا فءػػؿ  بػػف امػػ ـ ا قػػرف ا دػػادس ا لقػػرم(، 

 .193ـ(، ص 2008اػ/ 1429 ديركتح دار ا برتءا،  1بقارـ ااخ ؽ، ط
 .57، ص د ـا قر  ، ا نظاـ ا تردكم    الإ (28 
دا بدينػي  بات م يلبا ا د ـ(  مدد ا بط بدف ا رديف دف م   دف اد  طا ب دف ااباـ م    (29 

يػػػػع ا لا ػػػػب  ا دصػػػػرم بناػػػػػ، انظػػػػرح ادػػػػف دػػػػعد، بربػػػػد دػػػػف دػػػػعد دػػػػف 94كد ػػػػف دػػػػا دقيع دػػػػني 
،  ديػركتح دار ا قتػب 2ـ(، ا طدقات ا قدرل، تيح بربد مدد ا قػادر مطػا، ط818اػ/ 230 ت

 .171، ص162، ص5ا ع بيي، د.ت(، ج
ا ررانػػ ، ادػػك بربػػد ا ردػػف دػػف م ػػ  دػػف ا ردػػيف دػػف  ػػعدي ا ررانػػ   بػػف امػػ ـ ا قػػرف ا رادػػع  (30 

اػػػػػػػ/ 1423،  ديػػػػػػركتح بؤددػػػػػي اام بػػػػػػ ، 7ا لقػػػػػرم(، ترػػػػػػؼ ا عقػػػػػػكؿ مػػػػػف تؿ ا ردػػػػػػكؿ، ط
 .181ـ(، ص 2002

ـ(، بقدبػػػي دػػػف خ ػػػدكف، 1406اػػػػ/ 808ادػػػف خ ػػػدكف، مدػػػد ا ػػػرربف دػػػف بربػػػد دػػػف خ ػػػدكف  ت (31 
 .611، 610اربـ، د.ت(، ص ديركتح دار ا

 .163ا عذرم، ا بنلج ا تردكم ااؿ ا ديت، ص  (32 
ـ(، قنػز ا عبػاؿ 1573اػػ/ 975ا لندم، م   ا ديف م   ا بتقػ  دػف ردػاـ ا ػديف ا لنػدم  ت  (33 

اػػػػػ/ 1401،  بؤددػػػػي ا ردػػػػا ي، 5 ػػػػ  دػػػػنف اابػػػػكاؿ، تػػػػيح صػػػػفكت ا دػػػػقا كدقػػػػرم ا ريػػػػان ، ط
 .539، ص 2ـ(، ج1981

 .71رم، صريي ا دخارم، ص ا دخا (34 
 .11دكرة ا بقاد ي، ايي  (35 
 .617ادف خ دكف، بقدبي ادف خ دكف، ص  (36 
 .197ا طدرد ، بقارـ ااخ ؽ، ص  (37 
قعفػػر دػػف بربػػد دػػف م ػػ  دػػف ا ردػػيف دػػف ادػػ  طا ػػب ادػػك مدػػد اع ا صػػادؽ  م يلبػػا ا دػػ ـ(،  (38 

 .93 -92ص  ،2اػ، انظرح ادف رقرح تلذيب ا تلذيب، ج148بات دني 
 .197ا طدرد ، بقارـ ااخ ؽ، ص  (39 
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 المصادر
 ا قرتف ا قريـ .1
 ـ(.1121اػ/510اابدم، ادك ا فتي مدد ا كارد بربد ا تبيب  اابدم  ت 
 بػػػػػـح برقػػػػػز ا درادػػػػػات  1 ، طتر ا ق ػػػػػـ، تػػػػػيح بصػػػػػطفا ا ػػػػػدراير غػػػػػرر ا رقػػػػػـ كد .2

 ـ(.1986اػ/ 1406يي، د بالإ
 ـ(.867اػ/ 256ف ادباميؿ ا دخارم  ت ا دخارم، اد  مدد اع بربد د 
 صريي ا دخارم،  ديركتح دار صادر،  د.ت( .3
  ادػػػف رقػػػػر،  ػػػلاب ا ػػػػديف ادػػػ  ا فءػػػػؿ اربػػػد دػػػػف م ػػػ  دػػػػف رقػػػر ا عدػػػػق ن   ت

 ـ(.1448اػ/ 852
اػػ/ 1415،  ديركتح دار ا قتب ا ع بيػي، 1تلذيب ا تلذيب، تيح بصطفا مدد ا قادر مطا، ط .4

 ـ(.1994
  ا ردػػف دػػف م ػػ  دػػف ا ردػػيف دػػف  ػػعدي ا ررانػػ   بػػف امػػ ـ ا قػػرف ا رادػػع ، ادػػك بربػػد ا ررانػػ

 ا لقرم(.
 ـ(.2002اػ/ 1423،  ديركتح بؤددي اام ب ، 7ترؼ ا عقكؿ مف تؿ ا ردكؿ، ط .5
 ـ(.1406اػ/ 808خ دكف، مدد ا رربف دف بربد دف خ دكف  ت ادف 
 .بقدبي دف خ دكف،  ديركتح دار ااربـ، د.ت(  .6
 اػػػ/ 681دػػاس  ػػبس ا ػػديف اربػػد دػػف بربػػد دػػف ادػػ  دقػػر دػػف خ قػػاف  ت ادػػف خ قػػاف، ادػػ  ا ع

 .ـ(1311
اػػػػػ/ 1430،  ديػػػػركتح دار اريػػػػا  ا تػػػػراث ا عردػػػػ ، 2ك يػػػػات ااميػػػػاف، كاندػػػػا  ادنػػػػا  ا زبػػػػاف، ط .7

 .ـ(2009
  ـ(.908اػ /297ا تربذم، ادك ميدا بربد دف ميدا دف دكرة ا تربذم  ت 
،  ديػػػػػركت، دار ا قتػػػػػب ا ع بيػػػػػي، 7ر، طدػػػػػنف ا تربػػػػػذم، تػػػػػيح بربػػػػػكد بربػػػػػد بربػػػػػكد نصػػػػػا  .8

 .ـ(2017اػ/ 1438
 ـ(.886اػ/ 275داكد، اد  داكد د يباف دف اا عث اازدم ا دقدتان   ت ادف 
اػػ/ 1430،  ديػركتح دار ا ردػا ي ا عا بيػي 1دنف اد  داكد، تيح  عيب اارنػاؤكط كاخػركف، ط .9

 .ـ(2009
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  ـ(.818اػ/ 230يع ا لا ب  ا دصرم  تبنادف دعد، بربد دف دعد دف 
 .،  ديركتح دار ا قتب ا ع بيي، د.ت(2ا طدقات ا قدرل، تيح بربد مدد ا قادر مطا، ط .10
  رء  ا ديف اد  نصر ا رديف دف ا فءؿ  بف ام ـ ا قرف ا دادس ا لقرم(.ا طدرد ، 

 .ـ(2008اػ/ 1429 ديركتح دار ا برتءا،  1بقارـ ااخ ؽ، ط .11
  ـ(.940اػ/ 329ادراؽ ا ق ين   ت ا ق ين ، ادك قعفر بربد دف يعقكب دف 

 .ـ(1967ق،/ 1388يي د ب،  طلرافح دار ا قتب الإ5ا قا  ، تيح م   اقدر ا غفارم، ط .12
  ـ(.884اػ/ 273ادف باقي، ادك مدد اع بربد دف يزيد دف باقي ا قزكين   ت 

 .ـ(1998اػ/ 1419 ديركت، دار ا قدؿ،  1مكاد بعركؼ، ط د اردنف دف باقل، تيح  .13
 ،ـ(.872اػ/ 261اد  ا رديف بد ـ دف ا رقاج ا ق يرم ا نيدادكرم  ت  بد ـ 

، 1صريي بد ـ، ط .14  .ـ(2008اػ/ 1429،  ا قاارةح دار ادف رزـ
  ـ(.1129اػ/ 518ا بيدان ، ادك ا فءؿ اربد دف بربد ا نيدادكرم  ت 

 اػػ/1431،  ديػركت، دار ا بعر ػي، 1بقبع اابثاؿ، تػيح بربػد برػ  ا ػديف مدػد ا ربيػد، ط .15
 .ـ(2010

  ـ(.1573اػ/ 975ا لندم، م   ا ديف م   ا بتق  دف رداـ ا ديف ا لندم  ت 
،  بؤددػػي ا ردػػا ي، 5قنػػز ا عبػػاؿ  ػػ  دػػنف اابػػكاؿ، تػػيح صػػفكت ا دػػقا كدقػػرم ا ريػػان ، ط .16

 .ـ(1981اػ/ 1401
 المراجع

 .ا درقان ، راغب 
 .ـ(2010اػ/ 1431،  ا قاارة، بؤددي ابرأ،  5باذا بدـ ا بد بكف   عا ـ، ط .17
 . ا طدرد ، بيرزا رديف ا نكرم ا دطرد 

بدػػتدرؾ ا كدػػائؿ كبدػػتندط ا بدػػائؿ، تػػيح بؤددػػي اؿ ا ديػػت  م ػػيلـ ا دػػ ـ( اريػػا  ا تػػراث،  .18
 .ـ(1988اػ/ 1408 بـح بؤددي اؿ ا ديت  م يلـ ا د ـ( اريا  ا تراث، 

 .مددلا، بربد مددلا 
 .ـ(2008اػ/ 1429 ،  ديركتح دار ا برقي ا ديءا ،1 رح نلج ا د غي، ط .19
 .ا عذارم، دعيد قاظـ ا عذارم 

 .ـ(2005اػ/ 1426 ديركتح دار اابيف،  1ا بنلج ا تردكم مند ااؿ ا ديت، ط .20
 .  ا قر  ، دابر  ريؼ ا قري 
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 .ـ(1983اػ/1403 ديركت، دار ا تعارؼ، 1، طد ـا نظاـ ا تردكم    الإ .21
  ا رنف .ا قندكزم، د يباف دف ادراايـ ا رص  ا د خ  ا قندكزم 

 .ـ(2009اػ/ 1430،  ديركتح بؤددي اام ب ، 1، طا بكدةيناديع  .22
  ا قا ان ، بربد بردف ا برتءا ا قا ان 

 .ـ(1983اػ/ 1403،  ديركت، بؤددي اام ب ، 2ا ديءا     تلذيب ااريا ، ط ا برقي .23
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 السلام( خطبـــت السيـــدة الزهـــــراء )عليه

 دراســــت أسلوبيــــــت

 

 م. م. أسمــاء يوسف ديان    أ. أزهار فنجان صــدام    م. حنان بندر عمي

 جامعة ذي قار /كمية التربية لمبنات

  ممخص البحث

ضمف منيج الدراسات الأسموبية في يدرس ىذا البحث خطبة السيدة الزىراء )عمييا السلبـ(       
المستوى خصائص الأسموب عمى ثة مباحث مقتضبة كاف المبحث الأوؿ منيا في لذلؾ تضمف ثلب

المستوى التركيبي ، دراسة خصائص الأسموب عمى ب أما المبحث الثاني فقد اختص الصوتي ، 
وانتهت الدراسة بما  علً المستىي الدلالي .وأما المبحث الثالث فيو في خصائص الأسموب 

                      تىصلت إليه من نتائج في هذه الخطبة .

           Abstract 

      Three levels of stylistic analysis of EL-Zahr's sermon-Peace 

be upon her-are employed to investingate it's featurcs.the three 

levels are as follows:The phonological level,to shed light on 

rhyme,rhythem,and other sound techniques.and the structural 

level which concerns the lexical and syntactic aspects .the 

semantic level to analyse the denotative and connotative meaning 

of the sermon.                                                                                   

 

 

 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 
480 

 د :ـــــــــــهيــالتم

اذبة : ػػػليو يد المجد إػػػػػأف كؿ حديث تمتػػعمـ حديث , وشأنو ش الأسموبيةف عمـ إ     
ستغراب والتحرز الا إلى وأخرىفقصر الحداثة عميو , ،يد جمفالت ،عجابالإ إلىمرة 

 إلىح الفكر العربي الطام إلىطريقيا  الأسموبيةوالاستعجاـ وبيف ىذا وذاؾ شقت 
التي تصؿ الذات بقيـ الفكر مقوماتو  ولا تناؿ مف أصالتومواثيؽ  حداثة لا تنفصؿ عف

 .(1)المغة وخزائف الميراث وأواصر

ومميزات التعبير المغوية...  الأساليب,دراسة  موضوعو )درس,)الأسموبيةوتعد      
توضيح واضح لموضوعيا ... حيث يتوزع حقؿ  إلىالتي تتوصؿ  الأسموبيةوتعتبر 

/ السيمائية / السردية / الدراسة , بيف المسانيات التعبيرية / البلبغة / الشاعرية 
 الأسموب. وقد تعددت تعريفات تحديد (3), وىي بناء عقمي يتوفر عمى غاية (2)((الدلالة

في البحث عف علبقة التفكير  الأسموبشارؿ بالي ميمة حدد عند الغربييف , فقد 
برازبالتعبير ,  الجيد الذي يبذلو المتكمـ ليوفؽ بيف رغبتو في القوؿ وما يستطيع قولو  وا 

ردية في التعبير ونوع مف الرقابة التي تفرضيا بنية , مما يعني الوقوع بيف الرغبة الف
واسع  أسموب)اف محتوى كممة ). وقاؿ بييرجيرو : (4)الفضاء الذي يقاؿ فيو ويتحرؾ

 .(5)((لمتحميؿ أخضعناهنو ينفجر غباراً مف الفكر المستقمة اذا حد أ إلى

وىو تعريؼ واسع يضـ عنصر التعبير وشكمو وطبيعة الكاتب وميولو , وىذا      
 يتناوؿ : الأسموبيعني اف 

 عناصر التعبير المغوية مف مفردات وجمؿ وتراكيب. - أ
 والجماؿ.الوضوح والقوة  إلىرجع ي تالبياني الذالتعبير   - ب
 بالأديعامميف ىما شخصية  إلىوتعود  الأسموبالعوامؿ المؤثرة في   - ت

 .(6)والموضوع



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 
481 

ينطمؽ مف النص الذي ىو عبارة عف صرح متكامؿ  الأسموبف ريفاتير فقاؿ أ أما     
 .(7)النص أدبية سمة الفردية فيو التي تعني ينبغي تتبع

ىو الرجؿ وىذا يدؿ بحسب  الأسموبىذا المفيوـ بقولو :  وقد عبر بوفوف عف     
ليس سوى النظاـ والحركة  والأسموب,  الأسموب أساسوحدىا ىي  الأفكارف عمى أ يورأ

 .(8)لأفكارناالتي نجعميا 

ف النص ىو منظومة تحدد فييا وظيفة أ مىعمف نبو  أوؿوالشكلبنيوف الروس      
ي أحسب , وليس ف الأدبيةىو  أيدييـعمى  الأدبذ اصبح موضوع , إ الأدبية الأدوات

 –غوي ػػوكاف منتدى براغ المموضوع نفسي , او اجتماعي , او تاريخي او غيره , 
جمالي واسع شدد فيو مالارميو قد ربط مدرستو بتيار  -اصؿ الشكلبنييف الروس

جيود الشكلبنييف ت , وقد كان الأدبيالقوانيف الداخمية لمخطاب  إبرازيس عمى وجو 
 الأدباف  , وعدَوا الأدبيالروس في كشؼ القوانيف الداخمية التي تنتظـ في النص 

 الأوؿىذا كاف المصدر  .(9)منظومة مف المغة إلى, تستند  الإشارات منظومة مف
 أربعينياتالمصدر الثاني فيو )النقد الجديد( الذي ظير في  أما,  للؤسموبية

 .(11)والذي ركز عمى الجانب الجمالي لمنصوص أمريكاوخمسينيات القرف العشريف في 

ىـ ولعميا أنظاميا  الأسموبيةىي المصدر الثالث الذي استمدت منو  والألسنية      
,  البنيوية يةػػالألسن أبادي سوسير الذي يعد  لسنية فرناندالمصادر, وعمى الخصوص أ

بوصفو نظاماً لغوياً خاصاً , وقد شدد عمى دراسة  الأدبيلاستقلبؿ النص فقد ميد 
 الإشارات أوالعلبمات  اماً خاصاً مفالمغة دراسة وصفية داخمية , وعمى كونيا نظ

 . (11)الأفكارالمعبرة عف 
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)وما مف جممة واحدة في :)مادة منظومة تنظيماً داخمياً  الأدبي الأثرف وبيذا فإ     
ولكنيا ف تكوف تعبيراً مباشراً عف عواطؼ الكاتب الشخصية  تستطيع أ الأدبي الأثر

 .(12)((دائماً بناء ولعب

عندما )قديمة, قد ارتبطت بالبلبغة وقواعدىا المعيارية, فػ) الأسموبيةودراسة      
,  الأسموبنتصفح كتب النقد والبلبغة, نقع فييا عمى مسائؿ كثيرة تعنى بيا دراسة 

ومنيا دراسة المفردات وتركيب الجمؿ, ونظـ  الأدبي الأسموبف نفيد منيا في نستطيع أ
صاحة والبياف ات الكلبـ التي تشمميا عموـ الف, وصفالكلبـ وقواعده الصرفية والنحوية

ف ىذه المسائؿ مبعثرة ىنا وىناؾ , لـ تنسؽ في دراسة منظمة والمعاني والبديع ,غير أ
 .(13)((( كما فعؿ الغربيوف حديثاً الأسموبيطمؽ عمييا اسـ )

 يء مفػػػبش موبػػػالأسىو المفكر الوحيد الذي تكمـ عف ىػ( 818)ولعؿ ابف خمدوف     
 عفحديثو  أثناءفي ذ يقوؿ في مقدمتو ؛ إض نواحيو ػػببع أحاطقد و  , البسط
صناعة الشعر  –ىؿ ىذه الصناعة عند أ الأسموبولنذكر ىنا سموؾ  ):)والأدبعر ػػالش
ىـ عف المنواؿ الذي ينسج فيو عبارة عند أنيا, فاعمـ  طلبقيـإوما يريدوف بيا في  –

صؿ المعنى أ فادتوإالكلبـ  باعتبار  إلىالقالب الذي يفرغ فيو ولا يرجع  أوكيب الترا
كيب الذي اكماؿ المعنى مف خواص التر  فادتوإولا باعتبار ،  عرابالإالذي ىو وظيفة 

ىو وظيفة البلبغة والبياف , ولا باعتبار الوزف كما استعممو العرب فيو الذي ىو وظيفة 
نماخارجة عف ىذه الصناعة الشعرية , ةالعروض , فيذه العموـ الثلبث  إلىيرجع  وا 

صورة ذىنية لمتراكيب المنتظمة  كمية باعتبار انطباقيا عمى تركيب خاص , وتمؾ 
 أوويصيرىا في الخياؿ كالقالب  وأشخاصياالتراكيب  أعيافالصورة ينتزعيا الذىف مف 

يا فيو والبياف فيرص عرابالإالمنواؿ ثـ ينتقي التراكيب الصحيحة عف العرب باعتبار 
تسع القالب بحصوؿ النساج في المنواؿ حتى ي أورصاً كما يفعمو البناء في القالب 

باعتبار ممكة المساف  عمى الصورة الصحيحةية بمقصود الكلبـ ويقع التراكيب الواف
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 أنحاءتختص بو وتوجد فيو عمى  أساليبمف الكلبـ  العربي , فإف لكؿ فف
 .(14)((مختمفة

عند  الأسموبيةوجز ابف خمدوف معظـ المبادئ التي تقوـ عمييا دراسة د أوق     
 أنو لـ يتوسع في تمؾ الدراسة . لاإالغربييف حديثاً , 

(, مييا السلبـا لخطبة السيدة الزىراء)على المحور التطبيقي مف دراستنوبالعودة إ     
ثير والبلبغة دراسة أسموبية لما ليا مف التأ أف يدرسجدير ب بداعيإنيا نص نرى أ

 الخالية مف التكمؼ وىي تجذب القارئ وتشد انتباىو لعباراتيا. 

 الأوؿومف ىنا فقد تضمنت ىذه الدراسة المقتضبة ثلبثة مباحث, تضمف المبحث      
يقاع الصوت المفرد عمى المستوى الصوتي( وقد ضـ إعمى  الأسموبمنيا )خصائص 

يقاع المقاطع الذي يتولد مف الأصوات  في مقاطع رؼ المفرد في المفظة, وا  مستوى الح
كلبمية )صيغ وعبارات(, وما يتولد مف تفاعؿ بيف دلالاتيا المغوية وسياقاتيا التعبيرية 

 التي ترد فييا .

سموب عمى المستوى اني فقد اختص في دراسة )خصائص الأما المبحث الثأ     
خطبة , وفيو كذلؾ عرض قات المجاز في بنية نصوص الالدلالي(, وفيو رصدت علب

تضميف , موضوع ال يو , كما تناوؿ ىذا المبحث ستعاري , والتشبلمظاىر الاستعماؿ الا
نتيت ىذه خطبة, واالبرز مممح لمتضميف في واقتصر عمى التضميف القرآني بوصفو أ

 .ئج مف نتا الدراسة بخاتمة موجزة لأىـ ما توصمت إليو
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 الأولالمبحث 

 علي المستوى الصوتي الأسلوبخصائص 

بيف الصوت  ة العلبقةعتباطيا أوعمى الرغـ مف الخلبؼ القائـ حوؿ قصدية      
ف الدليؿ المفرد )الكممة( فبمجرد أ عمى لاإعتباطية لا تصدؽ والمعنى , فإف تمؾ الا

ة لا يمكف لأي أساسيالنسؽ تبرز المناسبة بيف الصوت والمعنى , وىذا مبدأ  إلىتنتقؿ 
 .(15)دونولغة أف تعمؿ مف 

)تتفاعؿ ) الإيقاعموجود في النثر , وخاصة النثر الفني , وعف طريؽ  والإيقاع     
 .(16)((إيقاعيتنغيـ  إلىبنية المنطوؽ مع بنية المدلوؿ فيتحوؿ النسيج الصوتي 

ف في ذلؾ مناسبة لأ والقوافي, الأسجاع)في تماثؿ )بف جني مجسداً وقد عده ا     
تعتمد عمى تقطيعات البحر أو  الداخمية التي الأصوات) و يتمثؿ بػ). أ(17)((زائدة 

المستعممة  والألفاظيختمؼ باختلبؼ المغة  الإيقاعف التفاعيؿ العروضية ... لأ
 .(18)((ذاتيا

مثؿ لوزف علبقة عموـ وخصوص , فالوزف يوا الإيقاعف العلبقة بيف وبيذا يتبيف أ      
 شمؿ مف الوزف .أ والإيقاع,  الإيقاعمظيراً مف مظاىر 

الخارجي,  الإيقاعمستوى الى  -غالباً -الداخمي يرقى  الإيقاعف أ ))ومف الملبحظ      
اؿ والمدلوؿ التي تتحقؽ لا عتباطية بيف الدسب مزيتو مف خلبؿ العلبقة غير الاويكت

نما بقصدية غالباً ما تنعكس عمى مقدار ما يصؿ  إراديةببواعث نفسية انفعالية غير  وا 
 .(19)((وعي المتمقي إلىمف تجربة المبدع 
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 الصوت المفرد : إيقاع -: أولا 

 -الصوتي :التمثيل  - أ

وىو ينطمؽ مف مفيوـ المحاكاة الذي قاؿ بو ابف جني , بأنو ما يمتمكو       
 .(21)تقوـ بتمثيؿ ومحاكاة معنى معيف وتعبيرية إيحائيةصوت معيف مف طمقة 

صبح الممموس في نصوص الخطبة , وبيذا أولظاىرة التمثيؿ الصوتي حضورىا      
 أييا) ) :ذلؾ قوليا )عمييا السلبـ( أمثمةالدلالات, ومف  إيصاؿموفقاً في  أسموبيامعمماً 

غمطا ولا  أقوؿما  أقوؿعودا وبدوا ولا  أقوؿمحمد )ص(  وأبيني فاطمة الناس إعمموا أ
 .(21)((فعؿ شططاً أفعؿ ما أ

في  فات الحروؼسميف )غمطا , شططا( واستحضار صوعند تأمؿ صيغتي الا     
( والألؼيف, واللبـ, والطاء, )الغسـ)غمطا( المكونة مف كؿ منيما , يتبيف أف بنية الا

وي يمنع النفس اف ات الحروؼ, فالغيف ىو صوت جيوري قتحكي لنا التدرج في صف
. وصوت (22)يجري معو وييتز معو الوتراف الصوتياف مما يسمع معو مثؿ الارتداع

ىو صوت متوسط بيف الشدة والرخاوة كما يصفو عمماء الصوت يشيد النطؽ  )اللبـ(
خارج مف الرئتيف ىو شديد قوي يحبس اليواء ال (الطاء). و(23)بو تحرراً لسير النفس

ف يضغط اليواء مف المواضع, وينجـ عف ىذا الحبس أو الوقؼ أع ضحبساً تاماً في مو 
 أما. (24)نفجارياً جأة فيندفع اليواء محدثاً صوتاً إثـ يطمؽ سراح المجرى اليوائي ف

( فيو صوت متوسط بيف الشدة والرخاوة يعود فيو سير النفس , فكأف توالي ىذه الألؼ)
طورتيا , يرافؽ ذلؾ التناسب ( في بنية ىذه المفردة تجسد خالأحرؼ) الأصوات

قوؿ( , )ولا أ الكلبـلمنفي الموجود في سياؽ  المفردة المعنوي الناشئ مف تأكيد ىذه
 : الأتيةويكوف توالي الحروؼ في ىذه المفظة وفقاً لمترسيمة 

 غ                               ط 

 ل                             ا                 
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 إذ الأصواتف ىناؾ تدرجاً في صيغة الاسـ )شططا( فأيضاً نلبحظ أأما بالنسبة ل     
مفظة عمى , وصوت )الطاء( المكررة في ال(25)الرخوة الأصواتف صوت )الشيف( مف إ

انت عمييا الذي يعكس الحالة النفسية التي ك –نفجاري شديد التوالي وماليا مف صوت ا
 .(26)يؤدي دلالة ىذه الكممة في البعد عف الحؽ والصواب -الزىراء )عمييا السلبـ( 

( الذي ىو صوت متوسط بيف الشدة الألؼثـ يعود سير النفس في صوت )     
 جاءت ىذه الكممة مؤكدة لمنفي الموجود في سياؽ الكلبـ )ولا أفعؿ(: وأيضاً والرخاوة 

 

 

في رسـ الدلالة في الذىف  سيـالأسػػػػموبي )التمثػػػيؿ الصوتي( قد أف ىذا النمط إ     
ف , لأ ىا اختيارا  كاف موفقاممة المفردة , واختيار في الك الأصواتتوالي  عف طريؽ

 ختيار .ؿ مف خزيف لغوي يسيؿ ميمة ذلؾ الإالسيدة فاطمة )عمييا السلبـ( تني

 -الصوتية:المقاربة  -ب 

متباعدة المخارج  أومتقاربة  ضرب مف الطاقة النغمية لأصواتوىي استغلبؿ     
نطلبؽ مف رات النص, ويتـ الكشؼ عف ذلؾ بالالعبا الأصواتالصفات وتأليؼ تمؾ و 

في رسـ مجموعة تيا لمتعرؼ عمى مقدر ات التي بداخميا البنية النصية واستنطاؽ المكون
 .(27)وفاعميتيا التي تؤدييا للؤصواتمف الصور التعبيرية 

مييا كما في قوؿ الزىراء)ع ختلبؼ,والاوسنقؼ عند ىذا النمط وما فيو مف التوافؽ      
دـ مف عموـ الحمد لله عمى ما أنعـ ولو الشكر عمى ما أليـ والثناء بما ق(: )) السلبـ
عددىا ونأى عف  الإحصاءجـ عف  أولاىالاء أسداىا وتماـ منف ابتداىا وسبوغ آنعـ 

 ط               ط             

ا                                                    ش                    

 ا
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 إلىبدىا وندبيـ لاستزادتيا بالشكر لاتصاليا واستجد أ دراؾالإوتفاوت عف  أمدىاالجزاء 
الله وحده لا شريؾ لو  لاإلو وأشيد أف لا إ أمثاليا إلىجزاليا وثنى بالندب الخلبئؽ بإ
ر معقوليا الممتنع في التفك وأناريا ولتأويميا وضمف القموب موص الإخلبصكممة جعؿ 

لا مف شيء  الأشياءكيفيتو ابتدع  الأوىاـصفتو ومف  الألسفرؤيتو ومف  الأبصارمف 
كونيا بقدرتو وذرأىا بمشيتو مف غير حاجة  مياامتث مثمةبلب احتذاء أ وأنشأىاكاف قبميا 

ظيارا  ىاتكوينيا ولا فائدة لو في تصوير  إلىمنو  إلا تثبيتا لحكمتو وتنبييا عمى طاعتو وا 
عزازا لدعوتو ثـ جعؿ الثواب عمى طاعتو ووضع العقاب عمى  لقدرتو تعبدا لبريتو وا 

 .(28)جنتو(( إلىذيادة لعباده مف نقمتو وحياشة ليـ معصيتو 

جتماع وتكرار لصوت نممح وجود ظاىرة صوتية تتشكؿ مف اففي ىذه الفقرة      
تشيع في  الأصوات, وىذه  (31), وصوت )الداؿ( المجيور (29)الشديد القوي)التاء( 

 النص حركة منفعمة وصاخبة تعكس كثرة نعـ الله ومننو , وحمده والثناء عميو.

, وقد مثؿ (31)مف الفقرة نمحظ تكرار صوت )الشيف( الميموس خرالآرؼ وفي الط     
 وقدرة الله الخفية واستمرارىا. حالة العبادة والشكر أيضاً ىذا الصوت بتوارده 

التوافؽ المتمثؿ في تماـ ىذه  إلى الأصواتويؤدي ىذا المشيد في جمعو بيف تمؾ      
، عتيادية اليادئة الله بكمتا الحالتيف , الحالة الاالنعـ والمنف وقدرة الله والعبادة وشكر 

 وحالة الحركة والصخب. 

 -التكرار النسقي للأصوات : -جـ 

وىو تكرار الحروؼ تكراراً منظماً منسقاً, ويحصؿ عمى مستوى المفردة )الكممة(      
 أووعمى مستوى )العبارة(. ويعتمد عمى ترديد مقطع صوتي مكوف مف حرؼ واحد 

العبارة لوناً مف الرشاقة والحسف ودقة التعبير, وبيذا تستثمر  أوحرفيف مما يكسب المفظ 
 . (32)ية مميزةلودلاتوترات صوتية  إلى( مما يؤدي اعيةالإيقطاقات الصوت النغمية )
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( كاف ىذا الصنؼ مف التكرارات غير مييا السلبـوفي خطبة السيدة الزىراء )ع     
نمامتكمؼ ولا مصنوع ,  ذلؾ  أمثمةر مساو لمتعبير عف معانييا , ومف جاء عمى قد وا 

بف عمي ا وأخادوف نسائكـ  أبيف تعزوه وتعرفوه تجدوه ))... فإ( :مييا السلبـقوليا)ع
ليو )ص( فبمغ الرسالة صادعاً بالنذارة مائلًب عف مدرجة دوف رجالكـ ولنعـ المعزى إ

يؿ ربو بالحكمة والموعظة الحسنة سب إلىالمشركيف ضارباً ثبجيـ آخذاً بأكظاميـ داعياً 
))(33). 

 نػػػػويف في نيػػػػايات المفػػردات )صادعػػاً،رار التػػػػو تكػػػػحققس في ىذه الفقرة ػػػػػفالتجان     
رافقو تجانس دلالي  الإيقاعيوىذا التجانس النغمي ، خذاً , داعياً ( مائلًب , ضارباً , ا

ي مسمكيـ )الميؿ عف مدرجة المشركيف( أ إلىمتدرج , فػ)الصدوع بالأمر( يقود 
ا ,وىذ(35)عمى الكاىؿبجيـ( والثبج ىو أرب ثض) إلى,وىذا الميؿ يقود (34)وطريقيـ

 إلىبأكظاميـ يؤدي  والأخذ,  (36) أنفاسيـي مخارج الضرب يجعمو )آخذاً بأكظاميـ( أ
عكست العبارة تدرجاً دلالياً الدعوة في سبيؿ الله بالحكمة والموعظة الحسنة, وبيذا 

 صاعداً :

 

 

 

 

 

 

 داعياً إنً سبيم ربه بانحكًة وانًىعظة انحسُة                                                         

 آخذاً                                              

 ضارباً                               

 يائلًا                  

 صادعاً
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ة وعزائمو ( :"... بو تناؿ حجج الله المنور السلبـمييا )عقوليا  أيضاً  أمثمتوومف      
رة وبيناتو الجالية وبراىينو الكافية وفضائمو المندوبة ورخصو المفسرة ومحارمو المحذ

 .(37)الموىوبة وشرائعو المكتوبة"

وزف  إقامةفتكرار حرؼ )الميـ( في )المندوبة , الموىوبة , المكتوبة( عمؿ عمى      
والتسميـ المطمؽ للئنساف بكلبـ  يمافوالإعتقاد نية الكممات والعبارات بإثبات الاذىني لب

 الله عز وجؿ :

      

      

 -المقاطع : إيقاع -ثانياا :

, عبارات( مف تفاعؿ  لفاظأوىو ما يتولد عف اجتماع وائتلبؼ في مقاطع كلبمية )     
محوريف في ،وىو يقوـ عمى (38)بيف الدلالة المغوية والسياؽ التعبيري الذي يرد فيو

 التكرار )الجناس( .-2تفاؽ الفاصمة ( .   السجع) ا-1الخطبة ىما : 

وقد  وىو أحد الفنوف البديعية المعروفة في الأدب العربي تفاؽ الفاصمة( : السجع )ا-1
. وىو (39)(()تواطؤ الفواصؿ في الكلبـ المنثور عمى حرؼ واحد)بأنو  الأثيرحده ابف 

ف يكوف في بعض الكلبـ لا في موضعو وعند سماحة القوؿ فيو وأالبلبغة  أوصاؼمف 
 .(41)كمو

ف السجع مصداؽ يكشؼ لنا ما استقرائنا لنصوص الخطبة وجدنا فييا أ وعند     
حيث العبارة الموجزة مف ( مف ثراء لفظي وتعبيري الزىراء)عمييا السلبـ أسموببو  ازأنم

كمؼ, يخدـ المعنى في لفظاً , المكثفة دلالة , وىو سجع صادر عف طبع بريء مف الت
 : الخطبةشيوعيا في  ط السجع بحسب كثرةعرض لأنمادلالتو , وسن

 شزائعه انًكتىبة                       

 

 انقزآٌ انكزيى                        

 

 فضائهه انًُذوبة                    رخصة انًىهىبة 
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 -السجع المتوازي: -أ

اتفاؽ في الحرؼ مف القرينتيف في الوزف مع  الأخيرتافما اتفقت فيو الكممتاف وىو      
منيما , وىذا النمط مف السجع يتميز بمجيء قرائنو مرتبة عمى ىيئة متوازية  الأخير

ذلؾ قوؿ  أمثمة . ومف(41)توازف بيف الفواصؿ حداثإ إلىمع بعضيا البعض تميؿ 
 ناء بمامييا السلبـ(: )) الحمد لله عمى ما أنعـ ولو الشكر عمى ما أليـ والثالزىراء )ع

 الإحصاءجـ عف  أولاىاوتماـ منف  أسداىالاء قدـ مف عموـ نعـ ابتداىا وسبوغ آ
بيـ لاستزادتيا بالشكر أبدىا وند دراؾالإوتفاوت عف  أمدىاعددىا ونأى عف الجزاء 

 .(42)أمثاليا(( إلىجزاليا وثنى بالندب إالخلبئؽ ب إلىاستحمد لاتصاليا و 

ت فاً متكاملًب , فقد ترتبت عمى ىيآذ نمحظ في عبارات ىذه الفقرة انسجاماً وائتلبإ     
 : وتركيبياً ودلالياً  إيقاعياً ومتكافئة متوازية مع بعضيا ومتعانقة  وأشكاؿ

 : منيا والمتكونة مف الأولىف عمى الجممة معطوفتا فالأولييف الجممتيف إذ إ    

 

ليو + فعؿ ماض + فاعؿ + الإسـ المجرور المضاؼ + المضاؼ إ رحرؼ الج
 : مستتر)ىو( + مفعوؿ بو. والجممة كميا في محؿ جر صفة لمنعـ لأنيا نكرة

 

 

 

 

 

 يٍ عًىو َعى ابتذاها                                             
 وسبىغ آلاء أسذاها                                             

 وتًاو يٍُ أولاها                                             
 جى عٍ الإحصاء عذدها                                             

 حًذ الله وانثُاء عهيه ـــ              وَأي عٍ انجزاء أيذها     
 وتفاوت عٍ ادراك ابذها                                            

 وَذبهى لاستزادتها                                             
 بانشكز لاتصانها                                            
 واستحًذ إنً انخلائق بإجزانها                                            
 وثًُ بانُذب إنً أيثانها                                            
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ة لأجزاء المقاطع, فضلًب عف يحصؿ بفضؿ تكرار البنية التركيب الإيقاعيفالتوافؽ 
, أسداىا)ابتداىا ,  الألفاظالتقابؿ الناشئ عف تكرار الجر, والترادؼ, في المعنى بيف 

فكؿ ىذا  ،( أمثاليا,  جزالياإبدىا , استزادىا , اتصاليا , , أ أمدىا, عددىا ,  أولاىا
الياء الذي اجتمع عند ) الإيقاعيمنح العبارة انغلبقاً واكتمالًا دلالياً فضلًب عف التوافؽ 

نسجاـ والتكامؿ تمركز حوؿ المعنى , وبذا يكوف الاالذي الضمير( في نياية القرائف 
 ي قد تحقؽ. الدلال الإيقاعي

 -السجع المطرف : -ب

مف لواف السجع تكوف نيايات الفواصؿ ممتزمة بحرؼ واحد ىذا الموف مف أوفي      
 .(43)دوف التقيد بزنة عروضية, ولا محصورة بعدد معيف مف العبارات

لأمره وعزيمة عمى  إتماماً بتعثو الله مييا السلبـ( : )) اذلؾ قوليا)ع أمثمةومف      
 .(44)لمقادير رحمتو (( إنفاذاً و  حكمو إمضاء

دوف التقيد بزنة الفاصمة, ووقوع ذلؾ مف لتزاـ حرؼ )الياء( نلبحظ في العبارات ا     
عند نياية كؿ جممة, فالياء صوت (45)الحرؼ في نيايات الفواصؿ يسمح لمصوت بيتتو

ض الحد الذي وصفيا بع إلىالميموسة  الأصواتتختمؼ عف رخو ميموس , وىي 
التي جاءت بح يدؿ عمى الشدة والقوة, ص, وبيذا أ(46)نيا )صائت ميموس(المحدثيف بأ

قصى غاياتيا مف تعالى لمحمد)ص(, وبموغ المطالب أ معبرة عف بياف عمة بعث الله
مضاء الأمر إتماـ نفاذالحكـ  وا  ف حمة , فضلًب عف التناسب الدلالي ؛ لأمقادير الر  وا 

البشرية كافة في كؿ زماف ومكاف, وىو غاية  إلى)ص( ا الله تعالى بعث محمد
 المطموب.

 -السجع المتوازن )الموازنة(: -جـ 
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 أنواعقرب . وىو أ(47)دوف التقفيةمف في الوزف وىو ما اتفقت فيو الفاصمتاف      
في قؿ شيوعاً مف النمطيف السابقيف, وقد تميز المتوازي , وىو في الخطبة أ إلىالسجع 
 تو قصيرة موجزة, وثنائية التركيب مزدوجة , تتكوف مف قرينتيف فقطاعبار كوف الخطبة ب
 عمى شفا حفرة مف النار مذقة الشارب ـوكنت مييا السلبـ( : ))قوليا)ع أمثمتو, ومف 

 .(48)(( الأقداـطئ ونيزة الطامع وقبسة العجلبف ومو 

مفردتيف )الشارب , بال الأولىأنو قد ختمت قرينتا السجعة  أعلبهحظ في الفقرة نم     
 نغمياً يبرز معناىما الدلالي . إيقاعاً الطامع( المتيف تحملبف 

ذ جسد ؛ إ( ـاالأقد)العجلبف ,  قرينتييا مختومتاف بمفظتيف فإكذلؾ السجعة الثانية     
لي عميؽ؛ إذ وصفتيـ براز معنى دلاتوافقاً وتكاملًب دلالياً تمثؿ بإىذا التماثؿ التركيبي 

 أي-وأنيـ كانوا كنيزة الطامع  -وىو خمط الماء بالمبف –ب ر كمذقة الشا نيـ كانوابأ
نيـ ىـ الله تعالى بمحمد)ص(, وكذلؾ فإف ينقذوذلؾ قبؿ أ -الغنيمة التي يسيؿ تناوليا

يطمع فييـ ويوطؤوف  أي الأقداـع الذي تطأه نوا كشعمة النار لمعجلبف, والموضكا
 .(49)ستصغاربالذؿ والا

 -ع:السجع المرص -د

و ما اتفؽ فيو كؿ ما في قرينتيف أو بأن ىػ (395)ت ىلبؿ العسكري أبووقد حده     
 .(51)كثر في الوزف والتقفية , فيكوف الكلبـ سجعاً في سجعأ

السجع شيوعاً في تمؾ  أنماطقؿ استقراء نصوص الخطبة وجدنا أنو أ ومف خلبؿ     
 والتكمؼ.بتعاد عف الصنعة ه القمة تدؿ عمى سلبمة الطبع والاالنصوص وىذ
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( ىو القصر مييا السلبـ ىـ ما تتسـ بو العبارة المرصعة في خطبة الزىراء)عوأ     
وتوفية المكاييؿ والموازيف تغييراً ذلؾ قوليا : ))  أمثمةوالكثافة الدلالية , ومف  والإيجاز

 .(51)ي عف شرب الخمر تنزيياً عف الرجس((لمبخس والني

 الأصواتف العبارة المسجوعة جاءت عمى زنة واحدة مؤتمفة ففي ىذه الفقرة نجد أ    
وعتاف مرصعتاف تمثمتاً بقوليا متكاممة المعاني , فجاءت في الفقرة فاصمتاف مسج

دلالي متجانس ,  إيقاعيلمبخس = تنزيياً عف الرجس( فتحقؽ فييا تناظر  :)تغييرا
انطبعت بيا العبارات المسجوعة عموماً  أسموبيةالذي يمكف عده سمة وخصيصة  الأمر

والبنيات التركيبية والصوتية لباساً  الإيقاعيةوالمرصعة خصوصاً. فقد كانت المواءمة 
مسببة لذة العقؿ بدقة المعنى ولذة الشعور بجماؿ  لمبنيات الدلالية )المعنوية(

 .(52)الموسيقى

 -التكرار )الجناس(: -2
منيا صاحبتيا  رد المتكمـ كممتيف تجانس كؿ واحدةوىو مف فنوف البديع وفيو )يو      

 .(53)في تأليؼ حروفيا... (
الجناس في الخطبة وذلؾ لابتعادىا  وبصورة عامة فإف ىناؾ ندرة في استعماؿ     

ف ممكة لغوية سمحت عف الصنعة والتكمؼ وانطباعيا بالأسموب العفوي الذي يفصح ع
في  ذي وردلنمطيف مف الجناس الناقص العرض والتعبير. وسن الألفاظختيار ية إفي حر 

 ( :مييا السلبـخطبة الزىراء )ع
 -شتقاقي :الجناس الإ -أ

, وترجع  الألفاظشتقاؽ بالجمع بيف الجناس يقوـ الا أنماطفي ىذا النمط مف       
زكاة وال)) :قوليا  أمثمتو. ومف (54)يرىما المغو أصؿ واحد في جذ إلىفيو الكممتاف 

 .(55)تزكية لمنفس ونماء في الرزؽ((
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العلبقة التي تربط لفظي )زكاة , تزكية( وىي علبقة قائمة عمى اشتراكيما  فبمحظ     
 أصواتيا إعادةبيف المفظتيف الناتج عف  الإيقاعيشتقاقي نحس بالتناغـ الا الأصؿفي 

ارة( والتزكية وىي الزكاة بمعنى )النماء والطيذ ربطت بيف ؛ إ بصيغتيف مختمفتي الدلالة
. ولا يخفى ما في  (56)و مف رذيمة البخؿثمرة الطاعة، أي تزكية مف دنس الذنوب أ

تبعث الراحة  أجواءا مف مذف بما تسبغو حروفيتيف مف خفة عمى الأيف المفظاختيارىات
 النفسية والنقاء والصفاء.

 -الجناس المضارع : -ب

في حرؼ  لاإس يجمع بيف كممتيف لا خلبؼ بينيما ينالنمط مف التجوفي ىذا       
مامتنامييا السلبـ( قوليا : ))في خطبة الزىراء)ع أمثمتو. ومف (57)واحد أماناً  وا 

 .(58)لمفرقة((

جاء معبراً عف معنى الحسـ لصالح ( فأما,  ماـإفالتجانس الواقع في لفظتي )     
ف المخالفة في ا , فإماف متفقتيف في معظـ حروفيالمفظتذا كانت ستقرار الديف , وا  ا

)الميـ( وىو صوت مجيور  ( ,؛إذ إفالنوف)وقعت في )الميـ( و الأخيرالحرؼ 
 الديف. أولياء, يتناسب والتعبير عما يقع عمى عاتؽ (59)قوي

تتناسب ومعنى  أيضاً , (61))النوف( في المفظة الثانية , بصفتيا الجيورية القوية أما     
مر المؤمنيف وانعقاده بحسف تدبيرىـ , طمئناف الحاصؿ مف اجتماع أالدعة والاالراحة و 

  ف واحد. ودلالي في آ إيقاعيفالتجانس في ىاتيف المفظتيف 
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 المبحث الثاني

 خصائص الأسلوب علي المستوى التركيبي

؛ إذ إف التركيب  ص الأسموب عمى المستوى التركيبيبحث خصائمويدرس ىذا ال     
مثؿ مجموعة مف العلبقات  المترابطة القائمة بيف الوحدات الكلبمية المكونة لمنص, ي

د الخصائص التي تربطو )ترى فيو عنصراً ذا حساسية في تحدي)ولذلؾ فالأسموبية 
 .(61)((لأنيا تعطيو مف الملبمح ما يميزه عف غيره مف المبدعيف بمبدع معيف؛

 ىػ(:471)ت رجانيػػػػالقاىر الج و عبػػػػػداؿ فيػػػذا قػػػػيـ لػػػػوـ عمى التنظػػػػػيق ركيبػػػػػفالت     
انينو و ي يقتضيو عمـ النحو وتعمؿ عمى قف تضع كلبمؾ الوضع الذأ لاإليس النظـ  ))

وتحفظ الرسوـ التي رسمت , فلب ، يجت فلب تزيغ عنيا وتعرؼ مناىجو التي ن وأصولو
 .(62)((تخؿ بشيء منيا

خطاب  بد مف التسميـ بأف ىناؾ بنية نفسية وسياقاً عاماً وراء أيذا لـ يكف وا       
 ضمف المقاـ النفسيفي ب أحواؿ نفسية شكؿ حستف الإبداعي منو يلغوي , فإ

)يحمؿ )ف قابؿ وبحكـ طبيعتو البنائية إلى ألسنية فيو . وبما أف النص وحدة أ(63)العاـ
نما ىو نمط يزه بيف العديد مف البنى النصية إأولًا تميإلى وحداتو الدنيا , وما يمكف 

الكشؼ  إلىذا يؤدي ىو  ,(64)((العلبقات التي تقاـ بيف ىذه الوحدات المشتركة الحضور
اصاً للئشارات ولكف لمنسؽ, كيب ذلؾ لأنيا ليست خو المتر  الأسموبية)مصدر القيـ )عف 
 .(65)((ف ىذه البنى تستجيب لوظائؼ تحددىا طبيعة الإيصاؿوا  

فمف المناسب ولوج دراسة خصائص الأسموب بمستواه التركيبي عف طريؽ الإفادة      
ذ تنطمؽ الدراسة مف القواعد النحوية عمـ المعاني في البلبغة العربية ؛ إمف معطيات 

ف نعي أبعاد نمطية تشكمو ذاؾ بعد أ أوبغية الكشؼ عف المزية الفنية ليذا العنصر 
 .(66)البنائي
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 : ما يأتيإلى ذا المبحث يمكنو توزيع المستوى التركيبي وفي ى

 التقديـ والتأخير. -1
 الفصؿ والوصؿ. -2
 الجمؿ الطمبية : -3
 النداء. - أ
 الأمر. - ب

 النيي.-ج

 ستفياـ.الا-د    

 -التقديم والتأخير: -1

, وىي تتألؼ  فالجممة مجموعة مف الكممات تتألؼ في سياقات لتدؿ عمى معنى     
ذا ما حذؼ أحدىما فإ نو مف المسند والمسند إليو , ويتمـ أحدىما الفائدة للآخر , وا 

)باب تتبارى فيو الأساليب )يجب المجوء إلى التقدير ليستقيـ الكلبـ , والتقديـ والتأخير 
وتظير المواىب والقدرات , وىو دلالة عمى التمكف في الفصاحة وحسف التصرؼ في 

 .(67)((الكلبـ ووضعو الوضع الذي يقتضيو المعنى 

)لطابعو , )متقديـ والتأخير أىمية خاصة في النظـ الذي يخضع بالضرورة ول     
عف ىذا النمط بمثابة  يث كاف العدوؿالجممة مف ح أجزاءونمطو المألوؼ في ترتيب 

ف , وىذا ما يػؤدي الى أ(68)((لييا المبدع لخمؽ صورة فنية متميزةيعمد إ منبيات فنية
عمى نظرة عميقة الى عنصريف قائميف في الصياغة  ةسياقات التقديـ والتأخير قائم))

, وما يتصؿ بيا مف  سنادالإطراؼ لمتغير , يتمثؿ الثابت في تواجد أىما الثابت , وا
 الأصمية أماكنياعف  الأطراؼالمتغير فيتمثؿ في تحريؾ بعض ىذه  أمامتعمقات ، 
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ف نسميو بالمعنى يمكف أ العنصريف ما يا مف نظاـ المغة , ينتج عف ىذيفالتي اكتسب
 .(69)((فالمعنى لا يختمؼ سواء قدمنا أو أخرنا بينما يحدث التغيير في الدلالة, والدلالة

حدث لتأدية أغراض معينة , ما كانت تؤدييا الكممة لو إذ إف التقديـ والتأخير ي     
يؼ أنيا بقيت في مكانيا الأصمي , ومف تمؾ الأغراض : التخصيص والتعظيـ والتشر 

 .الأسموبالتي تتحقؽ بيذا  الأغراض و الكثرة والعناية وغير ذلؾ مف

( مييا السلبـفي خطبة الزىراء)عتحرى مواطف التقديـ والتأخير وسنحاوؿ اف ن     
ات عمى بعض في والوقوؼ عمى الغايات الدلالية التي مف أجميا قدمت بعض الكمم

اء بما قدـ الحمد لله عمى ما أنعـ ولو الشكر عمى ما أليـ والثنالنص, ففي قوليا : )) 
 .(71)مف عموـ نعـ ابتداىا ((

الخبر وىو شبو جممة )لو( عمى المبتدأ حظ في الجممة الثانية مف العبارة تقدـ نم     
بتدأ نما قدمت الممييا السلبـ( إ)الشكر( , وعندما نتمعف في الجممة نجد الزىراء)ع

ف الحمد ليس مختصاً )الحمد( في الجممة الأولى وأخرت الخبر لفظ الجلبلة )الله( لأ
اف شكره نسالمنعميف , فكؿ منعـ يجب عمى الإ دوف غيره مفمف بالله سبحانو وحده 

لا يقدر عمييا ولا ييبيا إلى الإنساف إلا الله سبحانو فيي  ولكف بعض النعـ، وحمده 
بو سبحانو , كنعمة الإلياـ , فيو سبحانو يميـ عباده الأفكار والمعارؼ التي  مختصة

 عمى المبتدأ )الشكر( دلالة واضحة تنير ليـ الطريؽ , لذا كاف في تقديـ الخبر )لو(
 .عمى ىذا الأمر

ؿ الإخلبص تأويميا لا الله وحده لا شريؾ لو كممة جعإلو وقوليا : )) وأشيد أف لا إ
 .(71)التفكر معقوليا(( وليا وأنارفيوب موصوضمف القم
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تأويميا( قدمت المفعوؿ الثاني لػ)جعؿ( لتشعر بأف لا  الإخلبصففي قوليا )جعؿ      
ف دوف غيره ممف في العبودية والطاعة لو سبحانو  الإخلبص لاإتأويؿ لكممة التوحيد 

 لية المصطنعة والزائفة .الآ

جممة )في التفكر( فيو ف تقديـ شبو اليا: )وأنار في التفكر معقوليا( فإوأما قول     
 ف القموب التي أودعت الفطرة الإليية قد أنارىا الله بنور التفكر بعظمة اللهإشارة إلى أ

الله يماف والخوؼ مف عقاب يقود الإنساف إلى المزيد مف الإ وجميؿ صنعو , وىذا ما
 نعامو ..والرجاء لوفير ثوابو وجزيؿ إ

لمقادير  نفاذاً وا  حكمو  إمضاءوعزيمة عمى  لأمره ماماً إتبتعثو الله وقوليا : )) إ     
منكرة الله مع  لأوثانياعكفاً عمى نيرانيا عابدة  أديانيافرقا في  الأمـرحمتو فرأى 

بيميا وجمى عف عرفانيا فأنار الله بأبي محمد )ص( ظمميا وكشؼ عف القموب 
 .(72)الأبصار غمميا ((

ف تقديـ شبو الجممة )بأبي ، نرى أ:)فأنار الله بأبي محمد)ص( ظمميا(ففي قوليا      
استنقاذ الناس مف  محمد( كاف مقصوداً , وغايتو بياف خصوصية الرسوؿ وفضمو في

ميا ( غم ارػالأبص: )وكشؼ عف القموب بيميا , وجمى عف أما قوليا العمى والجيؿ ، 
نما( لـ يكف اعتباطاً الأبصار )عف القموب , عف الجممةف تقديـ شبو فإ لغاية دلالية  وا 

 نماإ نسافالإنحراؼ الذي يصيب لتأكيد عمى حقيقة ميمة وىي أف الاوىي امعينة , 
بسبب ما  الأمورنساف عمى تمييز قدرة الإجيؿ وقمة المعرفة , وعدـ يكوف نتيجة ال

 يمتبس عمى بصره منيا .

 -الفصل والوصل: -2

: يـػظ لنا قولػػقصر بعض البلبغييف البلبغة عمى معرفة ىذا الفف كما ينقؿ الجاح     
نو , وبمغت أىميتو بأف قاؿ فيو الجرجاني إ(73)((البلبغة معرفة الفصؿ مف الوصؿ) )
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وىو مف , (74)((لا كمؿ لسائر معاني البلبغةالفضيمة في أحد إحراز لا يكمؿ لإ ))
 عتماده عمى الأدوات الرابطة,)لامباحث عمـ المعاني التي تتميز بإمكانياتيا الأسموبية)

والتي يطمؽ عمييا حروؼ المعاني التي خرج بيا البلبغيوف عما تؤديو مف وظيفة 
, ولـ  والمفردات بط بيف الجمؿنحوية إلى أمور وراء ذلؾ مف حيث قدرتيا عمى الر 

ف ابف الأثير ومف بعده العموي قد مدا العطؼ وحدىا , بؿ إ يقتصر الأمر عمى حروؼ
عمى وصؿ  -ىي الأخرى–بحث إلى الحروؼ الجارة باعتبار قدرتيا مىذا ال
 .(75)((الكلبـ

 استػػػعماؿ الحروؼ ذات أىمػػػية بالػػػغة؛ وقد عد بعض الباحثيف مسألة العدوؿ في  
عناصر البحث أىـ لكونيا خالقة لصلبت متجددة في صياغة الجمؿ ومتابعة ذلؾ مف 

 .(76)الأسموبي الحديث

حروؼ العطؼ  رصد عمؿ مبحث تقتضي عرضو ومعالجتو عبرومتابعة ىذا ال     
الموجودة في قوليا : )) الحمد لله عمى ما أنعـ ولو الشكر عمى ما أليـ والثناء بما قدـ 

 .(77)آلاء أسداىا وتماـ منف أولاىا...(( ف عموـ نعـ ابتداىا وسبوغم

ؿ التي يعمؿ عمى عقد الصلبت بيف الجمدوراً بنائياً , فالفصؿ والوصؿ إذ يؤدي      
سيـ حرؼ العطؼ )الواو( بإقامة تمؾ الصلبت جامعاً ألية , إذ تشكمت منيا عقد دلا

نعـ , أليـ( لثانية ابتدأتا بالفعؿ المضارع )أالعبارات النمطية البناء , فالعبارتاف الأولى وا
ـ تعدؿ عف ذه العبارات عف العبارة الرابعة ثوالثالثة ابتدأت بالماضي )قدـ( ثـ تفصؿ ى

ا , أسداىا , أولاىا( التي تدؿ والخامسة بالسادسة )ابتداى، ذلؾ لتصؿ الرابعة بالخامسة 
مستمرة وغير منقطعة ,  -أي النعـ– ضارعة عمى اتحادىا بالتعبير لأنيانيتيا المبب

ف تبمغ مديات الجود الرباني , وىكذا يتناوب الفصؿ والوصؿ بيف أجزاء وىي دوف أ
 النص مراعياً بناءىا التركيبي ودلالتيا.
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ظير فيكـ حسيكة  أصفيائو ومأوى أنبيائوفمما اختار الله لنبيو دار وفي قوليا : ))      
قميف وىدر فنيؽ ونطؽ كاظـ الغاويف ونبغ خامؿ الأ النفاؽ وسمؿ جمباب الديف

كـ ارزه ىاتفاً بكـ فألفعرصاتكـ وأطمع الشيطاف رأسو مف مغالمبطميف فخطر في 
كـ افألف وأحمشكـفوجدكـ خفافاً استنيضكـ ظيف ثـ لدعوتو مستجيبيف ولمعزة فيو ملبح

بمكـ ووردتـ غير مشربكـ ىذا والعيد قريب والكمـ رحيب والجرح فوسمتـ غير إباً اغض
 .(78)ندمؿ والرسوؿ لما يقبر ابتداراً ((لما ي

الدالة  اءبالفذ قرنت جممة الشرط ؛ إية في اختيار الحروؼ الرابطة نمحظ العنا     
 إلىوبعد ذلؾ تعدؿ ، ذ ناسب ذلؾ الفعؿ )ظير( ؛ إ عمى الترتيب مع التعقيب )فمما(

ؿ ػػػ)سممية ػػؿ الفعػػع الجمػػػػيد جمػػػػف ىيمنة الوصؿ بػ)الواو( تف، وا  وصؿ الجمؿ بػ)الواو( 
...(  )ابتداراً الأخيرة ـ تعدؿ عف الوصؿ الى الفصؿ في الجممة , نبغ , ىدر ...( ث

لمعنى لأف الزعـ بالخوؼ مف الفتنة والسقوط لأف الجممتيف متفقتاف بالخبرية , وا وذلؾ
 مر واحد .بالفتنة إنما ىو أ

 -النداء : -3

 .(79)((المدعو عمى الداعي أقباؿ)طمب )وىو  نشائيةالإالأساليب وىو مف      

النداء , فقد  لأسموب الأسموبيةكشؼ استقراء نص الخطبة عف بعض الملبمح وقد 
ف لله تعالى والثناء عميو , وذلؾ لأختفي في بعض النصوص مثؿ دعاء التحميد ي

ة أيفضؿ مسبؽ , وىو ما يستدعي استبعاد عمى المقاـ فيو مقاـ تعبير عف شكر الله 
نتـ يا عباد الله , فحذفت رغبة وطمب وكذلؾ في قوليا :) أنتـ عباد الله( والتقدير : أ

 .الأحواؿطلبع الواسع وقرائف عمدة في ذلؾ الذوؽ الميذب والإوال)يا( النداء 
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( التي أييا) نداء بأداة النداء, (81)ني فاطمة ...(الناس إعمموا أ أييا: )وفي قوليا      
إعمموا : )ناس في ىذا الكلبـ وىو قوليا مخصوصيف مف بيف ال أيختصاص , تفيد الا

 ني فاطمة ...(أ

 -الأمر : -4

الفعؿ والنيي  لإيقاعطمب  الأمرف ييف نقيض النيي لأفي اصطلبح المغو  وىو     
قوؿ  أو)ىو صيغة تستدعي الفعؿ , )كما يقوؿ العموي  والأمر. (81)إيقاعوطمب لترؾ 

 .(81)((ينبئ عف استدعاء الفعؿ مف جية الغير عمى جية الاستعلبء

وجو عف معناه الحقيقي وذلؾ بخر  مر دلالة خاصة في الخطبةويتخذ التعبير بالأ     
فاتقوا الله حؽ تقاتو ولا تموتف إلا ... نصح والإرشاد , ومف ذلؾ قوليا : ))إلى معنى ال

الله فيما أمركـ بو ونياكـ عنو فإنو إنما يخشى الله مف عباده نتـ مسمموف وأطيعوا وأ
 .(82)العمماء((

رشادىا القوـ بدعوتيـ إلى تقوى الله وطاعتو )اتقوا الله       ويتمثؿ الأمر في نصحيا وا 
 , أطيعوا الله( .

 -النهي : -5

وصيغة النيي في الفقرة أعلبه خرجت إلى دلالة النصح والإرشاد وتجسدىا صيغة     
 )ولا تموتف( .

صبح ىذا النص أ يي( فيمر , النسموبي المتمثؿ لمحوري الطمب )الأوالتظافر الأ    
مر محور الإيجاب ؛ إذ يمثؿ الأه )السمب والايجاب( ايأخذ سياقاً بنائياً استبدالياً محور 

لأنو طمب لما فيو مف تحقيؽ المصمحة العامة والمنفعة , فيما يمثؿ النيي محور 
ؿ الرؤية الدلالية بيف السمب , وذلؾ لأنو تضمف دفع المضرة )لا تموتف( وبذلؾ تكتم
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خر يحصؿ العبد عمى ما ؽ بعض الأفعاؿ والكؼ عف بعضيا الآف في تحقلطمبيف لأا
 تقر بو عينو. 

 -ستفهام :ال -6

، وقد اتخذ ( مييا السلبـفي خطبة السيدة الزىراء)ع الأساليببرز وىو مف أ     
 الأكثرستفياـ( كانت أف )ىمزة الا إلىىنا  الإشارةسياقات خاصة , وتجدر  بو التعبير

ستفياـ( جاء نتيجة كونيا ي استعماؿ )ىمزة الالؾ التوسع فتردداً في ىذه الخطبة , وذ
, وىو يؤدي دوراً ميماً في الخطاب  نكاروللئ الأغمبخرجت الى معنى التعجب في 

ستفيامية ركيبية قائمة عمى تكثيؼ الصيغ الاالفاطمي وذلؾ لما يتمتع بو مف سمة ت
السياؽ , وغالباً ما جاء معاف مستفادة مف فحص  إلىي والخروج بيا عف معناىا الحقيق

الآف نتـ ..وأ.الإنكػػاري , ومف أمثػػػمة ذلؾ قولػػيا: ))نى ػػػػالمع لأداءتفياـ ىنا ػػػػػسالا
حسف مف الله حكماً لقوـ يوقنوف ث لنا أفحكـ الجاىمية تبغوف ومف أر تزعموف أف لا إ

أغمب عمى  المسمموف أ أيياني ابنتو احية أبمى قد تجمى لكـ كالشمس الضتعمموف  أفلب
ئاً فريا أفعمى ػػػأفي كتاب الله ترث أباؾ ولا أرث أبي لقد جئت شي قحافةرثي يا ابف أبي إ

 .(83)ب الله ونبػػػػػذتموه وراء ظػػػيوركـ ...((اػػػػػعمد تركتـ كت

الى الصيغة  ستفياـ المنزوع بوقاؿ مف سياؽ الإخبار إلى سياؽ الاإف ذلؾ الانت     
الإنكارية , يعمؿ عمى خمؽ نمو دلالي وتركيبي كوف تمؾ الأسئمة المتراكمة محافظة 

 عمى انفتاحيا الذي يؤصمو السكوت عف الإجابة .
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 المبحث الثالث

 خصائص الأسلوب علي المستوى الدلالي

, (84)(()حصيمة مضموف الوحدات المغوية المكونة لمنص)يمثؿ المستوى الدلالي      
لينا خبراً عف مرصودة لتنقؿ إ نياإ للؤشياءبدائؿ  لاإ)ليست )فالكممات عمى رأي كوىف 

. (85)((ف نراىا مباشرةأمكننا نفسو أف تبمغو بدقة لو أ الأشياء, خبراً كاف بوسع  الأشياء
مفيومة شرط و تساع في مفيوـ الدلالة يجعؿ إيصاؿ المعنى بصورة واضحة وىذا الإ

الاتصاؿ الذي تتحقؽ بو العلبقات الإنسانية في صورىا المختمفة ,  أساس مف عممية
سرة وغيرىا السياسة والفكر والعواطؼ والماؿ وشؤوف الأو المعنوية والمادية , في الديف 

فر اف يتو ذه النظـ لابد أطة نظـ مختمفة مثؿ الكلبـ والكتابة وىوىذا الاتصاؿ يتـ بوسا
 .(86)فييا شرط الوضوح والبياف

يختمؼ  فالأمرفي التركيب ,  أما المفردة.وكلبـ جاف كوىف ينطبؽ عمى المفظة      
وذلؾ بأف  إشارةف الكممة ػ حينئذ ػ تصبح ؛ لأ الأدبيةسيما في التجربة تماماً , ولا 

صور الذىنية ليا ػ وتفعيؿ جانبيا الصوتي , وىو ما تال أيػ  خرالآتتخمى عف شطرىا 
يا مف متصورىا الذىني الذي كاف ليا انعتاقيا وتفريغ الحركة ويحقؽيضمف ليا حرية 

 .(87)عالقاً بيا 

تقبؿ تغير ىويتيا  أنيا)قدرة عمى الحركة بيف المدلولات بحيث )وىو ما يمنحيا      
ف رصيدىا الموروث يمكنيا مف لًب عف أووجيتيا حسب ما ىي عميو مف سياؽ , فض

ي ؿ لتكوف قادرة عمى الدلالة عمى ألمجايفسح ليا اإيحاءات متعددة المضاميف , وىذا 
 .(88)((شيء يتخيمو متمقييا 
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 أحداىا))ف التواصؿ المغوي لمتجربة نفسيا يستمزـ عمميتيف متقابمتيف وبيذا فإ     
 إلىالكممات , والثانية فؾ الرموز ويسير مف الكممات  إلى الأشياءالترميز , ويسير مف 

 .(89)((الأشياء

نفعالات والتموجات النفسية الى ومف ىنا فإف السياؽ العاطفي تنتقؿ بوساطتو الإ     
نفوس  إلىمف )المبدع(  الأدبييتجمى التواصؿ مع خروج العمؿ ل د التمقيالقارئ عن

 .(91) خريفالآ

خطبة السيدة فاطمة  أسموبفي دراسة ف المقاربة النقدية أ إلىنخمص مما تقدـ      
( تقتضي التسميـ بأف المجاؿ الدلالي يتحدد عف طريؽ العلبقات ا السلبـمييالزىراء)ع

ولذلؾ   عف ارتباطيا بالسياؽ الخارجي في نظاـ النص , فضلبً  الألفاظبيف دلالات 
المجاز الذي  في ىذا المستوى )الدلالي( عف طريؽ الأسموبيةسنقوـ بمتابعة لمظاىرة 

وكذلؾ المقابمة ، يتضمف ىنا في ىذا المبحث : )الاستعارة , والتشبيو , والترغيب( 
تمؾ الظواىر في  ملبمح دالوقوؼ عنىو  الدلالية والتضميف في محاولة اليدؼ منيا

 : الخطبة 

 -أولًا : المجاز :

ي المغة والمجاز )) أف الحقيقة أف يقر المفظ عمى أصمو فويعبر عنو الجرجاني بػ      
 .(91)((ف يزاؿ عف موضعو ويستعمؿ في غير ما وضع لو أ

ختراع ف في المبالغة والتجوز تحقيقاً لالأ الإبداع إلى)سبيؿ المبدع )فالمجاز      
قات معنوية خياؿ )المبدع( وتصوره وربطو لما يتصوره مف علب بداعإصور مف 

أية صورة كاف مما يمكف لمخيمتو أف و ذىنو في ليإف يتوصؿ مستنبطة مما يستطيع أ
الخاصة التي تخمؽ مف مقدرتو  أسموبيتوليو في حدود صنعتو الفنية فتمؾ ىي تصؿ إ

 :(92)((المغوية المخزونة 
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 -ستعارة :ال -1

ا وضع لو لمفظ في غير م)استعماؿ ا)فروع المجاز , ومفيوميا ىو  ىحدوىي إ      
ما  إرادةمانعة مف  و , مع قرينةالمفظ وما استعمؿ في, لعلبقة المشابية بيف ما وضع لو 

ستعارة , وقائمة عميو , إذ حدث نقؿ في الا , وىي مبنية عمى التشبيو(93)((وضع لو
طلبقووىو نقؿ لفظ المشبو بو  تعير لممشبو لفظ المشبو بو ونقؿ اسعمى المشبو , ف وا 

ستعارة لمستعار لو ػ إلى المستعار منو واما يذكر مف طرفييا ػ ا يو , و قسمت عمىلإ
 .(94)ستعارة مكنيةة واتصريحي

لمشبو بو بعد إثبات ا وىي التي يصرح فييا بالمشبو ويطوى ستعارة المكنية :ال     
مف جية  الأولىستعارة بالمرتبة . ويأتي ىذا النمط مف الا(95)مو لممشبولازـ مف لواز 

ف أه في نصوص الخطبة بالقياس إلى الاانتشار تردده و  يمكف  ىـ ماستعارة التصريحية وا 
مييا نو يعكس عمؽ التجربة الشعورية لمزىراء)عستعاري إملبحظتو في ىذا التركيب الا

ضفاءوقدرتيا الفائقة عمى تجسيـ الصورة  أفكارىا( وغزارة السلبـ طابع الحركة  وا 
 والحيوية عمييا .

( تصؼ فضائؿ مييا السلبـقوليا)عستعارة المكنية أمثمة ما جاء عمى سبيؿ الاومف     
ا لكـ عف تطييراً لكـ مف الشرؾ والصلبة تنزيي يمافالإفجعؿ الله  , إذ تقوؿ :))يمافالإ

والحج تشييداً  للئخلبصلمنفس ونماء في الرزؽ والصياـ تثبيتاً الكبر والزكاة تزكية 
مامتناوب وطاعتنا نظاماً لمممة متنسيقاً لمقلمديف والعدؿ  مفرقة والجياد عزاً ل أمانا وا 

 .(96)...((الأجر جابياستوالصبر معونة عمى  للئسلبـ

ذ استعارت لمحج صفة البناء المشيد فقد استعارت لمحج سمة التشييد والبناء , إ     
وازمو وىي لممستعار لو لازمة مف ل وأبقتالمرتفع العالي وقد حذفت المستعار منو 

 المكنية .ستعارة )التشييد( عمى سبيؿ الا
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يجاب الأجر( فقد استعارت ستؿ في قوليا : )والصبر معونة عمى اوكذلؾ الحا     
لمصبر صورة الإنساف الذي يعيف عمى تحصيؿ أعماؿ الخير والثواب والأجر . فحذفت 

لوازمو وىي)المعونة( عمى سبيؿ بقت لممستعار لو لازمة مف المستعار منو )الإنساف( وأ
 ستعارة المكنية. الإ

 -التشبيه : -2

ممحوظة ,  أو, في صفة مشتركة بينيما , بأداة ممفوظة  بأمرمر وىو إلحاؽ أ      
تقوـ  بيف شيئيف يشتركاف في بعض الصفات . وىذه المقارنة(97)لغرض يقصده المتكمـ

حسوس بأبعاده ومع الجوانب التجريدية لمفكرة م)تتعامؿ مع الواقع ال)صورة  إيجادعمى 
 .(98)((نفعاليةخمي , وىي تتوزع بحسب المواقؼ الاالنفسي الدا الإحساس أعماؽومع 

ذ , إ(99) الإيماف تطييراً لكـ مف الشرؾ((فجعؿ اللهوفي قوليا )عمييا السلبـ( :))     
نمحظ في ىذه الفقرة وجود تشبيو ضمني , وىو تشبيو يممح فيو المشبو والمشبو بو , 

. (111)ليو المشبوبو دائماً برىاناً إمكاف ما أسند إ شبوويفيماف مف المعنى , ويكوف الم
 شبيت تخميص الروح مف الأدراف وتنقيتيا مف الشرؾ كطيارة الأبداف مف الأوساخ . إذ

. وىذا التشبيو (111)(()والحج تشييداً لمديف): وجود التشبيو البميغ في قوليا ونمحظ      
ف كاف في الوقت نفسو عمى الحد التشبيو وأبمغ منيا تأثيراً وا   أنواعوجز مف سائر أ

ضرب مف المشاركة بيف المشبو والمشبو بو وىذا النوع يحذؼ منو  إقامةالمعروؼ في 
( الحج بالبناء مييا السلبـ, وفي ىذه الفقرة شبيت الزىراء)ع(112)معاً  والأداةوجو الشبو 
 .ويقويو  الديف الذي يشيد
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 -ت الدللية :المقابلا -3

الكلبـ , ثـ مقابمتو بمثمو في المعنى والمفظ عمى جية الموافقة  إيراد))وىي      
ف لا يخمو الحاؿ ))لأالمطابقة جزءاً مف المقابمة  الأثير, وقد عد ابف (113)((والمخالفة

و يقابؿ بما ليس ضده , وليس لنا وجو أف يقابؿ الشيء بضده , أ ماإفيو مف وجييف , 
 .(114)((ثالث

في  المتقابميفوىو تقابؿ ظاىري , وعلبقات  مقابمة المفظية :ال إلىوىي تنقسـ      
 لفاظأتجسد نزوعاً لدى المنشئ نحو اختيار  أنياختيارية بمعنى ىذا النمط علبقات ا

 .(115)متضادة بحكـ الوضع المغوي

تطييراً لكـ مف الشرؾ .. وحرـ الله  يمافالإفجعؿ الله أمثمة ذلؾ قوليا : )ومف      
 . لو بالربوبية ... (  إخلبصاً الشرؾ 

فقية متصفة بالاستمرار ي سياؽ ىذه الفقرة ينبئ عف حركة أالمقابمة ف إيرادف إ     
حرـ الكفر( وقد كاف التوحيد  x يمافالإوالتموج المتتابع باتجاىيف متعاكسيف )جعؿ 

ف البعد المقابمة , لذا فإ أقطابرة التي تتقاطع عندىا بالله تعالى يمثؿ البؤ  يمافوالإ
 وتقويتو. خرللآحد طرفييا تأكيد أ أساسالدلالي لمثؿ ىذه المقابمة يقوـ عمى 

و ذيادة ثـ جعؿ الثواب عمى طاعتو ووضع العقاب عمى معصيت ): وفي قوليا     
 .جنتو (  إلىيـ لعباده مف نقمتو وحياشة ل

الله تعالى  أوامر إلىفي استجابتيـ وامتثاليـ لقد عمدت الى تأكيد وحدة العباد      
)المعصية(  العقاب( فصيرورة تحقؽ )الطاعة( تتأكد بتلبشي xوفؽ مبدأ )الثواب عمى 

 الجنة( . إلى لنقمة ومقابمتيا بػ)حياشة العبادمف ا وكذلؾ )ذيادة( لمعباد 
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 -المقابمة السياقية : -ثانياا :

وليذا يجدر التنبو إلى السياؽ  .(116)(( المقابمة الخفية) وىي ما يصطمح عمييا بػ)     
بقدر ما )و )ػػنف السياؽ الذي يرد فيو , ولػػيذا فإثاره ملأف ىذا النوع مف المقابمة تممس آ

اكيبو وصوره فإنو يعمؿ عمى تقييد المتمقي تتيح لممنشئ مف حرية في توجيو اختيار تر 
 .(117)(فكر في استقصاء العلبقة بيف طرفيو(عمالًا لمتطمب إالسياؽ مما ي إلى وشده

فأنقذكـ الله تبارؾ وتعالى  مييا السلبـ( : ))المقابمة السياقية قوليا)ع أمثمةومف      
ىؿ وذؤباف العرب ومردة أيـ الرجاؿ والتي وبعد أف مني بب تيامالبمحمد )ص( بعد 

عف النزاؿ وتفروف مف ب اطفأىا الله ... وتنكصوف ناراً لمحر  أوقدواالكتاب كمما 
 .(118)القتاؿ...((

موقع  إلىف في ىذه الفقرة تنامياً دلالياً يفصح عف اندفاع لمطرفيف المتقابميف إ     
 الأقنية( ومثؿ ىذا التقابؿ يولد نظاماً مفتوح والإساءة الإحسافالمجابية المباشرة بيف )

مف تعارض , ومف لقاء , وتوليد  ما بينيماالموصمة مباشرةً بيف )المتقابميف( كاشفة 
 كلب العنصريف المتقابميف في النص. إضاءةحركة متبادلة تسيـ في 

 -قتباس( :التضمين )ال -ثالثاا :

غة في السمو بأساليب المقتبسيف لأف القرآف الكريـ وأحاديث النبي بال أىميةولو      
 عمى رتب البلبغة والفصاحة . في أ الكريـ

ف ىذا يعني الى ما تناص , فإفي قياـ عممية ال أساسياذا كاف اللبوعي شرطاً وا      
ة لا تعدو كونيا دليلًب نصية لنصوص سابق إشاراتمف  الإبداعييتضمف الخطاب 

ير لييا وزمانياً في خفي الخريطة الثقافية التي ينتمي إمكانياً  الأديبنص  عمى وضع
 .(119)معيف مف التاريخ
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 :( في نمطيف رئيسيف ىمامييا السلبـفي خطبة الزىراء)ع القرآنيويتمثؿ التضميف      

 -تضميف غير مباشر )محور( : -1

المعنوية وما  أواستدعاء بعض العناصر المفظية ,  أساسوىذا النمط يقوـ عمى     
 استضافتيا في النص اللبحؽ , وىو يقوـ عمى استيحاء المعنى )تمميح(. 

في  القرآنيوشيوع ىذا النوع مف التضميف في الخطبة يدؿ عمى انصيار النص     
امثمة ذلؾ قوليا : )) وزعمتـ أف لا حظوة لي ولا ( , ومف مييا السلبـنص الزىراء )ع

ىؿ منيا أـ ىؿ تقولوف إف أ أبيخرج الله بآية أ خصكـفأولا رحـ بيننا  أبيرث مف إ
 .(111)مف أىؿ ممة واحدة ...(( وأبي أناست ل أوممتيف لا يتوارثاف 

حنيفاً وما  إبراىيـف اتبع ممة إليؾ أ أوحينا" ثـ ففي ىذه الفقرة تمميح لقولو تعالى     
 .(111)" ۩كاف مف المشركيف 

دوراً في تكثيؼ الدلالة وتوجيييا الوجية  أدتفي ىذا المعنى  ستيحائيةوالدلالة الا    
 . رتيابي تدؿ عمى الخلبص مف الشؾ والاالت

 -التضمين بطريقة التنصيص : -2

قامةوالغرض منو ىو التدليؿ      فعمى عمد أمثمة ذلؾ قوليا : )) أالحجة , ومف  وا 
فيما وقاؿ   ميماف داود وورث س  ذ يقوؿ كتاب الله ونبذتموه وراء ظيوركـ إتركتـ 

ؿ لي مف لدنؾ ولياً يرثني ويرث مف آ فيب  ذ قاؿ اقتص مف خبر يحيى بف زكريا إ
وزعمتـ أف ...   الأرحاـ بعضيـ أولى ببعض في كتاب الله وأولوا   وقاؿ   يعقوب

 .(112) فخصكـ الله بأية أخرج أبي منيا...(بي ولا رحـ بيننا ألا حظوة لي ولا إرث مف أ
ففي ورود ىذه الآيات الكريمة في السياؽ , إقامة لمحجة الدامغة بالقوؿ الفصؿ     

 وىو القرآف الكريـ .
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  -: الخاتمة

لياتيا في خطبة , الكشؼ عف آ الأسموبيةثمرتو مما أ بالإفادة حاولت ىذه الدراسة     
اليا عمى جمإلنا فييا مجموعة مف النتائج يمكف  ( فبدامييا السلبـالسيدة الزىراء )ع

 -تي :النحو الآ

ت الكثير مييا السلبـ( تعد بحؽ خزانة لغوية وفكرية ضمف خطبة الزىراء )عإ .1
مف الجزئيات , وتتميز بتتابع الجمؿ واليدوء في العبارة , فيي تخاطب العقؿ 

مر الله , وكذلؾ تميزت بشمولية لتزاـ بما أوالحث عمى الا قناعالإف غرضيا لأ
 وذكرتو. إلافيي لـ تترؾ مبدأ مف مبادئ الديف ، والاستقصاء  الأفكار

ي لغتيا بيف جانبي وجمعت ف تميزت الخطبة بكونيا ائتلبؼ ألفاظيا مع معانييا .2
 ة الدينية.ية والثقافعمى إظيار البراعة والمقدرة المغو  ةالقائم الفطرة والصنعة

يؽ المجاز وفروعو التنوع في أساليب التعبير الذي تميزت بو الخطبة عف طر  .3
 عمى المستوى الأسموبي. ةلو مف إيحاءات دلالي وما

قتباس مف القرآف الكريـ بأنواعو كثرة الاستفياـ الاستنكاري, وكذلؾ كثرة الا .4
 وارتباطو بالمخزوف الفكري القائـ عمى الحجة والاستدلاؿ.
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 مبدأ العنف البشري التأصيل القرآني لمعالجة
 

 مناهل جبار ازعيل م.م.
 جامعة ذي قار /كمية التربية لمبنات

 

 ممخص البحث
تضمن هذا   بحثذا  بتيف ذم حمحذالع  بياذم ا اذت وطوت  ااذفل  بميوبلذل ا بثلذا  

لائذل   ذاب حذ   بذحيلا حولاعتذد   علذي  لانذف ن ماذا   باطوئ ل ب  كاا  سلاك عدا اي غ ف
 ب ذذدب ي ذذي  طذذدب قذذوهفن طذذدب  لااسذذوا ل السذذ و مف ي ذذل بلالذذاد  لااسذذواي ماذذا يلذذف  بتذذوف   

حذذ   ب ذذف ن  بكذذف ب اطذذد تاوابذذن  بكل ذذف مذذن  بيلذذاب ا بدف سذذون هذذا   بقذذوهفن    نحفاذذواهذذا  مو
اتاضذذذ ثون متيذذذددن  افغذذذب هذذذا   بتيذذذدد ا بتاذذذا  يذذذي  بمذذذد ن  لذذذو ن مذذذن يا  ذذذو منتللذذذل 

 . باتوئج علي  ا و  بضفف  باي  لثل حولايف د ا بملتميون
 

Abstract 

This research investigates the definition of ;violence 

derivations the methods of treating it and the precautionary 

solutions towards it vioience is an inappropriate hostile behavior 

it is aphenomenon that is as ancient as the history of humanity 

itself which accompanied the existence of humans as the holy 

quran tells us Many studies within different fields of knowledge 

have tackled this phenomenon from different perspectives and 

explanations despite this diversity and great number of these 

studies they have come with the conclusion that affects 

individuals and societies 
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 المبحث الاول
 العنف لغة واصطلاحا:: المطمب الاول 

حذ   عام )ييذ    ياذم عالذو ع اعاويذ  ي ذا عا ذم ا بلمذا عاذم ا بمليذا  مياذام
عاذذم حوبفلذذ  بذذب  فيذذل حذذ  عوملذذ  حاذذدن اعاذذم اا ابمذذ  عاذذم ماقلذذو عاذذد  .  بمذذ  حاذذدن 
ا اكذذف عل ذذ  اذذ ئو مذذن ييلذذ  حا ذذل فدعذذ  ا حذذيث  عاذذم احنذذ  تاح نذذو اذذد د  بل لذذل كذذون 

 .  (1)عا لو مي .  ق ف فغحل عا لل  ي ملثل ااد دن 
يذذذذفد اا  محذذذالع ماذذذوم بلفيذذذل عا  حذذذد حذذذ   ب  ذذذذوب حذذذ مف مذذذدمف  ا مذذذ ا مذذذن طحذذذ 

 ملماعل من  لايف د اطد  كان  مو بلق و  ا ييل و اب   لوف سلح ل  تلو   بلئل  با طا عل  ذو
  ذذاب حذذ  اذذنت حولاعتذذد   لائذذل ي  ي سذذلاك عذذدا اي غ ذذف لذذ الذذل محذذالع  بياذذم عا 

اك لمو  كان تيف ل  ي اذ   سذتاي  اذنت ب اتذ   بلسذد ل ضذد  علي  لانف ن حاف  ل مو
 نفى  ا حولاعتد   علي  بممتلكون  بنوحل حولانف ن. لانف ن ححافن  ا ح 

  ن قوهفن  بياذم قذوهفن طد مذل عطذدب  لااسذوا ل السذ و ع امف ي ذل بلالذاد  لااسذواي ع
  ل ا ب سان ا اكو   نفى من  بيام ماا يلف  بتوف  .ي د ق ف  بيام ا باثا

اطلل  بفيل ب ام  كذ  سذلاك  تضذمن مياذي  باذدن ا   بيام حمياي  بنفل حولامفا 
 بحاذذف ل ا بياذذم  تضذذمن تذذوف    ب سذذان ا اذذكو   نذذفى مذذن  لاييذذو   لااسذذوا ل ماذذا حد  ذذل 

  (2)مياي  بادن ا ب سان ا بتاح   ا بلاب ا بت ف ا
ا  ذذذو  عاذذذم يذذذين  ي  بمذذذ  حاذذذدن ع اعالذذذ  اعاذذذم عل ذذذ  ع ا عتاذذذم  لامذذذف حمياذذذي 

ا عت ذد  باذذي  ع ي ا حتذد   ا سذت حل  ل لذ  ا لذذوف  عابذب  كذن حذ  علذذب  نذا  حوبيام.ا باذدن 
  (3) ا عتام  بايوب  ي كفم و

ي ذذو   عبلفيذذلنذذوبم  محذذث ع  حذذ  اهاذذوك مذذن  ذذفاي  ن  بيذذ ن ا باذذان ا بلذذو  ع  
بذا     (4)يذي  مذف    بنل    بيام ضد  بفيل ع عام  يام عالو ي ذا عا ذم  ا  بذب  فيذل
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ت ذا  ماذ  عاذم عل ذ  .حوبضذب عالذو اعاذم حذ  ا بتيا ذم ا بتيح ذف يوبيام عضذد  بفيذل ع 
  (5) ا بلاب اعالا ن  باي   اب 

 اهكا   مكن  ب ا  ع  ن هاوك  لمو  ح ن  ه   بلال.  
 علي  ن مل اب  بيام بال عتياي ك  سلاك  تضمن  بادن ا ب سان.

       
 :العنف اصطلاحا

ي ذذد تاوابذذن دف سذذون  بيلذذاب  لالتموع ذذل هذذا   بقذذوهفن مذذن يا  ذذو منتللذذل امذذن نذذي  
علذذذي تثل ذذذ  تاضذذذ ثون متيذذذددن افغذذذب هذذذا   بتيذذذدد ا بتاذذذا  يذذذي  بمذذذد ن   بتذذذي  احذذذحن 

 بياذم  تل ذذن علذي  اذذ   بت د ذد  بذذاي  لثذل  بضذذفف حذوبملتما عاسذذحل  ن تثذدا  بملكذذف 
ماالذل  ذذ دي   بذذي  بياذم عاتثذذدا عذذوبب هذذف   عذن مل ذذاب  بفغحذذل كاذواي تامذذو    بحف 

 بتثل ذذذ   بالسذذذي  لامف كذذذي يفا ذذذد عذذذن  بياذذذم  بمكتسذذذي عافكذذذيا  علذذذي داف  بح ئذذذل يذذذي  
 كتسذذذذوي  بلفد ذذذذل اا  بلموع ذذذذل حذذذذلل عدا ا ذذذذل اطذذذذوبا   ن  لااسذذذذون  ذذذذتيلب امذذذذوا   بياذذذذم 
ا  لذذدهو اهاذذوك مذذن  ذذفى  ن  بياذذم  اذذم  لم ذذا  اذذكو   بضذذاا ا بسذذ افن ا لاسذذتاي  

 ذذذذذف غ  ا  ب ذذذذذواااي ا اذذذذذ   لاسذذذذذتند ب غ ذذذذذف  (6)بتذذذذذي تلثذذذذذل  لااى حذذذذذولايف د ا بلموعذذذذذون  
  لتموع لباسوئ   لاكف    بمود ل من  ل   غف لا انح ل اا  بافعي 

 
 لمعنف: ةالجذور التاريخي :المطمب الثاني

مف ي ذذل بلالذذاد  لااسذذواي ع ي ذذد ق ذذذف   بياذذم قذذوهفن طد مذذل طذذدب  لااسذذوا ل السذذذ و ع
 لااسوا ل ماذا حد  ذل  بتذوف   امذو طتذ   بيام ا باثا ل ا ب سان ا اكو   نفى من  لاييو  

 بياذذم  تنذا  اذذكو  عد ذدن امتااعذذ  ي اذذوك ا  (7) طوح ذ  لان ذذ  هوح ذ   لا ملذذو  علذي ابذذك 
مد  فكذان عاذم  بيام  بس وسي عا بيام  بل ويي اهاوك كمو اهي  بملكف  لاسيمي مث

  (8)م د   نلا  بمافاع ل علي ا ت  من ني   بتيوب ب  لاب  ل بيد ون
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ماذذا حد  ذذل  بنل  ذذل   ن  لله سذحثوا  اتيذذوبي  الذذد بلحاذذف  سذذلاي ث ذون ااقذذوب متكومذذ 
ا بسذلال  بث    ذل متنححذل حا تذ   فكي علي تلد د  بلكف . يوبثوكب  بث   ي ها  هل ع

دااذذ  ا بذذا ن هذذب دااذذ  يذذي هذذا   بميمذذافن  امذذو هذذب فعو ذذو يذذي تيذذوبي اثذذد  ع ا بذذا ن مذذن 
ا ححع هاوك تيوفلا ح ن  لا مون ا بكلف ع بثذل ا بحواذ :  بن ذف    (9)  سلاوا   بيق ب

 لا حوب ضذذو  علذذي  باذذفم بلاذذفم بت ذذو     باذذفع ثوكم ذذل  هلذذ  اثوكم ذذل  بحاذذف عا اذذ  لا
   (11)ف لان

 لاعذذذين مياذذذو   بلذذذافن  باذذذوملل علذذذي عين ثوكم ذذذل  هلذذذ  اثذذذد  ا ن هذذذا  و ات ذذذي حذذذ
  (11) ثوكم ل  بحاف يي ك  حافهو ا اكوب و

هذا   تا  ذفاهكا  كوان طحذل طتذ  طوح ذ  هن ذ  هوح ذ  حد  ذل  بياذم  ا ثذوا  طوح ذ  
 ذذاكف باذذو  بمذذابي عذذي الذذ  يذذي كتوحذذل  بكذذف ب عذذن ث ذذون  دب عل ذذ   بسذذيب يذذي   بمل ذذاب.

 ا لافلا لف مل يذي  ا آدب عل    بسيب اطين   لافلا طحل هوح   اطوح   اهمو  حاي 
و ي ا   ثوبذذل طتذذ  ا  ب حذذل  ن  دب عل ذذ   بسذذيب  ف د  ن  ذذيا   حاذذو   ا مفهمذذو  ن  نضذذ

  (12)لله  بي  نتحوف فحواي عيالي من ك  ا ثد ما مو  ن   دب طفحواو  نتوف  
طوح ذ   ملك . مو  نذو   فعو ل  بما اي ي نتوف كحاو من  يض  موحهوح   كون  يم  

فا بلادتذ  اكواذن  بات لذل تذابذب  كي د كون  يمذ  حوبيف عذل ي ذدب اذ ئو طل ذ  مذن  بثحذاي 
ابلذذفلا  ب ذذان  بلسذذد ل كاسذذ لل لاسذذتند ب   بياذذم لاسذذتند ب طوح ذذ   ديذذا يذذاي هوح ذذ  ممذذو

 ف دتذذ  علذذي  ن ذذ  اتث  ذذل  هد يذذ  يذذي  بذذيا   اهذذا   بليذذ  ات لذذل اذذياف  حذذولابب ا بثسذذفن 
 . (13)لض    ن   عل  تتيفلا ب  من  اى السي لاعت ود  ح ي موحسح

 يذد  بياذم  ثذذد  بقذا هف  بتذي اذذالن  لااسذون ماذذا الذاد  علذي هذذا   بميمذافن اطذذد 
ف يذذل  بياذذم ق ذذاف  لااسذذون ع اهذذا   باذذا  مذذن  بياذذم  بذذاي ف يذذل ق ذذاف  لااسذذون  سذذمي 

 بح ئذذذل يذذي  كتسذذذوي  ابذذك  بياذذذم  بمكتسذذي  بذذاي لذذذو  حسذذحي داف د بياذذم  ا اكوبذذ  حيذذذ
  بانح ل  بيدا ا ل بللفد  باي  موف   بيام.
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    (14)اطو   بيلمو   ن  لااسون  تيلب اموا   بيام ا  لدهو
ا بثذول افا  بل ان مغ ف  ب لاستيمو   بي ي ا ف  مو  بيام يي  ب وما   بافحي ع 

   (15) لانف نثف ون  لااى حولاانوت ا بممتلكون ا تضمن ميواي  بي وي ا بتدن  يي 
اهاوك من  فى  ن  بياذم  اذم  لم ذا  اذكو   بضذاا ا بسذ افن ا لاسذتاي   بتذي 

 اذذذ   لاسذذذتند ب غ ذذذف  ب ذذذواااي  ا غ ذذذف  باذذذفعي   (16) تلثذذذل  لااى حذذذولايف د ا بلموعذذذون
ا مكذذن  ب ذذا   ن  (17) موع ذذلتل  غذذف لا انحذذ ل  ا   لذذ   باسذذوئ   لاكذذف    بمود ذذل مذذن

 بللذذذذا   بذذذذي  ب ذذذذان  ضذذذذد  لااذذذذنوت  ا   ذذذذوعد ذذذذدن متااعذذذذ  ا هم بياذذذذم  تنذذذذا  اذذذذكو  
هاذذذذذوك  ب ذذذذذان ا   ب ذذذذذان  بيضذذذذذل ل.يما ذذذذذو ااع ذذذذذل هذذذذذا   ب ذذذذذان  يذذذذذي   نتلذذذذذماطذذذذذد  بلموعذذذذذون 

تاح ذل غو ذون   بذي   لالتموع ل ا بمود ل ا بلكف ل اكابك عن اف ل  بثفكذل  بتذي ت ذدم
 بحوعذذا ا بمثذذفك ا كذذف اذذل  سذذتاود   بذذي مذذا ج مذذاقب امناذذا يوبثفكذذل تيتمذذد علذذي  بل مي

 .  (18)اتسيي من ني   باتوئج  بي تثد د غو ون ا هد م مي ال
 

 الثاني المبحث
 علاج العنف في القران الكريم:  المطمب الاول 

 بيام لي  من  بيدا ن ااك  من  اذكوب  سذا   كذون ابذك  بيذدا ن علذي  لايذف د  ب 
لل ذذذو حذذذ ن  بسذذذلاك عذذذدا اي  علذذذي  بممتلكذذذون ع  ب علذذذي  بملتمذذذا ع ابكذذذن  بياذذذم  ق ذذذف

مستمف بكن  بيام ب  اوحا مودي ث ن  بيدا ن  اتم  علي  بمقوهف  بمود ذل ا بمياا ذل 
 . (19)ميو

 لله   ا ا  عي  بليام يي  ب ف ن  بكذف ب هذا  ب ضذو  علذي  بثسذد ا لامتلذو  لاا مذف
ك وح ذذ  يذذي يذذوبم تا  ك وح ذذ  يذذي  بلاذذل ا ب وتذذ  حوب ذذدف ا ب ضذذو  سذذحثوا  اتيذذوبي ا بفضذذو 

  باوف.
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 لاييذذذو   ا بثذذذ   بلذذذواي بل ضذذذو  علذذذي  بياذذذم يذذذي  ب ذذذف ن  بكذذذف ب عذذذدب  بللذذذا   بذذذي 
  باوحيل من  باضي اااف  بتا ضا اعدب  بتسلا علي  لانف ن.

ات ا ذل  بذا ي   بذد اي   (21)  بحاذفي بتذوف   يوبتسلا ها محذدف  سوسذي بلياذم يذي 
 . (21)عن سلاك  بيام ا لااثف م  حيد لان  بد ن ها  باي   اي سلاك  بلفد ا 

 بم سسذل  لالتموع ذل ي ذي ا بث   بلوبا يي  ب ف ن  بكذف ب بلياذم هذا ت ا ذل  لاسذفن 
 لاابذذي  بمسذذ ابل عذذن تكذذا ن انحذذ ل  بلذذفد مذذن  باذذا ثي  بي ل ذذل ا بالد ا ذذل ا لانيط ذذل 

 .   (22)ا بلسموا ل ا لالتموع ل
 ا  كون بحيلا  بم سسون  لالتموع ل  لانفى داف يي عمل ذل  بتااذئل  لالتموع ذل 

ابكذن  بقذفام  لاطتحذود ل  دن  بذي لاث ذ  يوا  داف لوااي لاا   ذ تي يذي مفثلذل يما ذل 
   (23)عدب متوحيل  لاسف لاالوب و

 يتحذذف  لاسذذيب  بمدفسذذل  لاسذذفن  بلوا ذذل يذذي ميوبلذذل  بياذذم يوبمدفسذذل هذذي  بم سسذذل 
بكذن يي عمل ل  بتااذئل  لالتموع ذل بذ  داف  ب و  اسونلتموع ل  بلوا ل  بتي تست ح   لا لا

     (24)يي  بحلام   دي  بي فداد يي  عكس ل بايي عدد ي ودن 
 ي ذ يذوبثي  بذاي  سذكن  لااسذون بياسون بماكلل  بيام ت  ئل مكون  بسكن اكابك 

م ذب يذي  بتااذئل  لالتموع ذل يذوبثي  بذاي تتذايف ي ذ  طذ ب  نيط ذل نذدمون تاذاي  ب  داف
 مذو  بثذي  بذاي  كذن مللذو   ب ذواان باذو  ا ها   ب  ب   ي  بللفد   كسح   باياف حذوثتف ب 

 نت ذذوف اكذذابك   (25) عذذن  ب ذذواان ي ذذ دي  بذذي اتذذوئج عكسذذ ل بنذذوفل ن نتلذذو   بملذذفم ن  
 بمسذذذذتاى ا ا لاهذذذذد م   ا  بلذذذذفد حلميذذذذل بذذذذ  يذذذذي  بم ذذذذ لاحذذذذدطو  مذذذذن  بضذذذذفافي  تحذذذذو  

 0(26)0متا يذذذل ميذذذو  ف متاذذذوح ل اسذذذلاكا مثحذذذل متحودبذذذل طذذذ ب ك لالتمذذذوعي  لاطتحذذذودي 
 بلذفد حيذد انحذ ل علذي  لموعل  لاحدطو  مذن  بلموعذون  لااب ذل  بتذي ب ذو تذول فتيتحف 

 بدف سذذون  بتذذي تاوابذذن ماضذذا   بحذذد طل اعيطت ذذو ا طذذد  اذذوفن ميقذذب  لاحثذذوا ا  لاسذذفن 
يذذذذي ا بمالذذذذاد ن  بماثذذذذفي ن ا بم حذذذذالا علذذذذ  ب يذذذذي  بسذذذذلان  حذذذذوبيام  بذذذذي  ن ميقذذذذب 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 

 
526 

يذذذذي ثوبذذذذل فيذذذذلا  (27)0 بم سسذذذذون  لاحذذذذيث ل كذذذذواا  علذذذذي عيطذذذذل حوحذذذذدطو  ماثذذذذفي ن
   مو  بيي(28) لاحدطو  ها   بلفد يون ها   لامف ب  فداد يي  عكس ل علي انح ل   

تا وت و يذوبحف مج  لاعيم ذل تسذواي سوئ   لاعيب حمنتلم مسذحيح ا  لانف بليام ي ا 
اذذيف  باذذيف   اطذذات ب  بمياا ذذل يذذي  بيحذذف  بلذذوهلي ا لاسذذيمي يوبتذذول ف  بسذذلحي  ب ذذاي 
ا بليذذذو  باسذذذوئ   لاعذذذيب  ابذذذد  امذذذوا سذذذلاك ل منتللذذذل يذذذولايف د  الذذذاحان بماذذذوهد  بياذذذم 

 (29)ا    دي  بي اتوئج سلح ل عكس ل ها  لدان ي  و  بمتيل ا 
 السموك السيء علاج 

يون عي   بسلاك ها ف وضل  بال  اتيا ذدهو علذي  بنلذل  بثسذن  بمضذود بلنلذل 
 بسذذي  اثمذذ   بذذال  علذذذي  تحذذو   بسذذلاك  بسذذذل ب ابذذك حذذون  ات ذذذ   لااسذذون مذذن  بسذذذلاك 

 طذتي   سذحوي  بسذلاك ا كان ها   لاات ذو  حوبتذدف  مذن مو ها ثسن ا بنلل  بسي   بي 
  بسي   بمت ه  يي  بال  ا ستمف  بتدف  ثتي  تنلت  بلذفد ا وئ ذو مذن  بسذلاك  بسذي 

  (31) يوبيي    اب علي تفح ل  بضم ف يي  لاسيب :
يولاسيب   اب علي تفح ل  بضم ف يي ال   بمسلب ا ن بب تلد بلقل  بضذم ف حذا ت و 

ا حذذل  بسذذتف ا ذذف د يذذي  بضذذم ف  ن  ستاذذيف آن ا ن  بضذذم ف كلمذذل تذذد  علذذي  بيذذي  ب ذذف 
 لااسون يي  عموط  طان مياا ل تحد  عذن  بيمذ   ب حذ ع تثفضذ  علذي  بتحذفم  بثم ذد 

حداف  حثولل  بذي تفح ذل  اها  ها   ب ان  بتي  يحف عا و  لاسيب حوبنام من  لله تيوبي  
  (31) ت ا ي يي مدفسل  بث ونا 
 

 العنفطرق معالجة اهم المطمب الثاني: 
 اي مو  لي  هب افل بميوبلل لم ا  اا    بيام من ل ل اقف  ب ف ن  بكف ب    

يولاسذذذذيب  هذذذذا د ذذذذن بلم ذذذذا  بحاذذذذف يذذذذي  لتمذذذذا مذذذذا  بياذذذذم  –ن  بذذذذي  لاسذذذذيب ا  بذذذذدع .1
ا لاعتد   يي   اب  لا علي  بمسوا ن يي  بث ال ابا  نتلم  باو  يي  بي  دن يوبث ون 
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اسذيب  لا  ا   مذن علذي   منسون الا  تث ل ب   بيذ   حذ  لامال  بثفن  بيودبل ثل  لاا
بثف ذذذل  ف ذذذد يكواذذذن كلوبذذذل  لاسذذذيب   كذذذف    ثذذذد علذذذي مذذذودان   يت ذذذد حثف ذذذل كوملذذذل  مذذذو

يذذي تتث ذذل ثف ذذل  بميت ذذذد   (32) بي  ذذدن اذذت حذذف ع طذذذو  تيذذوبي)لا  كذذف   يذذي  بذذذد ن  
 لانت ذذذذوف ا ب اوعذذذذل  با ت ذذذذل ثتذذذذي  ق ذذذذف مذذذذن  ثذذذذلابللذذذذفد ا بلموعذذذذل  لا  ن  تكذذذذان حم

  قلذذذب فحذذذك  ثذذذد الا ف بكذذذوي لا مذذذون ا يوطذذذي حذذذث ع ي ل ذذذي نيب ذذذو عذذذد   لله تيذذذوبي 
فثمذذذل  اذذذوعل ا مذذذومافان حوبحذذذد  حوبسذذذيب بكذذذ  مذذذن   ذذذوحل ب حكلمذذذل  مذذذون  عا بمسذذذلمان 

يذذذي  لتمذذذا ضذذذد ن )  بياذذذم   بلاذذذاح  ب ذذذل  ن لذذذاع  بيذذذداا بيمذذذن حذذذ ن  باذذذو  لم يذذذو 
  اهاو طو  تيوبي :) ا  ن لاثا  بلسذلب يذولاع ب ذو اتاكذ  علذي  لله  اذ  بسذم ا  بسيبا 

 .(33)عل ب  
 بيذذد  مذذن  هذذب  بمحذذودة  لاسذذيم ل  بتذذي تث ذذل سذذيودن  - اذذوعل  بيذذد  يذذي  بملتمذذا : .2

مذذذذن  بملذذذذوه ب  بتذذذذي  احاذذذذي  دف ك مياوهذذذذو ههم ت ذذذذو يذذذذي اذذذذتي   بلذذذذفد ا بلموعذذذذل اهذذذذا
 بتذذذذي تذذذذ دي  بذذذذي  باطو ذذذذل مذذذذن  بقلذذذذب  لمذذذذن  بيا مذذذذ   بفئ سذذذذكااذذذذ   بلا اذذذذي  بث وت ذذذذل 

   تذو  ا  لله  ومف حوبيد   لاثسون  ن ا باا ون , اكون  مفن تيوبي حوبيد  حف ثو : ))
 (34)  بحاذذذي  يقكذذذب بيلكذذذب تذذذاكفان  ا  بماكذذذف ا عذذذن  بلثاذذذو  ا ا ذذذي اي  ب فحذذذي ث ذذذ  

: ي  د   ثكذذذب  بماحذذذم  بيذذذد  يذذذي  لاسذذذيب ملذذذوه ب كل ذذذفن امياوهذذذو هاذذذو:  ببمياذذذي  ا .
ابذذب  لذذفل  (35) باذذو  ث ذذاط ب  ا   لذذو  لذذ   لااحذذوم ع بذذ  علذذي ا  ااذذي   بذذي مذذن هذذ

 ب ذذذف ن  بكذذذف ب حذذذ ن  باذذذو  يذذذي مسذذذ بل  بيذذذد  حذذذ ن  بلذذذا   ا  بذذذد ن  ا  بيذذذفل يث ذذذال 
لم يذذو لا تم ذذي  ا ثذذدنحمكواذذل  لاسذذيب حوعتحذذوفهب عاذذد  لله تيذذوبي يذذي  لااسذذون مكلابذذل 

طو  تيوبي :) ) و    و  باو   او نل اذوكب مذن  بت اى ا ح ن  باو   لا يي مسوبل  باوعل 
اكذذف ا الذذي اليلاذذوكب اذذياحو اطحوئذذ  بتيذذوفيا   ن  كذذفمكب عاذذد  لله  ت ذذوكب  ن  لله علذذذ ب 

سذذلب )كلكذذب ودب اودب مذذن ا  بذذ  ا   حذذ   لله عل ذذ  ايذذي هذذا    ذذا   بفسذذا  (36) نح ذذف  
عوبم تذذذذ  يذذذذ ن  لله سذذذذحثوا   ذذذذومف ا ا اايطذذذذو مذذذذن محذذذذد   لااسذذذذوا ل بيسذذذذيب (37) تذذذذف ي  
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 احاذذذي تلذذذواي  لاا  لله ثذذذل يوبيذذد   بمسذذلم ن حوبيذذذد     بكومذذذ  ثتذذي مذذذا مذذذن  سذذذ ئان 
 .ابك  بثل

 ثتذ  حاذو   بذفا حا  لالتموع ذل يذي - لالتموع ل مذن عا مذ   بحاضذو : ا حاح وال  بف  .3
ميوبلذل  بيا مذ   بتذي ا    حذ وات و  لاسيب مكوال م مذل ع ب ذا  سذيي  بذي  بيمذ  علذي

 بيذد ان ا بحاضذو  ممذو  يذفلا ا عذون وي  بماا ت اد  بذي  باذ ول ا ت دد تموسك و اتف حا و 
 .بلناف لامن  بيوب 

تذذ لف سذذلحو علذذي  بييطذذون  لالتموع ذذل  لااذذوعل اهذذي حذذا مذذن  هذذب  بيا مذذ   بتذذي ا 
ضا  لاسيب ما ولذو نوحذو ا حاك  غ ف محواف اب ا    لانحوف ح حد  لايسود محوافن  ا
   و  با ن آماا   ن لو كب يوسذل حاحذ  يتح اذا   ن تحذ حا   بتل ي  لانحوف طو  تيوبي: ))  و

   (38)ييلتب اودم ن   مو طامو حل وبل يتححثا  علي 
 لاعتذذد   ب ذذا  ا   ضذذو  باضذذي  بذذاي طذذد  ذذديا  لااسذذون  بذذي  فتكذذوي  بلف مذذل اما ذذو 

 بحيذد عذذن  سذذحوح  بمذذو بذذ  مذن  لذذوف سذذلح ل  علذذي عيطذذل ا لذ   لاسذذيب  بذذي عذذدب  باضذذي ا 
نذذذذذذذذا  بيلذذذذذذذذا اامذذذذذذذذف حذذذذذذذذوبميفام ا عذذذذذذذذفلا عذذذذذذذذن ):) لااسذذذذذذذذون ححيضذذذذذذذذ ب ي ذذذذذذذذو  تيذذذذذذذذوبي 

 .(39)   ن بلوهل
نذذا  بيلذذا دنذذ  يذذي حذذلل  ب ذذواي ن ا بيلذذا عذذن  بمذذااح ن عا بفيذذل حذذوبم ما ن اغ ذذف 

 لاسذذتيد د بذذد ف  ب ذذف ف  لاعذذف لا ا   لاححذذوف ت ذذاى  لله غذذلاا ابذك مذذن  نذذيل  بما يذذ ن 
  (41)والافعال الرشيدة بثم دن ا عن  ه   بقلب غ فهو من  لانيل 

اهذي مذن  بحذلون  نا ضذد  ب سذ ل  بفثمذا   لاسيب د ن  بفثمذل  - بدعان  بي  بتف ثب : .4
تيذذوبي ا    ذذد ليذذ  سذذحثواي بلاف ذذل  بيومذذل يذذي  بنلذذل حذذ   ا ذذو مذذن كمذذو  ياذذفن  بحاذذف 

 بفثمذذل غو ذذل فئ سذذل يذذي  لاسذذيب حيذذد تاث ذذد  لله طذذو  تيذذوبي:) )امذذو  فسذذلاوك  لا فثمذذل 
لذذذو ن تيوبم ذذذ  كل ذذذو فثمذذذل اذذذلو  بمذذذو يذذذي   ذذذب ا ي فثمذذذل بلحاذذذف كل(41)بليذذذوبم ن    

 مو يي  بحدافب   و  باو  طد لو كب ماعقل من فحكب الو   طو  تيوبي :) و  بحداف



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 

 

 
529 

 ي  ذوي ي دعان حف ثل  بذي  ن تيذوب ب  لاسذيب  لاحذ    (42) اهدى افثمل بلم ما ن 
فثمذل  حمذو باذل ل )يا حم  لله تيوبي فساب   بكف ب حوا  علي حف ا  بفثمذل اا  بفثمل 

 سذتالف ا كان يقو غل ق  ب لي لا القا  من ثابذك يذوعم عذا ب  ابا من  لله بان ب ب 
  (43)كل ن   ا يتاكذذ  علذذي  لله  ن  لله  ثذذي  بمتذذ يمذذنب ذذب ااذذوافهب يذذي  لامذذف يذذوا  ع

مذذن يذذي  لافلا  ذذفثمكب مذذن  فثمذذا ) بف ثمذذان  ذذفثم ب  لله لي  لله عل ذذ  ا بذذ  طذذو  حذذ
ئذذ   مذذن  سذذحوي  بتلف ذذل هذذا   حواذذل  ن  باذذدن  بالقذذل  بياذذم سذذحي ف (44)يذذي  بسذذمو   

 .عدب  لالتمو  ا  بتاتن ا 
 يذذذذي  بذذذذد ن هذذذذا  بذذذذدعان  بذذذذي  باسذذذذا ل :  بالذذذذا - بذذذذدعان  بذذذذي  باسذذذذا ل ا لاعتذذذذد   : .5

 بل ب  بنوائ بلد ن اطد ا ي  ب ف ن  بكذف ب عذن  بالذا يذي ا  بتافم  بلكفي  لاعت ودي 
ما  ثتي لا  الفيا  ا اثفيا  يليذ   لله  لامذ  اسذاو لان د ذا ب  نا  بد ن ثاف  بمسلم

كذذابك ع طذذو  تيذذوبي:)) كذذابك ليلاذذوكب  مذذل اسذذاو بتكااذذا  اذذ د   علذذي  باذذو  ا كذذان 
بذذايلب مذذن  تحذذا  بفسذذا   ليلاذذو  ب حلذذل  بتذذي كاذذن عل  ذذو  لا مذذوا  بفسذذا  علذذ كب اذذ  د  

ا  لله ب ضذ كذون  مذوا لله  ن هدى كوان بكح فن  لا علي  با ا ن ممن  ا لي علي ع ح   
   (45)   مواكب  ن  لله حوباو  بف ام فث ب   

 اهذ   بكتذوي لا امل  ها   بتال   لو  حذف ثو ههذ   بكتذوي ي ذو  تيذوبي )) طذ   ذو
ضذلا  عذن ا كل ذف  اقلذا من طح   اطد قل ا   طاب لا تتحيا   ها يي د اكب غ ف  بثل  اتال

 لايد ذذذود  اضذذذد   لله بكذذذب  بذذذي   تتلذذذويا   بثذذذد  بذذذاي ثذذذد   ي لا  (46) سذذذا    بسذذذح     
 لاطتحذذذوف غ ذذذف اهذذذا  بت حذذذ ف ا ا حذذذ ن  بالذذذا هذذذا مذذذف  لله  كيهمذذذو يسذذذود د ذذذن  بت حذذذ ف ي

 . (47) بي  بت ح ف ي لاتكب  بثل ا ملواي ن  بثل  بي  بالا   بثل
ليذذذ  ابذذذك مذذذن كحذذذوئف ا سذذذلك  بذذذدمو  ا : ثذذذفب  لاسذذذيب طتذذذ   بذذذال  تثذذذف ب طتذذذ   بذذذال   .6

مذذن طتذذ  مقلامذذو ي ذذد ا  بذذاااي ي ذذو  تيذذوبي ))لا ت تلذذا   بذذال   بتذذي ثذذفب  لله  لا حذذوبثل 
ا ب تذذ  قلمذذو  كحذذف  (48)  اذذ  كذذون ماحذذاف      ب تذذ  سذذفم يذذي  ليلاذذو باب ذذ  سذذلاواو يذذي
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طذذو  تيذذوبي )) امذذن   تذذ    (49) بي احذذل يذذي  بذذدا و ا لانذذفنلاسذذتث ول  حيذذد  بكلذذف مالذذي
 عذد بذ  عذا حو عق مذو ا بياذل ا غضذي  لله عل ذ  ا متيمد  يلي    ل اب نوبذد  ي  ذو م ماو 

هذذذا  بذذذاي   بيقذذذ ب  اياح ذذذا  ت د ذذذد اذذذد د ااع ذذذد  ك ذذذد بمذذذن تيذذذواي هذذذا   بذذذا  (51)   
ليذ  مذن حذلون  بمذ من عذدب  ب تذ  طذو  تيذوبي ))  بلذا ن ا   (51) م فان حوبافك حذولله

 لا   تلذذذان  بذذذال   بتذذذي ثذذذفب  لله  لا حذذذوبثل الا  ياذذذان ا  ذذذدعان مذذذا  لله آ ب ذذذو آنذذذف  لا
  (52)0ي  ذو م ذون    ا نلذد امن  لي  ابك  لل آلومو  ضوعم ب   بيذا ي  ذاب  ب  ومذل 

  (53)ها  دبن علي  ا  ب   حيد  بكلف  عقب من طت   بال  حا ف  بثل لب  بياوا 
    

 نتائج البحث
تيذذد هذذا   بدف سذذل تاضذذ ثو ملحذذي بقذذوهفن  بياذذم يذذي حذذد باذذو مذذن اطلذذل المذذ  ي  ذذو 

 -يي مو  وتي : لنت بتي تتا  حت و باتوئج  بتي  ست ا
 بياذذم قذذوهفن عدا ا ذذل طد مذذل طذذدب  لااسذذوا ل السذذ و ف ي ذذن  بالذذاد  لااسذذواي ماذذا حذذد   .1

  بنل  ل.
ه ذذل هذذا   بقذذوهفن افغذذب تااعذذن  بمذذد ن  بلاطذذام علذذي موا تيذذددن  بيلذذاب ا بدف سذذون  .2

  بتيدد ا بتاا   كدن  باتوئج علي  ا و  بضفف  باي  لثل حولانف ن .
 تنذا  بياذم  اذكو  عد ذدن امتااعذل ما ذو  بس وسذي ا بل ذويي ا بتيذوملي فغذب  اذ  تيذوبي  .3

  الد بلحاف لم يو  سلاي ث ون ااقوب متكوم  ماا حد  بنل  ل.
  علذذي هذذا   بميمذذافن ث ذذا د لااسذذون ماذذا الذذا  يذذد  بياذذم  ثذذد  بقذذا هف  بتذذي اذذالن  .4

سذحي  بح ئذل يذي تكذا ن  بانحذ ل   د  مو  سذمي حذوبيام  بمكتسذي  بذاي لذوا ف يل ال
  بيدا ا ل.
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 لله سذذذذحثوا  اتيذذذذوبي   ا  ا هذذذذب عذذذذي  بلثذذذذد مذذذذن هذذذذا   بقذذذذوهفن هذذذذا  لامتلذذذذو  لاا مذذذذف .5
ا بفضذذذو حوب ذذذدف ا ب ضذذذو  اعذذذدب  بللذذذا   بذذذي  لاييذذذو   باوحيذذذل عذذذن  باضذذذي ا بتسذذذل ا 

 ات ا ل  با ي   بد اي كاا   بد ن  باي   اي سلاك  بلفد ا حيد  من ك   اثف م.
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 بالسلوك التوكيدي الأمن النفسي وعلاقته

 لدى اطفال الرياض

 م.م منتظر سممان كطفان

 جامعة ذي قار/ كمية التربية لمبنات/ قسم رياض الاطفال

 البحثممخص 

 اى ػػػػػػػػ وؾ  هو لاق ػػػػػػػػهػػػػػػػػدُؼ لى اػػػػػػػػلى إىػػػػػػػػي لى  ػػػػػػػػر ؼ   ػػػػػػػػي ل  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ  
لى وكيػػػػػػدا ىػػػػػػدا لط ػػػػػػاؿ لىريػػػػػػاض ُ وقػػػػػػد    يػػػػػػي لى اػػػػػػل لى ػػػػػػ   ى ل ر  ػػػػػػاط  ى ا يػػػػػػؽ 

ا ػػػػػػػه   ؤقػػػػػػػر لى ػػػػػػػدؽ لىظػػػػػػػاهرا  ػػػػػػػف يو ا ػػػػػػػؽ لى ااػػػػػػػل  ػػػػػػػف  ػػػػػػػدؽ   ، أهدلفػػػػػػػه
(  اك ػػػػػيف فػػػػػ  لسرقػػػػػاد لى   ػػػػػ  8خػػػػػلاؿ  ػػػػػرض ف ػػػػػرلا لى  يػػػػػاس  ا ػػػػػ  ا     ػػػػػي  
ى اػػػػػػل لىاػػػػػػاى      ػػػػػػ  وخػػػػػػر  ل، ولى يػػػػػػاس لى   ػػػػػػ  و  ػػػػػػـ لىػػػػػػ  س وريػػػػػػاض ل ط ػػػػػػاؿ

   ُ ف لى و ياا ولى   رااا

Abstract 

The aim of the research is to identify recognizing 

psychological secuvity and its relalion ship to conductive 

behavior in kindergarten children. The researcher has 

ascertained from the validity of his scale by using face 

validity, through exposing the scale on a number of 

experts in psychological counseling, psychometry, 

psychology, and specialists in kindergartens. In the light 

of the results, the researcher has put forward a number of 

recommendations and suggestions.  
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 مشكمة البحث

يػػػػػرا    ػػػػػا  لىػػػػػ  س لف ل ػػػػػاس لى ػػػػػا  لى   ػػػػػي  قػػػػػا ـ   ػػػػػي  ػػػػػا    اػػػػػه ل  ػػػػػر     
 ػػػػػػف لقػػػػػػ اع اا ػػػػػػاا لىط ػػػػػػؿ  ػػػػػػف اػػػػػػ  و طػػػػػػؼ وا ايػػػػػػ    ولف ل ر  ػػػػػػاط لى   ػػػػػػ  
لى  كػػػػػوف   ي ػػػػػ   لاقػػػػػ  لىط ػػػػػؿ  ولىديػػػػػه   ػػػػػور  ا ي يػػػػػ  ودل  ػػػػػ  هػػػػػ  ل  ػػػػػاس فػػػػػ  

 (Lewis & Rosenhlum , 1979 :102ُلق اع اا ا ه لى   ي   

 لاػد ف ػو ,لى    ػ  و لى ػرد ىايػا  وضػرورا ر ي ػيا  ط  ػا لى   ػ  ل  ػف ي ػد  
 و لى  ديػد و لىخػوؼ ايػا   ا ػؿ   ػا لى ػرد ي ػ طي  فػلا   و ػاا لىايػا  أهػـ
 ى ػا  ػا  كػؿ لى خػاوؼ هػذ   اار ػ  لى قػر إىػي  اػف   ػ ي ىػذل لى  ػؽ و لى ػزع
 و لىط أ ي ػػ و  لى ػػدو  و  رلرل  ػ  ي ػودها أفضػؿ  ايػا  ى ػ  ـ طاقػ   ػف

  ػف لى   ػا   ػف لى ديػد   ػد لى   ػ  ل  ػف  ػف لىاػديل   ػد و .لى ػكوف
 لىاا ػػاا   ػػد لىثا يػػ  لى ر  ػػ  فػػ  وضػػ ه  ػػف ف  ػػاؾ  رل ػػ فػػ   ي ػػ  و ه

 إىػي لىاا ػ   ػ  ل وىػي لى ر  ػػ  وضػ ه فػػ  للآخػر لىػ  ض و لى  ػيوىو ي 
خػوؼ   ػف آ ػ  ـو   ػوع  ػف أط   ػـ لىػذا "  ػاىي ى وىػه وذىػؾ لىغػذل   ل  ػف

 (8ُ  4102   ي ه  

ول طػػػػػػػي  ا ػػػػػػػ و أه يػػػػػػػ  ك يػػػػػػػر   ى اا ػػػػػػػاا لى   ػػػػػػػي  ، ويػػػػػػػرا إف لى  ػػػػػػػو لى   ػػػػػػػ     
لى ػػػػػػػ يـ ى  ػػػػػػػرد قػػػػػػػا ـ   ػػػػػػػي أ ػػػػػػػاس إقػػػػػػػ اع هػػػػػػػذ  لىاا ػػػػػػػاا كاىاا ػػػػػػػ  لىػػػػػػػي ل  ػػػػػػػف 
ولىاا ػػػػػػ  لىػػػػػػي لىاػػػػػػ  ول    ػػػػػػا  وىػػػػػػيس   ػػػػػػي أ ػػػػػػاس إقػػػػػػ اع لىاا ػػػػػػاا لى يوىو يػػػػػػ  

 ( ُ  Maslow , 1970 :384ف ط  
 إذ لس  ػا ي  ، لىقخ ػي  ى  ػا  لى ا ػ  لىاا ػاا  ػف لى   ػ  ل  ػف وي ػد    
 لى  ريػ  لى رلاػؿ   ػر لىقػيخوخ  ا ػي و  ػ  ر لىط وىػ  إىػي  ػذور     ػد إف

    ػػي  ضػػغوط إىػػي   ػػرض  ػػا إذل ي ػػ م   ػػددل   لى ػػر  وأ ػػف لى خ   ػػ  ،



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
539 

 يػؤدا قػد   ػا   ػؾ لى رلاػؿ ،  ػف  را ػ  أا فػ    ػا ىػه طاقػ    ول   ا يػ 
 ُ(91 :0991    ر، ل ضطرل  إىي
إف    ػػػػػػوـ  وكيػػػػػػد لىػػػػػػذلا ي قػػػػػػكؿ   ػػػػػػذ لىط وىػػػػػػ  و  ػػػػػػر  رلاػػػػػػؿ لى  ػػػػػػو لى خ   ػػػػػػ ،    

وفػػػػػػ  ضػػػػػػو   اػػػػػػددلا   ي ػػػػػػ ، إذ يك  ػػػػػػ  لى ػػػػػػرد خلاى ػػػػػػا و  ػػػػػػور   دري يػػػػػػ  فكر ػػػػػػه 
 ػػػػف    ػػػػه، أا إف ل فكػػػػار ولى قػػػػا ر لى ػػػػ  يكو  ػػػػػا لى ػػػػرد  ػػػػف    ػػػػه وي ػػػػؼ   ػػػػػا 

   وأ ػػػػػػػػاىي  ذل ػػػػػػػػه هػػػػػػػػ    ػػػػػػػػا  أ  ػػػػػػػػاط لى  قػػػػػػػػ   ل    ا يػػػػػػػػ ، ولى  ا ػػػػػػػػؿ ل    ػػػػػػػػا
 ُ( 422:  4114لى  زيز ولى  ا  ول  اهاا لىولىديف   ا ر وآخروف، 

وي قػػػػػػػػكؿ لى ػػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػػدا   ػػػػػػػػر  رلاػػػػػػػػؿ لى  ػػػػػػػػو لى خ   ػػػػػػػػ  ى ط ػػػػػػػػؿ، إذ يك  ػػػػػػػػ  
خلاى ػػػػػػػػا فكر ػػػػػػػػه  ػػػػػػػػف لىولقػػػػػػػػ    ي ػػػػػػػػ  لى  ا ػػػػػػػػؿ ل    ػػػػػػػػا   ولى  قػػػػػػػػ   ل    ا يػػػػػػػػ  

ي ػػػػػدأ   ػػػػػذ لى اظػػػػػ  لى ػػػػػ  ول  اهػػػػػاا لىولىػػػػػديف، ولىولقػػػػػ  إف  كػػػػػويف لى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا 
يك قػػػػؼ في ػػػػا لى ػػػػرد أ ػػػػزل    ػػػػ ه، وي طػػػػور هػػػػذل لى   ػػػػوـ  ػػػػادلـ لى ػػػػرد   ػػػػ  رل  فػػػػ  
لك قػػػاؼ أ ػػػػور  ديػػػػد  فػػػػ  ايا ػػػػه،   ػػػػا يػػػػؤدا إىػػػػي  غييػػػػر فػػػػ     ػػػػوـ لى ػػػػرد ىذل ػػػػه   

  .( 018:  0992لىخطي  ولخروف، 

و ػػػػػ  خص  قػػػػػك   لى اػػػػػل فػػػػػ  ل  ا ػػػػػ   ػػػػػف لى  ػػػػػاؤؿ لىػػػػػذا ي ثػػػػػؿ  ػػػػػوهر  قػػػػػك   
 ل  ف لى     ولى  وؾ لى وكيدا؟ لى ال وهو  اى لاق   يف

 اهمية البحث
  ػػػد  را ػػػػ  لىط وىػػػ   ػػػػف أهػػػػـ لى رلاػػػؿ لى ػػػػ  ي ػػػر   ػػػػا لس  ػػػػاف ولى ػػػ  يكػػػػوف في ػػػػا   

فاى ػػػػػػ ولا لىخ ػػػػػػس ل وىػػػػػػي أكثػػػػػػر قا  يػػػػػػ  ى  ػػػػػػأثر  اى ول ػػػػػػؿ لى خ   ػػػػػػ  لى ايطػػػػػػ   ػػػػػػه، 
 ػػػػػػف ايا ػػػػػػه هػػػػػػ  لى ػػػػػػ    ػػػػػػرؾ   ػػػػػػ ا  ا   ػػػػػػي قخ ػػػػػػي ه و  ػػػػػػرؾ أثرهػػػػػػا فيػػػػػػه طي ػػػػػػ  
ايا ػػػػػه   ػػػػػا ي  ػػػػػؿ  ر يػػػػػ  لىط ػػػػػؿ و   ي ػػػػػه فػػػػػ  هػػػػػذ  لى را ػػػػػ  أ ػػػػػرل  ي ػػػػػ اؽ لى  ايػػػػػ  

 (01ُ: 0992ولى ركيز  ل    يزر و دس 
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 كػؿ فػ  لس  ػاف إىيػه  ط ػ  لىايػا    و ػاا أهػـ  ػف لىػ  س ل  ػف وي   ػر  
 و رضػه و اىػه    ػه فػ  ي ػدد   ػا و ػد فػذذل ىاػد ، إىػي   ػد   ػف و كػاف  ػافز 

 لىاا ػ  أه يػ  و  ػدو ,ل ط   ػاف و ل  ػاف فيػه  قػد آ ػف  كػاف إىػي هػرع ودي ػه
 لى  ػ وا فػ  وضػ  ا ايػل لس  ػا ي  ى اا ػاا  ا ػ و    ػيـ فػ  ل  ػف إىػي

 إىػػي  اىاا ػػاا  ػػدل لى   ػػيـ وهػػذل ، ى اا ػػاا لى ر ػػ  لى  ػػوذ   ػػف لىثػػا  
 (28ُ  4119لىق را    (لىذلا  ا يؽ

 فاىط ػؿ ولى   يػ    لى  ػ ي  لى ػولا  فػ  لى   ػ  ل  ػف إىػي لىاا ػ    ػدوو   
 ولىاا ػ  ذىػؾ ، وغيػر ولىاػر لى ػرد ويػأ ف ي غػذا ، أف ولىد ػه يريػد إىػي يػأوا
 و  رف ػه   ا ػه فػ  ورغ  ػه غريػ  كػؿ  ػف خػوؼ لىط ػؿ فػ    ػدو ل  ػف إىػي
   ػه ي   ػد أف أو إىيػه ، أف يط ػ ف ذىػؾ   ػي   ػا    ىػه ي ي ػر ا ػي  أ كػف  إذل

 إذل إ   يػدلف  ػا فػ    ػ وى  لىط ػؿ ي  ػدـ و  أكيػد  ل  ػف فػ  فاىرغ ػ    ا يػا  ،
ل  ػف ي ر ػػ   ف ػػدلف أ ػػا لى وقػؼ ، ىػ   ـ   ي ػػ   ػػا  ف وقػ ر إىيػه ، لط ػأف

 لى و ػػػػػػ   هلى دل يػػػػػ  ىػػػػػ  يػػػػػه  كػػػػػويف لىكرلهيػػػػػ  ى  ػػػػػدر لى  ػػػػػدلف و و يػػػػػه لى ز ػػػػػاا 
،0911 :90)ُ 

ى ػػػػػػػػد  ػػػػػػػػدأ ل ه  ػػػػػػػػاـ  دلر ػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػػدا فػػػػػػػػ    ػػػػػػػػـ لىػػػػػػػػ  س ول رقػػػػػػػػاد     
لى   ػػػػػػػ    ي ػػػػػػػ  ل ه يػػػػػػػ  لى اىغػػػػػػػ  ى ايػػػػػػػا  ل    ا يػػػػػػػ   ا ػػػػػػػ  ولى لاقػػػػػػػاا  ػػػػػػػا  ػػػػػػػيف 
ل قػػػػخاص خا ػػػػهُ    ػػػػي ا ولف لىكثيػػػػر  ػػػػف ل فػػػػرلد ي ػػػػا وف  ػػػػف ق ػػػػؽ   ػػػػاى  فيػػػػه 

ىػػػػػ   ػػػػػػ  ل قػػػػػػخاص للآخػػػػػريف، لذل ي  ػػػػػػؿ هػػػػػذل لى  ػػػػػػؽ   ػػػػػػي  لاقػػػػػػا  ـ لى   اد خػػػػػلاؿ
كي يػػػػػ  لى   يػػػػػر لى  ظػػػػػ  ولى ػػػػػ وك    ػػػػػا ي   ػػػػػد لى ػػػػػرد ويػػػػػود قوىػػػػػهُ و ثػػػػػؿ هػػػػػذل لى ػػػػػرد 

 يك ا لى قا ر لى   يخ   ا لى وقؼ ل    ا   ل  ر

لىػػػػػػػػذا قػػػػػػػػد يػػػػػػػػؤدا إىػػػػػػػػي  قػػػػػػػػو  ل ػػػػػػػػرلض  رضػػػػػػػػي  أخػػػػػػػػراُ  لى اضػػػػػػػػ ، ولخػػػػػػػػروف، 
 (401، ص0980
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 لى ال   ا يأ   : و  ي    ث ا له ي  هذل

  ػػػػػرا هػػػػػذ  لىدرل ػػػػػ    ػػػػػي ف ػػػػػ     ػػػػػ  وا ا ػػػػػ  فػػػػػ  لى    ػػػػػ    لىػػػػػذيف ىػػػػػدي ـ  -0
 ث   ـ ف  لىو ط ل    ا     أ  لط اؿ لىرياض ُ

 ػػػػػػػي دـ لى اػػػػػػػل لىاػػػػػػػاى  أدل ػػػػػػػيف  اػػػػػػػديث يف  ى يػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػف لى   ػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػ وؾ  -4
   لى وكيدا  وي كف لسفاد      ا ف  لى اول لى   ي       لاُ

ق ػػػػػ  لىدرل ػػػػػاا لى ػػػػػ    اوىػػػػػا ل  ػػػػػف لى   ػػػػػ  و لاق ػػػػػ   اى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا ىػػػػػدا  -2
 لط اؿ   ي اد   ـ لى االُ

أفْ  كػػػػػوف هػػػػػذ  لىدرل ػػػػػػ    ثا ػػػػػ  إضػػػػػػا   ىدرل ػػػػػاا  ا ػػػػػ  فػػػػػػ  لى وضػػػػػوع    ػػػػػػه -2
 لو ف   وضو اا   قا    و ي اا أخرا ُ

 اهداف البحث 

 قياس ل  ف لى     ىدا لط اؿ لىرياض  -0
 قياس لى  وؾ لى وكيدا ىدا لط اؿ لىرياض  -4
 لى  رؼ   ي لى لاق  ل ر  اطي   يف ل  ف لى     ولى  وؾ لى وكيدا  -2

 حدود البحث 

ي اػػػػػػدد لى اػػػػػػل لىاػػػػػػاى   أط ػػػػػػاؿ ريػػػػػػاض ل ط ػػػػػػاؿ فػػػػػػ   اافظػػػػػػ  ذا قػػػػػػار قضػػػػػػا  
 4109ُ -4108لىقطر  ى  اـ لىدرل   

 تحديد المصطمحات 

 (Psycological Security)الامن النفسي 

  رفه كؿ  ف 
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 أ ػػػػػػػه ي لىوضػػػػػػػ ي  لى ػػػػػػػ  يكػػػػػػػوف في ػػػػػػػا لى ػػػػػػػرد آ  ػػػػػػػا   (Adler, 1929آدلرررررررر) -0
و اىقػػػػػػػػكؿ لىػػػػػػػػذا ي ك  ػػػػػػػػه  ػػػػػػػػف لى ول ػػػػػػػػد    و  اػػػػػػػػررل   ػػػػػػػػف لى  ديػػػػػػػػد ولىخطػػػػػػػػر

 Fatil & Reddy  وضػػ ي  قويػػ   ػػف دوف و ػػود لى اػػدياا ي         
, 1985 : 12 ُ ) 

اا ػػػػػ  فطريػػػػػ     ثػػػػػؿ فػػػػػ  لى اػػػػػل  ػػػػػف لىػػػػػد ـ  (Bowlby,1952برررررولبي ) -4
ولس ػػػػػػ اد ل    ػػػػػػاى  ولى  ايػػػػػػ  و ا يػػػػػػؽ لى  ػػػػػػار   ػػػػػػ   ػػػػػػور  لى   ػػػػػػؽ    قػػػػػػ   
 ػػػػػػف خػػػػػػلاؿ لى لاقػػػػػػاا ل    ا يػػػػػػ    ف  ػػػػػػد ا ي  ػػػػػػرض لى ػػػػػػرد لىػػػػػػي لى ولقػػػػػػؼ 
لى  ػػػػػػػػدد  ولىضػػػػػػػػاغط  ي ػػػػػػػػود لىػػػػػػػػي  ػػػػػػػػور      ػػػػػػػػه ى ا ػػػػػػػػوؿ   ػػػػػػػػي لىرلاػػػػػػػػ  

 ( ُ Cook , 2000 : 285ول  ف  
ي هػػو قػػ ور لى ػػرد  أ ػػه  (Kerns & et al , 2001لائرر) )كيرنررز وزم -2

 ا ػػػػػػػػو  و   ػػػػػػػػوؿ و  ػػػػػػػػدر  ػػػػػػػػف ق ػػػػػػػػؿ للآخػػػػػػػػريف ، و ػػػػػػػػدر  قػػػػػػػػ ور   ػػػػػػػػاىخطر 
درلكػػػػػػػه  ػػػػػػػاف للآخػػػػػػػريف لىػػػػػػػذيف ى ػػػػػػػـ أه يػػػػػػػ     ػػػػػػػي  فػػػػػػػ  ايا ػػػػػػػه  ولى  ديػػػػػػػد ، ولب
وخ و ػػػػػا لىولىػػػػػديف   ػػػػػ  ي يف ىاا ا ػػػػػه و و ػػػػػوديف   ػػػػػه   ػػػػػ يا  و   ػػػػػيا 

 , Kerns & et al ز ػػػاا ي  ىر اي ػػػه وا اي ػػػه و  ػػػا د ه وقػػػا ل
2001:69ُ ) 

 
 ( ASSERTIVE BEHAVIORالسموك التوكيدي ) 

 عرف) كل من 
 (1991منشار)-1

هػػػػػػػػػ  ل ي ا يػػػػػػػػػ  فػػػػػػػػػ  لى لاقػػػػػػػػػاا ل    ا يػػػػػػػػػ  ، خ و ػػػػػػػػػا  فػػػػػػػػػ  لى ولقػػػػػػػػػؼ 
ل    ا يػػػػػػػػ  ، ولى ػػػػػػػػدر     ػػػػػػػػي   اققػػػػػػػػ  لىرؤ ػػػػػػػػا  و لى رؤو ػػػػػػػػيف ، ول ػػػػػػػػدل  

 (40ُ: 0991،لىرأا ا ي وىو كاف  خاى ا     قار 
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 (Lazaru:1991 )لازورس -2
لى ػػػػػػػػدر    ػػػػػػػػي قػػػػػػػػوؿ    ، وط ػػػػػػػػ  خد ػػػػػػػػ   ػػػػػػػػف ل خػػػػػػػػريف ، ولى   يػػػػػػػػر  ػػػػػػػػف  

لى قػػػػػػػا ر ل ي ا يػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػ  ي  ، و ػػػػػػػد  ول  ػػػػػػػ  رلر فػػػػػػػ  ، ول  ػػػػػػػا   اادثػػػػػػػ  
 (Rakos 1991:7ُ ا    

 (Lorr et al,1991لويت )  -3

  ػػػػػار  لى ػػػػػرد فػػػػػ  لى  ا ػػػػػؿ  ػػػػػ  ل خػػػػػريف ،  كػػػػػويف  لاقػػػػػاا  ديػػػػػد  ، لى ػػػػػدر     
  ػػػػػػي لى  ػػػػػػادر  فػػػػػػ  ، ل ا  ػػػػػػاظ  ، ول  ػػػػػػا  لى  ػػػػػػا لاا ل    ا يػػػػػػ  ، لى  ا ػػػػػػؿ 
 ػػػػػ  لىغر ػػػػػا  ، لىػػػػػدفاع  ػػػػػف لىا ػػػػػوؽ لىخا ػػػػػ  ، لى   يػػػػػر  ػػػػػف لى قػػػػػا ر لى ػػػػػ  ي  

و يػػػػػػه ل خػػػػػػريف ول ي ا يػػػػػػ  ،ولىث ػػػػػػ   اىػػػػػػذلا ، و  وي  ػػػػػػا   ػػػػػػور   وضػػػػػػو ي  ، و 
 (10ُ: 0981  لى طاف ، 

(   ري ػػػػػػػا  Bowlby,1952: ل   ػػػػػػػد لى ااػػػػػػػل   ريػػػػػػػؼ  ػػػػػػػوى     التعريرررررررف النظرررررررري
(   ري ػػػػا   ظريػػػػا  Lorr et 1991 ظريػػػػا  ى  غيػػػػر ل  ػػػػف لى   ػػػػ  و  ريػػػػؼ ىويػػػػا  

 ى  غير لى  وؾ لى وكيداُ
 التعريف الاجرائي لمسموك التوكيدي

لىدر ػػػػػ  لىك يػػػػػ   لى ػػػػػ  يا ػػػػػؿ   ي ػػػػػا ط ػػػػػؿ لىروضػػػػػ    ػػػػػد ل ا  ػػػػػه   ػػػػػي ف ػػػػػرلا    
 كيدا لىذا ل د ى ياس هذل لىغرض ُ  ياس ل  ف لى     ولى  وؾ لى و 

 الفصل الثاني
 إطار نظري ودراسات سابقة

 ػػػػػػي  اوؿ لى ااػػػػػػل فػػػػػػ  لى  ػػػػػػؿ لىاػػػػػػاى  إطػػػػػػار  ظػػػػػػرا يا ػػػػػػوا   ػػػػػػي   د ػػػػػػ  اػػػػػػوؿ 
ولى ظريػػػػػاا لى ػػػػػ  ف ػػػػػرا لى  غيػػػػػرييف ثػػػػػـ لى ػػػػػز   ل  ػػػػػف لى   ػػػػػ  ولى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا
 لىثا   لىذا يا وا درل اا  ا    ُ
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 اولًا )الامن النفسي(
 النفسي للأمن الإسلام نظرة
 خػار   وأ ػف لس  ػاف، دلخػؿ  ػف ي   ػل دلخ ػ  أ ػف إىػي لى   ػ  ل  ػف ي   ػـ

 ي ػدد  ػا كػؿ  ػف و ػلا  ه لس  ػاف ا ايػ  و ػا ؿ وهػ  لس  ػاف   ػدر  خػار 
 غيػر    ػادؿ، لى ػرد   ػي ولىخػار   لىػدلخ   ل  ػف  ػأثير  ػاىخطر وأف ايا ػه
   آ  ػ   ي ػ  فػ  لى ػرد فكػوف لىخػار  ، ل  ػف ر ػأثي أ ظػـ لىػدلخ   ل  ػف أف

 فذا ػاس لىػدلخ   و ػود ل  ػف  ػف   ػد  ػؿ لى   ػ ،  ػا  ف سا ا ػه يك ػ 
 إا ا ػه  ػف فيزيػد أخطػار  ػف  ػه ياػيط  ػا ي   ػؿ ي   ػه لى   ػ   ػا  ف لى ػرد
 (01ُ  4110  اق اخ، ( . ا  ف

   ػي ركػزا أ  ػا   ػد لى   ػ  ل  ػف فػ  لس  ػا ي  لى ظريػاا إىػي  ظر ػا إذل
 غيػر ي    ػا   ػا لىولق يػ     ػير   ػاؿ فػ  ف ػط لى اديػ  لىػد يا ولى ول ػ  لىايػا 
   ػض  ػيف ل  اهػاا ااػديث  ظ ػر  ػدأا وى ػد  ,لى  ػ ـ د  ػر ى خا ػ  كافيػ 
 ل    ػا  ، ولى كيػؼ لى   ػي  لى ػا  فػ  لىػديف  أه يػ    ػادا لىػ  س    ػا 
  ا ػؿ فػ    ي ػه روايػ   طاقػ  لس  ػاف   ػد خارقػ  قػو   ػاه لسي ػاف أف و ػرا
 ي يقػوف لىػذيف لى ػاس  ػف كثيػر ىػه ي  ػرض لىػذا لى  ػؽ و    ػه لىايػا ،  قػاؽ
 (411ُ  4114هذل لى  ر لىاديل   ا      ف 

 عوامل الأمن النفسي 
يا ػػػػػػػػؽ لى  ػػػػػػػػ وا لى   ي ػػػػػػػػ  ى  ػػػػػػػػرد وضػػػػػػػػ ا  ل   ا يػػػػػػػػا   -لى  ػػػػػػػػ وا لى   ي ػػػػػػػػ  : -0

 يق ر   ا  ف لى     ُ 
 ُ  اف لقؿ خوفا وأكثر إا ا ا  ا  فك  ا   دـ لى رد ف  لى  ر ك -لى  ر :-4
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يا ػػػػػػػػؽ ى  ػػػػػػػػرد لىػػػػػػػػذلا و أكيػػػػػػػػدها   فاس  ػػػػػػػػاف   ػػػػػػػػد ا يضػػػػػػػػ   -  ػػػػػػػػوغ لى ػػػػػػػػدؼ : -2
ى   ػػػػػه أهػػػػػدلفا  وي ػػػػػ ي ى ا ي  ػػػػػا فذ ػػػػػه يػػػػػدرؾ    ػػػػػي ىايا ػػػػػه ولى ػػػػػدؼ    ػػػػػا ف  ػػػػػ م 

  ور ه  ف ذل ه أكثر لي ا ي  و ف ثـ أكثر أ  ا  ى   س ُ 
،    ػػػػػ  ىػػػػػه  ػػػػػذور  لى  ي ػػػػػ  فػػػػػ  ط وى ػػػػػهإف إا ػػػػػاس لى ػػػػػرد  ػػػػػا  ف لى -ل  ػػػػػر  :-2

ف ػػػػػػو ياػػػػػػدل  ػػػػػػف خػػػػػػلاؿ    يػػػػػػ  لى  قػػػػػػ   ل    ا يػػػػػػ  لى ػػػػػػ    ػػػػػػدأ   ػػػػػػذ لى اظػػػػػػاا 
ل وىػػػػػي فػػػػػ  ايػػػػػا  لس  ػػػػػاف ، و  يقػػػػػ ر لىط ػػػػػؿ  ػػػػػا  ف إ  إذل أاػػػػػس  أ ػػػػػه    ػػػػػوؿ 

 ( 40ُ-41: 4118و ا و  ا ا  ا ي ا                       لى  ا   ، 
 : ف  لى ول ؿ هذ  ف     ثؿ :النفسي الأمن في المؤثرة العوامل

 لى   ػ  ل  ػف فػ  لثػ ر لىو  دور إه ػاؿ  ػه لى وثػوؽ غيػر  ػف :البيئرة و راثرةالو  أ
 أ  ػار  ػيف  ػ اؽ ولىاػاؽ لى  ػاؿ هػذل فػ  ى    ػيـ قا  ػ درل ػاا   ػ  غيػا 

 رل ػا هد فػ  )0911  كا ػؿ(ذكػر ف ػد لى ػااثيف  ػف رثػ  ل لىػو لى ي ػ  وأ  ػار
 إىػي  ػ  ـ 25 % ير ػ  ,لى   ػ  ل  ػف  ااكػاا لاػد هػو لى  ػؽ أف لى    ػد 

 "و"أيز ػؾ"  ػف كػؿ رل ػااد أقػارا ايػل ل ك ػر ل ثػر ى  ي ػ  و رثػ  ل لىػو
 ُلى  ؽ        ي  ف  لىر ي   لى ي   لىدور ى  ي   أف " لا ر

 و  ػه لىقػ ور   ػو فػ  رلدو  لىط وىػ  خ ػرلا    ػ  :الاجتماعيرة التنشرئة ب
 لى ػ  لىخطيػر  ولى ولقػؼ رلالىخ ػ  ػف  اقػ   لىخػوؼ  قػا ر و أف لى  ػؽ يػرا
  ذقػ اع    ػؿ ,لا اطػاا  ػف لى ػرد ىػه ي  ػرض و ػا   ػو   را ػ  فػ  لى ػرد   ػدد

 (41ُ  0999   د ل وىي  اا ا ه
 بعض وجهات النظر التي فسرت الامن النفسي:

  ػػػػػي    ي ػػػػػيف ، ه ػػػػػا لىػػػػػ   ـ  ػػػػػف خػػػػػلاؿ لى لااظػػػػػ   Bandoraلكػػػػػد  ا ػػػػػدورل     -
Observation  ول  ظػػػػػاـ لىػػػػػذلاSelf regularity وي  ػػػػػ  لىػػػػػ   ـ  ػػػػػف خػػػػػلاؿ  

لى لااظػػػػػػػ  ىػػػػػػػدا  ا ػػػػػػػدورل   ػػػػػػػؾ لى   يػػػػػػػ  لى ػػػػػػػ  يػػػػػػػ   ـ لى ػػػػػػػاس  ػػػػػػػف خلاى ػػػػػػػا    ػػػػػػػرد 



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
546 

 لااظػػػػػػ  ـ ى ػػػػػػ وؾ للآخػػػػػػريف لىػػػػػػذيف يط ػػػػػػؽ   ػػػػػػي ـ لى  ػػػػػػاذ  ، أا لف  ػػػػػػا يلااظػػػػػػه 
لى ػػػػػػرد  ػػػػػػػف  ولقػػػػػػػؼ يقػػػػػػ ر  ػػػػػػػف خلاى ػػػػػػػا ل خػػػػػػػريف  ػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػ      ػػػػػػػزز ىديػػػػػػػه 

يضػػػػػا   ل ػػػػػا ل  ظػػػػػاـ لىػػػػػذلا ف ػػػػػو    ػػػػػوـ ي ػػػػػ    ه  ا ػػػػػدورل لىقػػػػػ ور  ػػػػػا  ف لى   ػػػػػ  ل
ىي  ػػػػي  ػػػػه   ػػػػؾ لى   يػػػػ  لى ػػػػ  ي ػػػػوـ لىقػػػػخص  ػػػػف خلاى ػػػػا    ظػػػػيـ  ػػػػ وكه لىخػػػػاص 

 ( 011ُ: 0991  اىم، 
ل  ػػػػػف  ػػػػػف خػػػػػلاؿ  لااظا ػػػػػه ى  ػػػػػو ل ط ػػػػػاؿ إذ لقػػػػػار  Platzوقػػػػػد ف ػػػػػر  لا ػػػػػز  -

لىػػػػػػي لف ل   ػػػػػػاف يوىػػػػػػد وىديػػػػػػه اا ػػػػػػاا فطريػػػػػػ  كػػػػػػاى وع ولى طػػػػػػش ولىرلاػػػػػػ    ط ػػػػػػ  
ل قػػػػ اع   و  ػػػػد ا  اػػػػوؿ لى ول ػػػػؽ  ػػػػف  ػػػػدـ  ا ي  ػػػػا فػػػػاف لىط ػػػػؿ ي ػػػػ م فػػػػ  ااىػػػػ  

  و ػػػػػػد  لا ػػػػػػز هػػػػػػذل لى ػػػػػػوع  ػػػػػػف لىلال ػػػػػػاف قػػػػػػي ا ط ي يػػػػػػا  lnsecurity ػػػػػػف لىلال ػػػػػػاف 
رد     ػػػػػػػه  طري ػػػػػػػه ل كاىيػػػػػػػ    ػػػػػػػد ا ي ػػػػػػػ  يف  ػػػػػػػا خريف  ا  ػػػػػػػا ل  ػػػػػػػاف ي كػػػػػػػف ى  ػػػػػػػ
لى اقػػػػن   ػػػػف لف ػػػػرلض لى ػػػػرد لف ل قػػػػخاص  Dependent Securityل  كػػػػاى  

لىػػػػػذيف ي   ػػػػػد   ػػػػػي ـ فػػػػػ  لقػػػػػ اع اا ا ػػػػػه  و ػػػػػودوف دل  ػػػػػا  وكػػػػػ  ي ػػػػػؿ لى ػػػػػرد لىػػػػػي 
لىػػػػػػذا  Independent safetyلى  ػػػػػػو لى اضػػػػػػ    ػػػػػػد  ػػػػػػف ل  ػػػػػػاف لى  ػػػػػػ  ؿ 

  ػػػػـ   ػػػػارلا  ديػػػػد    ك ػػػػه  ػػػػف ل  ػػػػ  لاؿ  ػػػػف ل خػػػػريف ول    ػػػػاد   ػػػػي ي ط ػػػػ   
 ( 29ُ - 2: 0988   لى  س   ورلرد وى دز ف

أف لىاا ػػػػػػػ  إىػػػػػػػي ل  ػػػػػػػف    ثػػػػػػػؿ فػػػػػػػ  لى  ػػػػػػػار  ولى اػػػػػػػل  Harlowويػػػػػػرا هػػػػػػػارىو  -
 ػػػػػف ل ـ ول ى  ػػػػػاؽ   ػػػػػا ول  ػػػػػ اولذ   ػػػػػي ا  ػػػػػا   و  ػػػػػد ا يقػػػػػ ر لىط ػػػػػؿ  ػػػػػا  ف 

ل  ػػػػػػا كا ػػػػػػا ل ـ ضػػػػػػ ف  ػػػػػػدا رؤي ػػػػػػه وي ػػػػػػ طي  لىو ػػػػػػوؿ فأ ػػػػػػه ي ػػػػػػدأ  اى غػػػػػػا ر  إذ
إىي ػػػػػا   ػػػػػي  ػػػػػا قػػػػػا  ، وقػػػػػد أوضػػػػػم هػػػػػارىو هػػػػػذ  لىا ي ػػػػػ   ػػػػػف خػػػػػلاؿ   ر  ػػػػػه   ػػػػػي 
 ػػػػػغار لى ػػػػػرد    لذ وضػػػػػ  ى ػػػػػا أ  ػػػػػاا ل ػػػػػط ا ي    ػػػػػ و    ػػػػػف ق ػػػػػاش   ػػػػػي   
فػػػػػػػػ   ي ػػػػػػػػ   ا ػػػػػػػػوا    ي ػػػػػػػػاا اديثػػػػػػػػ   اى  ػػػػػػػػ   ى ػػػػػػػػا   لذ أظ ػػػػػػػػرا  ػػػػػػػػغار لى ػػػػػػػػرد  

ث ػػػػػػ   ا ى  ػػػػػػاؽ  ػػػػػػا ـ لى  ػػػػػػي ي  وىكػػػػػػف   ػػػػػػد ف ػػػػػػر  و يػػػػػػز  ل ػػػػػػ  ا ا  ا ل وىػػػػػػي لى   



 الثامن عشرشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
547 

و  ػػػػػد قػػػػػ ور هػػػػػذ  لى ػػػػػغار  ػػػػػا  ف فأ  ػػػػػا  ازفػػػػػا فػػػػػ  ل  كقػػػػػاؼ هػػػػػذ  لى   ي ػػػػػاا 
 (Harlow, 1961:75ُلى ديد   

لف لىاا ػػػػػػ  لىػػػػػػي ل  ػػػػػػف اا ػػػػػػ  فطريػػػػػػ    ػػػػػػوـ لى لاقػػػػػػاا  Bowlbyيػػػػػػرا  ػػػػػػوى    -
د  وضػػػػػػػاغط  ، لى    يػػػػػػػ    ػػػػػػػي ل ا ػػػػػػػ ا   ف  ػػػػػػػد ا ي  ػػػػػػػرض لىط ػػػػػػػؿ ى ولقػػػػػػػؼ   ػػػػػػػد

ي ػػػػػود لىػػػػػي لى ر ػػػػػ  لو لىقػػػػػخص لىػػػػػذا ي ػػػػػوـ   ػػػػػي ر اي ػػػػػه ى ا ػػػػػوؿ   ػػػػػي لىرلاػػػػػ  
ول  ػػػػػف   وهػػػػػذل يقػػػػػكؿ ط ي ػػػػػ    ػػػػػط لى   ػػػػػؽ لىػػػػػذا ي قػػػػػكؿ ىػػػػػدا لىط ػػػػػؿ   فػػػػػاىرل   
لى  ػػػػػػ  ي  لىػػػػػػذا ي  ػػػػػػـ لقػػػػػػارلا لىط ػػػػػػؿ ويػػػػػػوفر ىػػػػػػه لىا ايػػػػػػ  لو لىر ايػػػػػػ  لى ط و ػػػػػػ  

 .(Cook ,2000:285-290يؤ س ى قو    ط لى   ؽ ىدا لىط ؿ  
 –و وضػػػػم  ظريػػػػ   ػػػػوى    ػػػػأثير لى  كػػػػؾ لى  كػػػػر ى ػػػػرول ط فػػػػ   لاقػػػػاا لىولىػػػػػديف              

لىط ػػػػؿ   ػػػػي   ػػػػو لىو ػػػػدلف و  ظي ػػػػه ، فاىط ػػػػؿ ي  ػػػػر   ػػػػف ولىديػػػػه طاى ػػػػا  لى  ػػػػا د  
ول  ػػػػػػف ولىػػػػػػد ـ ل    ػػػػػػاى    ػػػػػػد ا يقػػػػػػ ر  ػػػػػػاىخطر، وفػػػػػػ  ضػػػػػػو  ل ػػػػػػ  ا   لىولىػػػػػػديف 

وي ثػػػػػؿ   ػػػػػط لى   ػػػػػؽ قا ػػػػػد  ى ط ػػػػػؿ ى   ا ػػػػػؿ  ػػػػػ  ي قػػػػػكؿ   ػػػػػط لى   ػػػػػؽ ىػػػػػدا لىط ػػػػػؿ 
لى ي ػػػػ  وللآخػػػػريف ، و ػػػػف ثػػػػـ فػػػػذف قضػػػػايا لى   ػػػػؽ فػػػػ   را ػػػػ  لىط وىػػػػ    ػػػػ  ر خػػػػلاؿ 

 :Lee, 2013 رلاػػػؿ لى  ػػػو و قػػػكؿ ل ا ػػػا  ى  ولفػػػؽ لىقخ ػػػ  ول    ػػػا    
1500ُ) 

 
 ثانيا )السموك التوكيدي (

 وأ ا ػ  ر ي ػ  و ػوهرا    ط ػ وهػو .لى  ػر روح لى وكيػدا لى ػ وؾ ي ثػؿ          
ف .و  ا لا ػه وأادلثػه   غيرل ػه  كػؿ ,لىيػوـ  ػاىـ ى ول  ػ   إىػي  ػري    ظػر  ولب
،  ػػاىـ   اى ػػ وؾ ولى ي  ػػ ،وي يض ل  ػػ  لا    ػػوا يزخػػر أ ػػه   ػػيف لىيػػوـ

 لى ػدري  ي  غػ   ػ وك ا لى وكيػدا لى ػ وؾ  ػف ي  ػؿ لىػذا لىاػد لى ػدول   إىػي
ػا ,ىػه در  ل ولب  ػا ,لى ػدولف  ػف    يػر ل ىػيس و  ار ػ ه   يػه  ,لىػ  س  ػف ودفا  
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 لى  ا ػؿ هػو لى ػاـ    ػا  فػ  لى وكيػدا لى ػ وؾ, ووكرل  ػه لى ػرد ىذل يػ  ول   ػار ل
 ,ا وق ػػا   ػػارس وهػػ  لىقخ ػػي  ل ػػ  لاؿ أ ػػؿ  ػػف ,  دول يػػ  وىػػيس   ديػػ 
   ػ   ػيطر ه ي ػرض أف ياػاوؿ قػد لىػذا للآخػر و ول  ػ  , ول  ا  ػا و أخػذ

 (88, 4101  ف ا وق ـ   يد لى يؿ يااوؿ أو للآخريف
 يتسم السموك التوكيدي بمجموعة من الخصائص هي : و       

  و   : ي ض ف  ددل  ف لى  ارلا لى و ي  ُ -0
لى ػػػػػػػدر   ػػػػػػػف لى   يػػػػػػػر  ػػػػػػػف لى قػػػػػػػا ر ل ي ا يػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػ  ي  وللآرل  لى    ػػػػػػػ   ػػػػػػػ   -4

 ل خريف ، لو لى خ        ـُ
 ، ول  رلر   ي   ار   ا ُلىدفاع  ف لىا وؽ لىخا    -2
 لى  ادأ   اى  ا ؿ ل    ا  ُ -2
 رفض  طاى  غير    وى  ُ -1
 ك  ػػػػ  ى  ضػػػػػ ا لىػػػػػ  ض ، فذظ ػػػػػار ل    ػػػػػاض  ػػػػف  ػػػػػ وؾ قػػػػػخص  ػػػػػا ي ػػػػػ   -1

لف ي  ػػػػػػػػو   طاى  ػػػػػػػػه   غييػػػػػػػػر  اػػػػػػػػدد فػػػػػػػػ   ػػػػػػػػ وكه ، ولىػػػػػػػػدفاع  ػػػػػػػػف ا ػػػػػػػػه ي ػػػػػػػػاا ه 
 (11ُ -11: 0998لى   ير  ف  قا ر    ي    فر  ، 

 (Rakos,1991;58ي طوا   ي ل   اؾ ا وؽ لىغير ُ     -1
ي فاى وكيػػػػػد قا ػػػػػؿ ى ػػػػػ   ـ ل ػػػػػا   "Galassiلى وكيػػػػػد  ػػػػػ وؾ  ك  ػػػػػ  ، ي ػػػػػوؿ  -8

 طري ػػػػػ   ظا يػػػػػ   ول ػػػػػط   ػػػػػرل   لى ػػػػػدري  لى وكيػػػػػدا ، ولى ػػػػػ     ػػػػػي     يػػػػػ    ارل ػػػػػه 
لى ر يػػػػػ  ، لو  طري ػػػػػ  ذل يػػػػػ  ايػػػػػل ير  ػػػػػ   ػػػػػف خػػػػػلاؿ لىخ ػػػػػر  لى ػػػػػ  يك  ػػػػػ  ا لى ػػػػػرد 

 ػػػػػػػر  اريخػػػػػػػه ، فضػػػػػػػلا  ػػػػػػػف  ااو  ػػػػػػػه ى   ػػػػػػػرض ى خ ػػػػػػػرلا لى ػػػػػػػ    ػػػػػػػا د    ػػػػػػػي  
  ا يف    وا  وكيد ُ

ي ضػػػػػػ ف   ا ػػػػػػر ى ظيػػػػػػ  وغيػػػػػػر ى ظيػػػػػػ  قػػػػػػد ي ػػػػػػدر  و ػػػػػػ ه و ػػػػػػي   ى    يػػػػػػر  -9
 ػػػػف  قػػػػا ر لى ػػػػرد وآرل ػػػػه فػػػػ   ػػػػور  ل ػػػػ  ا   ى ظيػػػػ   ثػػػػؿ :ل ػػػػا   لولفػػػػؽ   ػػػػي  ػػػػا 
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لىي  ػػػػػػػي فػػػػػػػ  وضػػػػػػػ    وىػػػػػػػه  لو غيػػػػػػػر ى ظيػػػػػػػ   ػػػػػػػف ق يػػػػػػػؿ وضػػػػػػػ  ل  ػػػػػػػ   لى ػػػػػػػ ا   
   ا ػػػػد   ػػػػػي لى ػػػػػـ ى اػػػػػذير  ػػػػػف ي اػػػػػدل   ػػػػػؾ  طري ػػػػػ  غيػػػػػر    ػػػػػ   ػػػػػف ل  ػػػػػ  رلر 
فػػػػػػػ  ذىػػػػػػػؾ و ػػػػػػػاد   ػػػػػػػا ي  ػػػػػػػاا  هػػػػػػػذلف لى   ػػػػػػػرلف   ػػػػػػػا :  ف لى ػػػػػػػ وؾ لى ؤكػػػػػػػد 

   (Galassi,1977:4)  ا    ىكؿ  كو ا ه لى  ظي  وغير لى  ظي  ُ
 وجهات نظر العمماء حول السموك التوكيدي

و ػػػػػػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػػػػػػا  لى ػػػػػػػػػػػػػػارزيف لىػػػػػػػػػػػػػػذيف ل   ػػػػػػػػػػػػػػول لى در ػػػػػػػػػػػػػػ  لى رويديػػػػػػػػػػػػػػ  هػػػػػػػػػػػػػػـ  -
 Horney, 1885)- ( وهػػػور   ،(From,1870-, (1937فػػػروـ

إذ أقػػػػػارول إىػػػػػي إف  Sullivan,1892)- (1949و ػػػػػوىي اف (1952
لىخطػػػػػػػو  ل وىػػػػػػػي فػػػػػػػ   كػػػػػػػويف    ػػػػػػػوـ  وكيػػػػػػػد لىػػػػػػػذلا   ػػػػػػػدأ   ػػػػػػػذ إا ا ػػػػػػػاا 

ديػػػػػػه    ػػػػػػوـ لىػػػػػػذلا ُ لىرضػػػػػػي     ػػػػػػ ه، إذ يوىػػػػػػد لىرضػػػػػػي  دوف إف يكػػػػػػوف ى
ىك ػػػػػػػه ي طػػػػػػػور   ي ػػػػػػػ  ى خ ػػػػػػػر    ػػػػػػػد ا يػػػػػػػر  ط  اى ػػػػػػػور  لى ػػػػػػػ  ي   ك ػػػػػػػا  ػػػػػػػف 
  ػػػػػػػػػ ه وي ػػػػػػػػػدأ  اك قػػػػػػػػػاؼ أ ضػػػػػػػػػا    ػػػػػػػػػ ه، أ ػػػػػػػػػا  ه، ويديػػػػػػػػػه، ور  يػػػػػػػػػه، 
وأ ضػػػػا ه لى   ػػػػي  و  ػػػػذل ي كػػػػف إف يقػػػػكؿ وي  ػػػػ  لىط ػػػػؿ   ػػػػا    و ػػػػه  ػػػػف 
  ػػػػ ه   ػػػػي ل ػػػػه كيػػػػاف     ػػػػؿ  ػػػػف لى ػػػػاىـ لىخػػػػار   ُ ك ػػػػا ي  ػػػػؽ كػػػػؿ  ػػػػف 

  و ػػػػػوىي اف فػػػػػ  إف لىط ػػػػػؿ ي طػػػػػور  وكيػػػػػد  ىذل ػػػػػه  ػػػػػف خػػػػػلاؿ   ا  ػػػػػه هػػػػػور 
:  4119 ػػػػػ  للآخػػػػػريف وىػػػػػيس ف ػػػػػط  ػػػػػا يػػػػػرل   ػػػػػف ذل ػػػػػه  لىطػػػػػا   ولىز يػػػػػدا، 

099 ) 
 ػػف    ػػوـ  وكيػػد لىػػذلا  Adler,1870)-  ( 1937و ك ػػـ لى ريػػد لدىػػر -

وهػػػػ  لى   ػػػػر   Creative Selfو   ػػػػوـ للآخػػػػريف ولىػػػػذلا لى  ك ػػػػر 
ايػػػػػػا  لىقػػػػػػخص و  اػػػػػػل  ػػػػػػف لىخ ػػػػػػرلا لى ػػػػػػ      ػػػػػػ   لىػػػػػػدي ا   لى قػػػػػػط فػػػػػػ 

   ديػػػػػػد أ ػػػػػػ و  ايػػػػػػا  لىقػػػػػػخص ويػػػػػػرا لدىػػػػػػر لف لىػػػػػػذلا هػػػػػػػ    ػػػػػػػار   ػػػػػػػف 
وقخ يػػػػ   ضػػػ   لىطػػػا     (Subjective system)  ظو ػػػػ  ذل يػػػػ 
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لىقخ ػػػػػ    ػػػػػي كػػػػػؿ قػػػػػ   لىػػػػػي اػػػػػد ك يػػػػػر، يػػػػػ  كف لى ػػػػػرد  ػػػػػف خلاى ػػػػػا لف 
 و ػػػػ ه  ركػػػػز  ي  ػػػػر ولف ي طػػػػ     ػػػػي ىخ رل ػػػػه، ك ػػػػا لكػػػػد   ػػػػي لىضػػػػ ير،

ػػػػد ل   ػػػػاف كا  ػػػػا   ػػػػدركا  وول يػػػػا  ى  ػػػػررلا  ػػػػ وكه، يؤكػػػػد   ػػػػي  لىقخ ػػػػي  و ى
 ػػػػػػػػػأثير لى ػػػػػػػػػوا ل    ا يػػػػػػػػػ  لكثػػػػػػػػػر  ػػػػػػػػػف لى ػػػػػػػػػوا لى ايوىو يػػػػػػػػػ  ولف  قػػػػػػػػػا ر ا 

 ُ  (Ruckman, 1978:104)وله  ا ا  ا ل    ا ي  ه  فطري 
لف ل   ػػػػػػػػاف ىػػػػػػػػه دلفػػػػػػػػ   اػػػػػػػػو لى  رفػػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػػو  ولى   ػػػػػػػػير  ي   ػػػػػػػػد  ا ػػػػػػػػ و و -

ى طػػػػػػوير قدرل ػػػػػػه وذل ػػػػػػه، ويػػػػػػرا لف خ ػػػػػػا ص لىقخ ػػػػػػي  هػػػػػػ  لى ػػػػػػ    ػػػػػػرؽ 
ل فػػػػػػرلد لى ا  ػػػػػػيف ىػػػػػػذول  ـ  ػػػػػػف لوى ػػػػػػؾ لى ػػػػػػادييف، و قػػػػػػ ؿ لى و ػػػػػػه لىػػػػػػولق   
 اػػػػػػػػو لىايػػػػػػػػا  ولى   ػػػػػػػػػؿ ل    ا ػػػػػػػػػ  ى ػػػػػػػػػذلا وى خػػػػػػػػريف، ول  ػػػػػػػػػدلـ لى  ػركػػػػػػػػػز 

ويقػػػػير  ا ػػػػػ و لف لى    ػػػػػ  ل ػػػػػا  Maslow,1) (970:123 اػػػػػو لىػػػػػػذلا
لف ي ػػػػػػؼ  و ػػػػػػه قا  يػػػػػػاا لى ػػػػػػرد في  ػػػػػػدها ويايػػػػػػد   ػػػػػػا  ػػػػػػف  ػػػػػػاد  لى ػػػػػػول ، 
ول ػػػػػػا لف ي ػػػػػػؼ لىػػػػػػي  ا   ػػػػػػا في ػػػػػػا د   ػػػػػػي ظ ورهػػػػػػا و  وهػػػػػػا و  ور  ػػػػػػا، لو 

: 0981ي ػػػػػؼ  ك ػػػػػوؼ لىيػػػػػديف لايا ػػػػػا    ي ػػػػػ طي  لف ي  ػػػػػؿ قػػػػػي ا  لى ي ػػػػػ ، 
041(  ُ 

 دراسات سابقة  -

 الامن النفسي  دراسات تناولت

  ( Rakes & et al , 2001 دراسة راكس واخرون ) -1
ل ػػػػػػػػػ  دفا لىدرل ػػػػػػػػػ    رفػػػػػػػػػ  لى لاقػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػيف و ػػػػػػػػػ  لى    ػػػػػػػػػيف ى ػػػػػػػػػ وك ـ    

( 021لى  يػػػػػوا وقػػػػػ ورهـ  ػػػػػا  ف لى   ػػػػػ  ، لقػػػػػ   ا  ي ػػػػػ  لىدرل ػػػػػ    ػػػػػي  
 ضػػػػػػول   ػػػػػػف أ ضػػػػػػا  لى ي ػػػػػػاا لى   ي يػػػػػػ  لخ يػػػػػػرول  طري ػػػػػػ   قػػػػػػول ي  ، وقػػػػػػد 

( ى قػػػػػػػػػ ور  ػػػػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػػػ    Wolin,1999ل ػػػػػػػػػ   ؿ لى ااػػػػػػػػػل   يػػػػػػػػػاس  
 لا لى ػػػػػدؽ ولىث ػػػػػاا ى   يػػػػػاس   و و ػػػػػ ا لىدرل ػػػػػ  و ػػػػػـ لى ا ػػػػػؽ  ػػػػػف ل ػػػػػرل
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إىػػػػػػي و ػػػػػػود  لاقػػػػػػ   ػػػػػػيف و ػػػػػػػ   ضػػػػػػو لى ي ػػػػػػ  لى   ي يػػػػػػ    ػػػػػػ وكه لى  يػػػػػػػوا 
وقػػػػػػػػ ور   ػػػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػػ  ، وو ػػػػػػػػود فػػػػػػػػروؽ    ويػػػػػػػػ  فػػػػػػػػ  و ػػػػػػػػ  أ ضػػػػػػػػا  
لى ي ػػػػػػػػػاا لى   ي يػػػػػػػػػ    ػػػػػػػػػ وك ـ لى  يػػػػػػػػػوا وقػػػػػػػػػ ورهـ  ػػػػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػػػ     ػػػػػػػػػا  

 ( Rakes & et al, 2001 : 77ُى   س وى اىم لىذكور  
 (2111دراسة )الوزني ,  -2

ل ػػػػػػػػ  دفا لىدرل ػػػػػػػػ  لى  ػػػػػػػػرؼ   ػػػػػػػػي لى لاقػػػػػػػػ   ػػػػػػػػيف لىدلف يػػػػػػػػ  ل كادي يػػػػػػػػ     
لىذل يػػػػػػػػ  ول  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ  ىػػػػػػػػدا ط  ػػػػػػػػ  لى را ػػػػػػػػ  لس دلديػػػػػػػػ  فػػػػػػػػ   اافظػػػػػػػػ  

( طاى ػػػػػػا  وطاى ػػػػػػ   ػػػػػػف لى ػػػػػػر يف 211كػػػػػػر لا     أى ػػػػػػا  ي ػػػػػػ  لىدرل ػػػػػػ   ػػػػػػف  
 يػػػػػػارهـ  اىطري ػػػػػػ  لىط  يػػػػػػ  لى   ػػػػػػ  ولس  ػػػػػػا    ػػػػػػف لىػػػػػػذكور ولس ػػػػػػال  ػػػػػػـ لخ

لى قػػػػػػػػول ي    ول ػػػػػػػػ   ؿ   يػػػػػػػػاس لىدلف يػػػػػػػػ  ل كادي يػػػػػػػػ  لىذل يػػػػػػػػ  لىػػػػػػػػذا    ػػػػػػػػه 
( ف ػػػػػر   وز ػػػػػ    ػػػػػي خ  ػػػػػ    ػػػػػا ا   ولخ  ػػػػػار 29لى ااثػػػػػ  وي كػػػػػوف  ػػػػػف  

 ػػػػػػػػدـ لىقػػػػػػػػ ور  ػػػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػػ  ولى  ػػػػػػػػر   ػػػػػػػػف ق ػػػػػػػػؿ  – ا ػػػػػػػػ و ى قػػػػػػػػ ور 
ا  ػػػػػػػا ( ف ػػػػػػػر    وقػػػػػػػد  11( ولىػػػػػػػذا ي كػػػػػػػوف  ػػػػػػػف  0982 دلو ػػػػػػػ  وديرل ػػػػػػػ  

لى ااثػػػػػ   ػػػػػف  ؤقػػػػػرلا  ػػػػػدؽ وث ػػػػػاا لى  يا ػػػػػيف   و  ػػػػػد  ط يػػػػػؽ لى  يا ػػػػػيف 
  ػػػػػػي  ي ػػػػػػ  لى اػػػػػػل  و ػػػػػػ ا لىدرل ػػػػػػ  إىػػػػػػي لف ط  ػػػػػػ  لى را ػػػػػػ  ل  دلديػػػػػػػ  
ي ػػػػػػا وف  ػػػػػػف ضػػػػػػ ؼ لىقػػػػػػ ور  ػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػ    ػػػػػػور   اىيػػػػػػ    ولف ه ػػػػػػاؾ 
فػػػػػػػروؽ ذلا د ىػػػػػػػ  إا ػػػػػػػا ي  فػػػػػػػ  لىقػػػػػػػ ور  ػػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػػ     ػػػػػػػا  ى  غيػػػػػػػر 

أد ػػػػػػػ (  –إ ػػػػػػػال( وى ػػػػػػػاىم لىػػػػػػػذكور ولى خ ػػػػػػػص     ػػػػػػػ  -لى ػػػػػػػ س  ذكػػػػػػػور
وى ػػػػػػػػاىم لى خ ػػػػػػػػص لى   ػػػػػػػػ    ولف ه ػػػػػػػػاؾ  لاقػػػػػػػػ   ػػػػػػػػاى    ػػػػػػػػيف لىدلف يػػػػػػػػ  

 ذ( ُ -: خ  4100ل كادي ي  لىذل ي  ول  ف لى      لىوز     
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 دراسات تناولت السموك التوكيدي  -
 (1993دراسة سماح )  -1

التوكيديرررررة لررررررد  اطفررررررال )دراسرررررة العلاقررررررة برررررين السرررررر وط الوالديرررررة ومسررررررتو  
 المرحمة الابتدائية (

هػػػػػػػػدفا لىدرل ػػػػػػػػ  لىػػػػػػػػي لى  ػػػػػػػػرؼ   ػػػػػػػػي لى لاقػػػػػػػػ   ػػػػػػػػيف لىضػػػػػػػػغوط لىولىديػػػػػػػػ          
لىديػػػػػػػػػػػػػ  لط ػػػػػػػػػػػػػاؿ لى را ػػػػػػػػػػػػػ  و  ػػػػػػػػػػػػػ وا لى وكيديػػػػػػػػػػػػػ  ىػػػػػػػػػػػػػدا و  يػػػػػػػػػػػػػاس لىضػػػػػػػػػػػػػغوط لىو 

 ( ُ  01: 0992دل ي    اا   ل   

 (1993دراسة فرج ) -2

 ) محددات السموك التوكيدي(    

هػػػػػػػدفا لىدرل ػػػػػػػ  لىػػػػػػػي لى  ػػػػػػػرؼ   ػػػػػػػي  اػػػػػػػددلا لى ػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػدا ول ػػػػػػػ خدـ      
لى ااػػػػػػل   يػػػػػػاس ل  ػػػػػػاد لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا ،  يػػػػػػاس  اػػػػػػددلا لى وكيػػػػػػد ،وه ػػػػػػا  ػػػػػػف 

( طاىػػػػػػػ  وطاى ػػػػػػ   اى را ػػػػػػ  لىثا ويػػػػػػػ  488ل ػػػػػػدلد لى ااػػػػػػل و  غػػػػػػػا  ي ػػػػػػ  لى اػػػػػػل  
 ( 41: 0992 فر   ولى ا  ي    دي        ويؼ

 (                                                                    2113دراسة الرميح ) -3

  فا  ي   ر ا   ى  دري    ي لى  وؾ لى وكيدا لى     ف  رف     وا لى  وؾ 
 لى وكيدا ىدا  ي    ف طلا  لى را   لى  و ط  (

هػػػػػػدفا لىدرل ػػػػػػ  لى  ػػػػػػرؼ   ػػػػػػي لى ػػػػػػروؽ فػػػػػػ    ػػػػػػ وا لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا           
 ػػػػػػيف  ي ػػػػػػ  لى   و ػػػػػػ  لى  ري يػػػػػػ  لىػػػػػػذيف خضػػػػػػ ول ى ر ػػػػػػا   فػػػػػػ  لى ػػػػػػدري  لى وكيػػػػػػدا 
 ػػػػػيف لى   و ػػػػػ  لىضػػػػػا ط  لىػػػػػذيف ىػػػػػـ يخضػػػػػ ول ىػػػػػذىؾ لى ر ػػػػػا   لىػػػػػذا  ػػػػػ ـ ى  أكػػػػػد 
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  لىػػػػر يم   يػػػػدا ػػػػف  ػػػػدا ف اىي ػػػػه فػػػػ     يػػػػ  لى وكيػػػػد ىػػػػدا   خ ضػػػػ  لى ػػػػ وؾ لى وك
4112  :2   ُ  ) 
 (4101درل   لىز يدا   -4
  ػػػػػػارلا لى ػػػػػػأق ـ و لاق  ػػػػػػا  ا   ػػػػػػا   اػػػػػػو لى خػػػػػػاطر  ولى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا ىػػػػػػدا )   

 لط اؿ لىرياض(

( ط ػػػػػػؿ وط  ػػػػػػ   ػػػػػػف كػػػػػػلا لى   ػػػػػػيف 111و كو ػػػػػػا  ي ػػػػػػ  لى اػػػػػػل لىاػػػػػػاى   ػػػػػػف    
(  1 -2ولى   يػػػػػػػػػػػدا( وى   ػػػػػػػػػػػر   –ل  ػػػػػػػػػػػال( وى  ػػػػػػػػػػػرا  يف  لىروضػػػػػػػػػػػ   - لىػػػػػػػػػػػذكور

ىغػػػػػػػػرض قيػػػػػػػػاس   غيػػػػػػػػرلا لى اػػػػػػػػل (ُ و 4101 – 4101 ػػػػػػػػ ولا ى  ػػػػػػػػاـ لىدرل ػػػػػػػػ   
وهػػػػػػػػ    ػػػػػػػػارلا لى ػػػػػػػػأق ـ  ول   ػػػػػػػػا   اػػػػػػػػو لى خػػػػػػػػاطر  ولى ػػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػػدا، قا ػػػػػػػػا 
لى ااثػػػػػ     ػػػػػا  لدل  ىكػػػػػؿ   غيػػػػػر  ػػػػػف   غيػػػػػرلا لىدرل ػػػػػ  ، ول ػػػػػ خر ا ىكػػػػػؿ   غيػػػػػر 

   ػػػػػػا دا    ػػػػػػدد ػػػػػػدؽ لى  يػػػػػػاس وث ا ػػػػػػه   ول ػػػػػػ    ا لى ااثػػػػػػ  و ػػػػػػا ؿ لا ػػػػػػا ي  
فػػػػػػػ  لظ ػػػػػػػار   ػػػػػػػا   لى اػػػػػػػل لىاػػػػػػػاى   ثػػػػػػػؿ   ل خ  ػػػػػػػار لى ػػػػػػػا   ى ي  ػػػػػػػيف ،   ا ػػػػػػػؿ 
لر  ػػػػػػػاط  ير ػػػػػػػوف ،  ر ػػػػػػػ  كػػػػػػػاا ،   ا ػػػػػػػؿ ل ر  ػػػػػػػاط  ير ػػػػػػػوف ، ل خ  ػػػػػػػار لى ػػػػػػػا   

   ا(4101ُ( لىز يدا    ى ي   ولاد  و ا يؿ لى  ايف لىث ا      ا ؿ

  
 الفصل الثالث

ي ضػػػػػػػػػ ف هػػػػػػػػػذل لى  ػػػػػػػػػؿ و ػػػػػػػػػ ا  ى ػػػػػػػػػ    لى اػػػػػػػػػل و     ػػػػػػػػػه و ي  ػػػػػػػػػه وقػػػػػػػػػراا      
و  يػػػػػاس  لى   ػػػػػ ل  ػػػػػف ى خطػػػػػولا لى ػػػػػ  ل   ػػػػػا فػػػػػ  إ ػػػػػدلد أدل  لى اػػػػػل    يػػػػػاس 

(، ل  ػػػػػدل    ػػػػػف  اديػػػػػد لى   ػػػػػوـ  ػػػػػرورل    اديػػػػػد لى  ػػػػػرلا ولى  ػػػػػرؼ لى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا
   ا يػػػػػػػػؿ   ػػػػػػػػي  ػػػػػػػػدق ا وث ا  ػػػػػػػػا ول   ػػػػػػػػا    اىو ػػػػػػػػا ؿ لسا ػػػػػػػػا ي  لى  ػػػػػػػػ خد   فػػػػػػػػ

 لى يا اا و  اى   ا إا ا يا ُ
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 اولًا : منهجية البحث

إ   ػػػػػػػد هػػػػػػػذل لى اػػػػػػػل لى ػػػػػػػ    لىو ػػػػػػػ   ، وذىػػػػػػػؾ   ػػػػػػػه ل كثػػػػػػػر  لا  ػػػػػػػ            
ى ا يػػػػػػػؽ أهػػػػػػػدلؼ لى اػػػػػػػل  إذ ي ػػػػػػػد  ػػػػػػػف أ ػػػػػػػاىي  لى اػػػػػػػل لى   ػػػػػػػ ، وي   ػػػػػػػد   ػػػػػػػي 
درل ػػػػػػػ  لىولقػػػػػػػ  أو لىظػػػػػػػاهر  ك ػػػػػػػا هػػػػػػػ   وي ػػػػػػػ ـ  و ػػػػػػػ  ا و ػػػػػػػ ا  دقي ػػػػػػػا ، و   ػػػػػػػيرها 

ؿ إىيه   ؾ لىظاهر   لى ا را، ول  (411ُ: 4100ى   ؤ   ا   ؤو 

 ثانياً : مجتمع البحث

 قػار ذا  اافظػ  فػ  ل ط ػاؿ ريػاض  أط ػاؿ لى اػل     ػ   اػدد
 فػػ  لىريػػاض  ػػدد   ػ  إذ (2018_2019) لىدرل ػػ  ى  ػػاـقضػا  لىقػػطر  

 ذىؾ ي يف 1) `  روض  ولى دوؿ (6)  لى ضا 

 (0 دوؿ  
 ي يف       لى ال

 الاطفال عدد الموقع الروسة اسم ت

 41 قطر  |  ا ري  لى رل ـ روض  0
 21  ا ري  |قطر  روض  ف   4
 22  ا ري  |قطر  روض  ل  ؿ 2
 لط ػػػػػاؿ روضػػػػػ  2

  لىقطر 
 11 قطر  | ا ري 

 24 قطر  |  ا ري   لىوىيد روض  1
روضػػػػ  ق ػػػػـ ريػػػػاض  1

 ل ط اؿ
ك يػػػػػػػػػػػػػػ  لى ر يػػػػػػػػػػػػػػ  ى   ػػػػػػػػػػػػػػاا   

 قطر 
21 

 401  لى   وع 
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 عينة البحث الأساسية: ثالثاً  

ريػػػػػاض لط ػػػػػاؿ ، ػػػػػف   ط ػػػػػؿ  ( 11 كو ػػػػػا  ي ػػػػػ  لى اػػػػػل ل  ا ػػػػػي   ػػػػػف          
ل ط ػػػػػػاؿ فػػػػػػ   اافظػػػػػػ  ذا قػػػػػػار لخ يػػػػػػرول  طري ػػػػػػ   قػػػػػػول ي  ، وقػػػػػػد   غػػػػػػا   ػػػػػػ   ا 

 ط ػػػػػػػاؿ لىريػػػػػػػاض(  ػػػػػػػف     ػػػػػػػ  لى اػػػػػػػل ل  ػػػػػػػ   لى ؤىػػػػػػػؼ  ػػػػػػػف    ػػػػػػػوع  ل42% 
 يوضم ا ـ  ي   لى ال  ل  ا ي  ُ( 4(  ولى دوؿ  401   وهو 

 (4 دوؿ  
 ي يف  ي   لى ال

 الاطفال عدد الموقع الروسة اسم ت

روضػػػػػػػػػػػػػػ  لط ػػػػػػػػػػػػػػاؿ  0
 لىقطر 

 41 لىقطر 

روضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ق ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ  4
 رياض ل ط اؿ

ك يػػػػػػػػػػػ  لى ر يػػػػػػػػػػػ  ى   ػػػػػػػػػػػاا   
 قطر 

21 

 

 : اداتا البحث  رابعا

قػػػػػػػاـ لى ااػػػػػػػل    ػػػػػػػا    يػػػػػػػاس ى  ػػػػػػػف لى   ػػػػػػػ    ػػػػػػػي أف يرل ػػػػػػػي فيػػػػػػػه قػػػػػػػروط      
لى  ػػػػػػػاييس لى   يػػػػػػػ  كاى ػػػػػػػدؽ ولى ػػػػػػػدر    ػػػػػػػي لى  ييػػػػػػػز ولىث ػػػػػػػاا، و اى  ػػػػػػػ   ى   ػػػػػػػوـ 

  ػػػػػي أف يرل ػػػػػي فيػػػػػػه   يػػػػػاس ى  ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا ف ػػػػػد  ػػػػػػـ   ػػػػػا  لى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا 
 ُ  يا يفقروط لى  اييس لى   ي    وفي ا يأ   لىخطولا لى    ر   ا لى

 لى خطيط ى   ياس، وذىؾ   اديد لى  ا ا لى    غط  ف رل هُ-0

  ياغ  ف رلا لى  ياسُ-4
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  لااي  لى  رلاُ-2

 إ رل   ا يؿ لى  رلاُ-2

 (010ُ  4101ل  خرل   دؽ وث اا لى  ياس  طاهر  -1

 (ل  ف لى     ولى  وؾ لى وكيدا  اديد   ا ا لى  يا يف   -0
 مقياس الامن النفسي - أ

  ػػػػػػػػػي  ظريػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػوى     ا    ػػػػػػػػػادقػػػػػػػػػاـ لى ااػػػػػػػػػل    ػػػػػػػػػا    يػػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ  
 Bowlby,1952  لىػػػػػذا ي ػػػػػرؼ ل  ػػػػػف لى   ػػػػػ   أ ػػػػػه   اا ػػػػػ  فطريػػػػػ     ثػػػػػؿ فػػػػػ )

لى اػػػػػػػل  ػػػػػػػف لىػػػػػػػد ـ ولس ػػػػػػػ اد ل    ػػػػػػػاى  ولى  ايػػػػػػػ  و ا يػػػػػػػؽ لى  ػػػػػػػار   ػػػػػػػ   ػػػػػػػور  
ىػػػػػػي لى   ػػػػػػؽ    قػػػػػػ    ػػػػػػف خػػػػػػلاؿ لى لاقػػػػػػاا ل    ا يػػػػػػ    ف  ػػػػػػد ا ي  ػػػػػػرض لى ػػػػػػرد ل

لى ولقػػػػػػؼ لى  ػػػػػػدد  ولىضػػػػػػاغط  ي ػػػػػػود لىػػػػػػي  ػػػػػػور      ػػػػػػه ى ا ػػػػػػوؿ   ػػػػػػي لىرلاػػػػػػػ  
 ( ُ Cook , 2000 : 285ول  ف  

 و ـ لق  اؽ ثلال   ا ا ى ياس ل  ف لى     

   لىد ـ ول   اد ل    اى  -0
 لى  اي  و ا يؽ لى  ار  -4
 لى ولقؼ لى  دد  ولىضاغط  -2

 مقياس السموك التوكيدي - ب

( Lorr et al,1991ىويػػػا     ا    ػػػاد   ػػػي  ظريػػػ  ى يػػػاس لى ػػػ وؾ لى وكيػػػدا
لىػػػػػذا ي ػػػػػرؼ لى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا  أ ػػػػػه     ػػػػػار  لى ػػػػػرد فػػػػػ  لى  ا ػػػػػؿ  ػػػػػ  ل خػػػػػريف ، 
 كػػػػػػػػػويف  لاقػػػػػػػػػاا  ديػػػػػػػػػػد  ، لى ػػػػػػػػػدر    ػػػػػػػػػي لى  ػػػػػػػػػػادر  فػػػػػػػػػ  ، ل ا  ػػػػػػػػػاظ ، ول  ػػػػػػػػػػا  
لى  ػػػػػا لاا ل    ا يػػػػػ  ، لى  ا ػػػػػؿ  ػػػػػ  لىغر ػػػػػا  ، لىػػػػػدفاع  ػػػػػف لىا ػػػػػوؽ لىخا ػػػػػ  ، 
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 ػػػػػػػف لى قػػػػػػػا ر لى ػػػػػػػ  ي  ول ي ا يػػػػػػػ  ،ولىث ػػػػػػػ   اىػػػػػػػذلا ، و  وي  ػػػػػػػا   ػػػػػػػور  لى   يػػػػػػػر 
 (10ُ: 0981  لى طاف ،   وضو ي  ، و و يه ل خريف (

 و ـ لق  اؽ لر     ا ا ى ياس لى  وؾ لى وكيدا

    ل خريف و  كويف  لاقاا  ديد لى  ا ؿ  -0
 ل    ا ي لى در    ي لى  ادر  ف   ل ا  اظ ول  ا  لى  ا لاا  -4
 لىدفاع  ف لىا وؽ لىخا   -2
 لىث    اىذلا -2
 
 (مجال لمقياسي )الامن النفسي والسموك التوكيدي صياغة فقرات كل-4

 ػػػػػـ  ػػػػػياغ  ف ػػػػػرلا لى  يا ػػػػػيف   ػػػػػا ل    ػػػػػي  ػػػػػا ـ ذكػػػػػر  ل ػػػػػلا  و  يػػػػػه  ػػػػػـ  ػػػػػياغ  
 ( ف رلا ىكؿ   اؿ 01ُ ولق    ف ر  ى  ياس ل  ف لى     21
( ف ػػػػػػر    ػػػػػػياغ  ا 48ف ػػػػػػد  ػػػػػػـ  ػػػػػػياغ     ػػػػػػا  اى  ػػػػػػ   ى  يػػػػػػاس لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدال

( ف ػػػػػرلا ىكػػػػػػؿ   ػػػػػد وقػػػػػػد  ػػػػػـ ل خػػػػػػذ   ظػػػػػر ل    ػػػػػػار لف  كػػػػػػوف  1ل وىيػػػػػ  و ولقػػػػػػ   
لى  ػػػػػػرلا  ػػػػػػ     ػػػػػػ    لى ػػػػػػرل   و  ػػػػػػيط  لى   يػػػػػػر و   ث ػػػػػػه   ػػػػػػيغ  لى  ريػػػػػػر لىػػػػػػذل   
و  طػػػػػػػي    ػػػػػػػي ولاػػػػػػػد و ػػػػػػػ  فكػػػػػػػر  لى وضػػػػػػػوع ووضػػػػػػػ  ل ػػػػػػػاـ كػػػػػػػؿ ف ػػػػػػػر  ى   يا ػػػػػػػيف 

 خ     دل ؿُ
 رات صلاحية الفق-5
( ف ػػػػػػػػػر   21لى ؤىػػػػػػػػػؼ  ػػػػػػػػػف    ػػػػػػػػػرض لى ااػػػػػػػػػل ف ػػػػػػػػػرلا   يػػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ    

( ف ػػػػػر    ػػػػػيغ   ا ل وىيػػػػػ   ا ػػػػػ  ا    48لى ؤىػػػػػؼ  ػػػػػف   و  يػػػػػاس لى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا
(  اك ػػػػػيف فػػػػػ    ػػػػػـ لىػػػػػ  س ول رقػػػػػاد لى   ػػػػػ  ولى يػػػػػاس لى   ػػػػػ  ولى ػػػػػا  8  ػػػػػي  

و ػػػػػػػدا  لى   ػػػػػػػي  وط ػػػػػػػ   ػػػػػػػ  ـ فاػػػػػػػص ف ػػػػػػػرلا كػػػػػػػؿ   ػػػػػػػد  ػػػػػػػف ل  ػػػػػػػاد لى  يا ػػػػػػػيف  
 لا  ػػػػػػ  كػػػػػػؿ ف ػػػػػػر  ى   ػػػػػػد لىػػػػػػذا     ػػػػػػ  أىيػػػػػػه وكػػػػػػذىؾ  ػػػػػػدل ؿ ل  ا ػػػػػػ   ػػػػػػف ف ػػػػػػرلا 
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  ػػػػػديلاا ى   ػػػػػرلا لذ ل   ػػػػػد لى ااػػػػػللى  يػػػػػاس وأوزل  ػػػػػا   و ػػػػػا يرو ػػػػػه   ا ػػػػػ ا   ػػػػػف  
%( فػػػػػأكثر   يػػػػػارل  ى ػػػػػلااي  لى  ػػػػػر  فػػػػػ  قيػػػػػاس  ػػػػػا وضػػػػػ ا  ػػػػػف أ ػػػػػؿ 80  ػػػػػ    

        قيا ه  وأ ضم  أف ف رلا لى  يا يف   ي  ا  اىاه ُ
 

 (الامن النفسي والسموك التوكيديوسع تعميمات المقياسين ) -
  ػػػػػػػػد ل ػػػػػػػػدلد لى ػػػػػػػػيغ  ل وىيػػػػػػػػ  ى   يا ػػػػػػػػيف   ػػػػػػػػد  ػػػػػػػػف وضػػػػػػػػ     ي ػػػػػػػػاا  واػػػػػػػػد    

دؼ  ػػػػػػػػػف ذىػػػػػػػػػؾ  وضػػػػػػػػػيم لى   ي ػػػػػػػػػاا ى را  ػػػػػػػػػ  لى  ػػػػػػػػػا  ولى ط يػػػػػػػػػؽ لى  ػػػػػػػػػا   ولى ػػػػػػػػػ
وف   ػػػػػػػـ ى  ػػػػػػػرلا لى  يػػػػػػػاس و  رفػػػػػػػ  لىوقػػػػػػػا لى  ػػػػػػػ غرؽ فػػػػػػػ  ل  ا ػػػػػػػ   ى   ػػػػػػػ  ي يف

 (011ُ  4119 ف ف رلا لى  ياس  لى  ي    
ف ػػػػػػػػػد  ػػػػػػػػػـ ل خػػػػػػػػػذ   ظػػػػػػػػػر ل    ػػػػػػػػػار لخ ػػػػػػػػػا  لىغػػػػػػػػػرض لىا ي ػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػف لى  يا ػػػػػػػػػيف   

( ى  ػػػػػديؿ لىػػػػػذا  ػػػػػرل    ا ػػػػػ  ل ػػػػػاـ كػػػػػؿ ف ػػػػػر  و  ضػػػػػ ف ل  ا ػػػػػ   وضػػػػػ   لا ػػػػػ   
ـ ذكػػػػػػػر ل  ػػػػػػـ ولف ل ػػػػػػػا   ـ   ػػػػػػػ خدـ و  و ػػػػػػد ل ا ػػػػػػػاا  ػػػػػػػايا  لو خاط ػػػػػػ  و ػػػػػػػد

  غرلض لى ال لى    
 ػػػػػػػػف ( 01و ػػػػػػػـ  ط يػػػػػػػؽ لى  يا ػػػػػػػػيف   ػػػػػػػي  ي ػػػػػػػػ  ل ػػػػػػػ طلا ي   قػػػػػػػػول ي    غػػػػػػػا    

 ُ ـ لخ يارهـ  قول يا ل  اا لط اؿ لىرياض 
لف    ي ػػػػػػاا لى  يا ػػػػػػيف وف رل ػػػػػػه ولضػػػػػػا    ػػػػػػد  ط يػػػػػػؽ لى  يا ػػػػػػيف   ػػػػػػيف ى  ااػػػػػػلو 

 و   و   
 (نفسي والسموك التوكيديالامن التصحيح المقياسين )

 ػػػػػػـ وضػػػػػػ  خ  ػػػػػػ   ػػػػػػدل ؿ ىكػػػػػػؿ ف ػػػػػػر   ػػػػػػف ف ػػػػػػرلا لى  يا ػػػػػػيف وهػػػػػػ     ط ػػػػػػؽ   ػػػػػػ  
دل  ػػػػػا،   ط ػػػػػؽ   ػػػػػ  غاى ػػػػػا  ،   ط ػػػػػؽ   ػػػػػ  أايا ػػػػػا ،   ط ػػػػػؽ   ػػػػػ   ػػػػػادرل ،     ط ػػػػػؽ 
  ػػػػػػ  أ ػػػػػػدل   (   ػػػػػػي لى ػػػػػػولى  و  ي  ػػػػػػا  ػػػػػػػيغا  ػػػػػػ  فكػػػػػػر  لى وضػػػػػػوع    ػػػػػػا  ػػػػػػػأف 

( ولى  و ػػػػػػػػػط 21ولد ػػػػػػػػي در ػػػػػػػػ   ( 011   ػػػػػػػػي در ػػػػػػػػ  ى  يػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ ل 
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فػػػػػػا  ي در ػػػػػػ  هػػػػػػ   ( در ػػػػػػ  ل ػػػػػػا  اى  ػػػػػػ    لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا91لى رضػػػػػػ  هػػػػػػو  
 (  82( ل ا لى  و ط لى رض  ف و  48( ولد ي در    021 

الامرررررررن النفسررررررري والسرررررررموك التحميررررررل الاحصرررررررائي لفقررررررررات المقياسررررررين ) -
 (التوكيدي

رلا ، هػػػػػو ل   ػػػػػا  ( لىػػػػػي أف لى ػػػػػدؼ  ػػػػػف  ا يػػػػػؿ لى  ػػػػػEbelوقػػػػػد لقػػػػػار لي ػػػػػؿ      
  ػػػػػػػػػػي لى  ػػػػػػػػػػرلا لى  يػػػػػػػػػػز  فػػػػػػػػػػ  لى  يػػػػػػػػػػاس ، ول ػػػػػػػػػػ   اد لى  ػػػػػػػػػػرلا غيػػػػػػػػػػر لى  يػػػػػػػػػػز  ، 

 Ebel,1972,p:392  ييزيػػػػػػػػ    ػػػػػػػػد  طػػػػػػػػرؽ،إذ ل  ػػػػػػػػ  ( ُ و ػػػػػػػػـ ل ػػػػػػػػ خرل  لى ػػػػػػػػو  لى
 لىخطولا للآ ي : لى اال 

  أسموب العينتين المتطرفتين   -أ

 ػػػػػػػـ لى ا ػػػػػػػؽ  ػػػػػػػف لى ػػػػػػػو  لى  ييزيػػػػػػػ  ى   ػػػػػػػرلا  ا ػػػػػػػ   اؿ أ ػػػػػػػ و  لى   ػػػػػػػو  يف      
لى  طػػػػػػػرف يف   ط يػػػػػػػؽ ف ػػػػػػػرلا لى  يػػػػػػػاس   ػػػػػػػي  ي ػػػػػػػ  لى ا يػػػػػػػؿ لسا ػػػػػػػا   ولى اىغػػػػػػػ  

ػػػػػػػػػاياا لس ا ػػػػػػػػػاا، ثػػػػػػػػػـ لا  ػػػػػػػػػ ا لىدر ػػػػػػػػػ  لىك يػػػػػػػػػ  ىكػػػػػػػػػؿ ط ػػػػػػػػػؿ( 11  ، وقػػػػػػػػػد   ى
ىك يػػػػػ   ػػػػػػف ل ػػػػػ  ار ، وقػػػػػد ر  ػػػػػا   يػػػػػ  ل  ػػػػػ  ارلا   ازىيػػػػػا   ػػػػػي وف ػػػػػا لىػػػػػدر اا ل

ػػػػػديدا لى   و  ػػػػػاف لى  طرف ػػػػػاف  أ  ػػػػػي در ػػػػػ  ك يػػػػػ  إىػػػػػي أد ػػػػػي در ػػػػػ  ك يػػػػػ  ، ثػػػػػـ اى
  ػػػػػد  ا يػػػػػؿ  ف ػػػػػرلا ل خ  ػػػػػار  Kelleyفػػػػػ  لىدر ػػػػػ  لىك يػػػػػ    ايػػػػػل أو ػػػػػي كي ػػػػػ  

%(  ػػػػف أفػػػػػرلد لى   ػػػػو  يف لىطػػػػرفي يف  ػػػػػف أفػػػػرلد لى ي ػػػػػ  41ل    ػػػػاد   ػػػػي   ػػػػػ    
ى  يػػػػػػػػػػػػػز    ػػػػػػػػػػػػػ   %( لىو ػػػػػػػػػػػػػطي ىكػػػػػػػػػػػػػ   كػػػػػػػػػػػػػوف قػػػػػػػػػػػػػيـ   ا ػػػػػػػػػػػػػؿ ل21ول ػػػػػػػػػػػػػ   اد  

ط ػػػػػػؿ ( 02(  وأ ػػػػػػ م  ػػػػػػدد ل فػػػػػػرلد فػػػػػػ  كػػػػػػؿ    و ػػػػػػ    482 ص4111  ػػػػػػلاـ 
 رلواػػػػػػػػػا در ػػػػػػػػػػاا أفػػػػػػػػػرلد لى   و ػػػػػػػػػ  لى  يػػػػػػػػػػا   اى  ػػػػػػػػػ   ى  يػػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ 

(، 11-91( أ ػػػػػا در ػػػػػػاا أفػػػػػرلد لى   و ػػػػػ  لىػػػػػػد يا  رلواػػػػػا  ػػػػػػيف  001-022 ػػػػػيف 
و  ػػػػػػػػد  ط يػػػػػػػػؽ ل خ  ػػػػػػػػار لى ػػػػػػػػا   ى ي  ػػػػػػػػيف   ػػػػػػػػ    يف ى  رفػػػػػػػػ  د ىػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػرؽ  ػػػػػػػػيف 
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لى   ػػػػػو  يف لى  طػػػػػرف يف فػػػػػ  در ػػػػػاا كػػػػػؿ ف ػػػػػر   ػػػػػف ف ػػػػػرلا لى  يػػػػػاس ، وظ ػػػػػر أف 
  يػػػػػػػػػػ  ف ػػػػػػػػػػرلا لى  يػػػػػػػػػػاس   يػػػػػػػػػػز     ػػػػػػػػػػا أك ػػػػػػػػػػر  ػػػػػػػػػػف لى ي ػػػػػػػػػػ  لى ا يػػػػػػػػػػ  لى دوىيػػػػػػػػػػ  

لى ػػػػػػ وؾ ( ل ػػػػػػا   يػػػػػػاس 41( و در ػػػػػػ  اريػػػػػػ  11 1(   ػػػػػػد   ػػػػػػ وا 140 4لى اىغػػػػػػ  
( أ ػػػػػػػا 84-041ف ػػػػػػػد  رلواػػػػػػػا در ػػػػػػػاا أفػػػػػػػرلد لى   و ػػػػػػػ  لى  يػػػػػػػا  ػػػػػػػيف   لى وكيػػػػػػػدا

(، و  ػػػػػػػػػػد  ط يػػػػػػػػػػؽ 12-014در ػػػػػػػػػػاا أفػػػػػػػػػػرلد لى   و ػػػػػػػػػػ  لىػػػػػػػػػػد يا  رلواػػػػػػػػػػا  ػػػػػػػػػػيف  
ل خ  ػػػػػػػػػار لى ػػػػػػػػػا   ى ي  ػػػػػػػػػيف   ػػػػػػػػػ    يف ى  رفػػػػػػػػػ  د ىػػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػػرؽ  ػػػػػػػػػيف لى   ػػػػػػػػػو  يف 

يػػػػ  ف ػػػػرلا لى  طػػػػرف يف فػػػػ  در ػػػػاا كػػػػؿ ف ػػػػر   ػػػػف ف ػػػػرلا لى  يػػػػاس ، وظ ػػػػر أف   
(   ػػػػػػد 140 4لى  يػػػػػػاس   يػػػػػػز     ػػػػػػا أك ػػػػػػر  ػػػػػػف لى ي ػػػػػػ  لى ا يػػػػػػ  لى دوىيػػػػػػ  لى اىغػػػػػػ  

 ( يوضم ذىؾُ   2و2(   ولى دوؿ  41( و در   اري  11 1   وا 

 (3جدول )

ة لفقرات مقياس الامن الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمعرفة القوة التمييزي
 النفسي

 ا

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   لىد يالى   و    لى   و   لى  يا
لى ا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
لى ا ػػػػػػػػػػػػػػػو 

   

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   لى   و   لىد يا لى   و   لى  يا ا 
لى ا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
لى ا ػػػػػػػػػػػػػػػو 

   

لى  و ػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػرلؼ 
 لى  يارا

لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػرلؼ 
 لى  يارا

لى  و ػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػرلؼ 
 لى  يارا

لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػرلؼ 
 لى  يارا

 1 2 1212 
0 1108

1 
2 2121 

0 4104
2 

1 414 01 2 8111 
1 8212

9 
2 2111 

1 9989
4 

2 041 

4 2 1192 
1 8891

2 
2 1112 

1 9911
9 

1 294 01 2 9112 
1 1119

8 
2 2222 

0 1118
1 

2 090 

2 2 0112 
1 1881

4 
2 2100 

0 1911
2 

1 911 08 2 1814 
0 1080

2 
2 2214 

0 0920
2 

1 190 
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2 2 0814 
1 8218

8 
2 4912 

0ُ182
12 

1 420 09 2 2980 
0 0122

1 
2 2420 

0 0124
1 

1 100 

1 2 4201 
1 1141

1 
2 1941 

1 9812
0 

01 811 41 2 2980 
1 1911

2 
2 1081 

0 1481
4 

9 811 

1 2 1111 
1 1121

1 
2 1280 

0 0001
1 

9 018 40 2 4111 
1 1204

1 
2 2419 

0 0219
2 

9 111 

1 2 2111 
1 1114

1 
2 1120 

0 0002
1 

9 900 44 2 0491 
1 1121

0 
2 2911 

0 1890
1 

01 212 

8 2 1922 
1 8210

1 
2 1412 

0 1112
9 

1 101 42 2 4211 
1 1210

2 
2 2911 

0 1108
1 

9 124 

9 2 0922 
1 1892

2 
2 1111 

0 0219
9 

01 101 42 2 2121 
1 1149

8 
2 2222 

0 0021
1 

1 291 

01 4 2889 
1 1812

0 
2 1212 

0 1914
1 

8 824 41 2 2112 
1 1482

9 
2 1128 

0 0111
1 

9 120 

00 2 4118 
1 1122

2 
2 1412 

0 1211
0 

00 199 41 2 1111 
1 1112

1 
2 1491 

0 0011
9 

9 919 

04 2 1941 
1 1149

8 
2 1280 

0 1019
9 

8 181 41 2 4444 
1 1102

2 
2 2222 

0 1112
1 

01 128 

02 2 1111 
1 1210

1 
2 1120 

0 0021
1 

8 918 48 2 2100 
1 1021

8 
2 1111 

1 9211
1 

9 121 

02 2 2109 
1 1411

1 
2 1418 

0 0121
1 

9 481 49 2 2419 
1 8218

1 
2 1120 

0 1111
9 

8 112 

01 2 1109 
1 1221

1 
2 1922 

0 1811
1 

9 898 21 2 1811 
1 1121

1 
2 1192 

0 1120
1 

8 209 
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 (4الجدول )
 يزية لفقرات مقياس السموك التوكيدييوسح القوة التمي

  
 
 ا

 لى   و   لى  ياُ
 

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   لى   و   لىد ياُ
لى ا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
لى ا ػػػػػػػػػػػػػػو 

ُ   

 
 
 ا

 لى   و   لى  ياُ
 

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػ   لى   و   لىد ياُ
لى ا يػػػػػػػػػػػػػػػػ  
لى ا ػػػػػػػػػو 

   
لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػط 
لىا ػػػػػػا  

ُ 

ل  اػػػػػػػػػػػػػػرل
ؼ 

لى  يػػػػػػارا
ُ 

لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  ُ

ل  اػػػػػػػػػػػػػػرل
ؼ 

لى  يػػػػػػارا
ُ 

لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػط 
لىا ػػػػػػا  

ُ 

ل  اػػػػػػػػػػػػػػرل
ؼ 

لى  يػػػػػػارا
ُ 

لىو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  ُ

ل  اػػػػػػػػػػػػػػػرلؼ 
 لى  ياراُ

0 1.185
2 

.6464
4 

1.7037 .8171
7 

6.665 01 1.944
4 

.5635
7 

1.5556 .53787 4.668 

4 1.351
9 

.5878
5 

1.4444 . 
90397 

3.912 01 2.166
7 

.6658
8 

1.8333 .63691 5.658 

2 2.425
9 

.6616
7 

1.8704 .5842
7 

5.625 08 2.074
1 

.5084
9 

1.6111 .49208 6.808 

2 2.907
4 

.5585
9 

1.5556 . 
83787 

4.334 09 2.463
0 

.5734
0 

1.7407 .61996 3.285 

1 2.463
0 

.5734
0 

1.7407 .6199
6 

3.285 41 2.388
9 

.6563
7 

1.8704 .58427 4.336 

1 2.166
7 

.5746
2 

1.7222 .5290
3 

7.181 40 1.907
4 

.5585
9 

1.5741 .53560 5.165 

1 2.388
9 

.6563
7 

1.8704 .5842
7 

6.336 44 2.277
8 

.6269
6 

1.4444 .60397 3.034 

8 1.907
4 

.5585
9 

1.5741 .5356
0 

4.165 42 1.944
4 

.5635
7 

1.5556 .53787 3.668 

9 2.277
8 

.6269
6 

1.5544 .6039
7 

5.034 42 2.166
7 

.6658
8 

1.8333 .63691 2.658 

01 2.333
3 

.6143
0 

1.7444 .6039
7 

4.582 41 2.463
0 

.5734
0 

1.7407 .61996 4.285 

04 2.333.64421.7407 . 5.118 41 1.166.57461.7222 .52903 3.181 
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3 8 7557 7 2 
02 1.074

1 
.5084

9 
1.6481 .4820

3 
4.467 41 2.388

9 
.6563

7 
1.8704 .58427 5.336 

02 2.407
4 

.5669
7 

1.8519 . 
8266 

3.831 48 1.907
4 

.5585
9 

1.5556 .53787 4.334 

01 23519 .6488
7 

1.7222 .5290
3 

5.527 

الامررررن النفسرررري والسررررموك علاقررررة درجررررة الفقرررررة بالدرجررررة الكميررررة لمقيرررراس ) -ب 
 (التوكيدي

ي ػػػػػػػػد هػػػػػػػػذل ل  ػػػػػػػػ و   ػػػػػػػػف أكثػػػػػػػػر ل  ػػػػػػػػاىي  ل ػػػػػػػػ   ا   فػػػػػػػػ   ا يػػػػػػػػؿ لى  ػػػػػػػػرلا     
ى   ػػػػػػػاييس لى   ػػػػػػػي    وذىػػػػػػػؾ ى ػػػػػػػا ي  ػػػػػػػؼ  ػػػػػػػه  ػػػػػػػف  اديػػػػػػػد  ػػػػػػػدا   ػػػػػػػا س ف ػػػػػػػرلا 

(   وي ػػػػػػػد هػػػػػػػذل Lindquist,1988:286لى  يػػػػػػاس فػػػػػػػ  قيػػػػػػاس لىظػػػػػػػاهر  لى ػػػػػػ وكي   
ا ػػػػػػػػا  ل   ػػػػػػػػاؽ لىػػػػػػػػدلخ   ى  ػػػػػػػػرلا ل  ػػػػػػػػ و   ػػػػػػػػف أدؽ لىو ػػػػػػػػا ؿ لى    ػػػػػػػػد  فػػػػػػػػ  

   (95:1999لى  ياس   ي وا   
 Pearson Correlation   ا ػػػػؿ لر  ػػػػاط  ير ػػػػوف وقػػػػد ل ػػػػ   ؿ لى ااػػػػل  

Coefficient  ىا ػػػػػػا  لى لاقػػػػػػ   ػػػػػػيف در ػػػػػػاا أفػػػػػػرلد لى ي ػػػػػػ    ػػػػػػي كػػػػػػؿ ف ػػػػػػر   ػػػػػػف
إف  ى  يػػػػػػاس ل  ػػػػػػف لى   ػػػػػػ    فا ضػػػػػػم  اى   ػػػػػػ  ف ػػػػػػرلا لى  يػػػػػػاس ودر ػػػػػػا  ـ لىك يػػػػػػ 

 ػػػػػػػػػػػرلا ذلا د ىػػػػػػػػػػػ  إا ػػػػػػػػػػػا ي     ػػػػػػػػػػػا لك ػػػػػػػػػػػر  ػػػػػػػػػػػف لى ي ػػػػػػػػػػػ  لى دوىيػػػػػػػػػػػ    يػػػػػػػػػػػ  لى 
( ل ػػػػػػػػا  خ ػػػػػػػػوص 28( و در ػػػػػػػػ  اريػػػػػػػػ   0.05(   ػػػػػػػػد   ػػػػػػػػ وا  140 4لى اىغػػػػػػػػ  

ل ػػػػػػ   ؿ   ا ػػػػػػؿ لر  ػػػػػػاط  ير ػػػػػػوف   ػػػػػػ خرل  لى لاقػػػػػػ     يػػػػػػاس لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا
ل ر  اطيػػػػػ   ػػػػػيف در ػػػػػ  كػػػػػؿ ف ػػػػػر   ػػػػػف ف ػػػػػرلا لى  يػػػػػاس ، ولىدر ػػػػػ  لىك يػػػػػ  ى   يػػػػػاس، 

(  Anastasi & Urbina,1997ولاػػػػد   ػػػػف طػػػػرؽ  ػػػػدؽ لى  ػػػػا    وهػػػػ    ػػػػد
( 1و1ُوقػػػػػػػػػد كا ػػػػػػػػػا   يػػػػػػػػػ    ػػػػػػػػػا لاا ل ر  ػػػػػػػػػاط دلىػػػػػػػػػ  إا ػػػػػػػػػا يا   ، ولى ػػػػػػػػػدوؿ  

 يوضم ذىؾ:
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 (1 دوؿ                                            

ى  ياس ل  ف   ا ؿ لر  اط  ير وف ى  رف    ا لاا لر  اط لى  ر   اىدر   لىك ي  
  لى   

 ا   ا ؿ ل ر  اط ا
  ا ػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 ل ر  اط

  ا ػػػػػػػػػػػػؿ  ا
 ل ر  اط

0 1 111 01 1 212 49 1 222 
4 1 222 01 1 211 21 1 211 
2 1 822 01 1 281 
2 1 999 08 1 244 
1 1 288 09 1 240 
1 1 211 41 1 211 
1 1 220 40 1ُ111 
8 1 218 44 1 192 
9 1 241 42 1 111 
01 1 211 42 1 221 
02 1 228 41 1 290 
02 1 211 48 1 211 
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 (1لى دوؿ  

    لىك ي  ى  ياس لى  وؾ لى وكيدايوضم   ا لاا لر  اط كؿ ف ر   اىدر 

  ا ػػػػػػػػػػػػػػػؿ لر  ػػػػػػػػػػػػػػػاط    رقـ لى  ر ُ
لى  ػػػػػػػػػػػػػػػر   اىدر ػػػػػػػػػػػػػػػ  

 لىك ي ُ

رقػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 
 لى  ر ُ

  ا ػػػػػػػػػػػػػػػؿ لر  ػػػػػػػػػػػػػػػاط   
لى  ػػػػػػػػػػػػػػػر   اىدر ػػػػػػػػػػػػػػػ  

 لىك ي ُ
0 0.433 01 0.543 
4 0.393 01 0.267 
2 0.284 01 0.355 
2 0.456 08 0.290 
1 0.365 09 0.348 
1 0.333 41 0.322 
1 0.422 40 0.474 
8 0.530 44 0.856 
9 0.344 42 0.744 
01 0.425 42 0.836 
00 0.425 41 0.367 
04 0.257 41 0.443 
02 0.244 41 0.422 
02 0.542 48 0.311 
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 رجة الكمية لمقياس الامن النفسيعلاقة درجة المجالات بالد-ج

  ػػػػػػػػ ي  لاقػػػػػػػػ    ػػػػػػػػا ا لى يػػػػػػػػاس ي  ضػػػػػػػػ ا   ػػػػػػػػدؽ ل ر  اطػػػػػػػػاا لىدلخ يػػػػػػػػ       
(ُ وقػػػػػػد ل  ػػػػػػ  لى ااثػػػػػػاف هػػػػػػذل ل  ػػػػػػ و  فػػػػػػ  لى اػػػػػػل لىاػػػػػػاى ، 124 1964 لىقػػػػػػي   

لذ قػػػػػاـ لى ااثػػػػػاف  ا ػػػػػا    ػػػػػا لاا ل ر  ػػػػػاط  ا ػػػػػ خدلـ   ا ػػػػػؿ لر  ػػػػػاط  ير ػػػػػوف ، 
 ل ر  اطاا لىدلخ ي  ى   يا يف ُ( يوضم    وف  8و1ولى دوؿ  

 (1لى دوؿ  

 ىدلخ ي  ى  ياس ل  ف لى       وف  ل ر  اطاا ل

    0 النفسيالامن 
الرررررررردعم والاسررررررررناد 

 الانفعالي
1 181 0   

العنايرررررررة وتحقيررررررر  
 التقارب

1 119 1 819 0  

المواقرررررف المهرررررددة 
 والساغطة

1 811 1 181 1 101 0 
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 (8لى دوؿ  

 ا لىدلخ ي  ى  ياس لى  وؾ لى وكيدا   وف  ل ر  اطا

     0 لى  وؾ لى وكيدا
التفاعرررررررررررررل مرررررررررررررع 

تكررررروين الاخررررررين و 
 علاقات جديدة

1ُ111 0    

القدرة عمى المبادرة 
فاظ في  الاحت

وانهاء التفاعلات 
 الاجتماعية

1ُ811 1ُ821 0   

الرررررررررررررردفاع عررررررررررررررن 
 الحقو  الخاصة

1ُ122 1ُ191 1ُ128 0  

 0 1ُ281 1ُ111 1ُ211 1ُ124 الثقة بالذات

( لف   يػػػػػ  ل ر  اطػػػػػاا  ػػػػػول  ل   ػػػػػاد   ضػػػػػ ا  ػػػػػ  8و1وي ضػػػػػم  ػػػػػف لى ػػػػػدوىيف  
لىػػػػػػ  ض ل خػػػػػػر لو لر  ػػػػػػاط لى  ػػػػػػد  اىدر ػػػػػػ  لىك يػػػػػػ  ى   يا ػػػػػػيف كا ػػػػػػا دلىػػػػػػ   و  ػػػػػػ  

 وي   ر  ؤقر ى دؽ لى  ا  
ل  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػػ وؾ ل ػػػػػػػػ خرل  لى ػػػػػػػػدؽ ولىث ػػػػػػػػاا ى  يا ػػػػػػػػ  لى اػػػػػػػػل   -

 (لى وكيدا
قػػػػد  ػػػػـ لى ا ػػػػؽ  ػػػػف  ػػػػدؽ لى  يا ػػػػيف  ػػػػف خػػػػلاؿ لى ػػػػدؽ لىظػػػػاهرا ولى ػػػػو  لى  يزيػػػػ  

 ى  رلا لى  يا يف ولى    ر ذكره ا  ا  ا 
 (ل  ف لى     ولى  وؾ لى وكيداثبات المقياسين ) -
ي ػػػػػػػد    ػػػػػػػوـ لىث ػػػػػػػاا  ػػػػػػػف لى  ػػػػػػػاهيـ لى وهريػػػػػػػ  فػػػػػػػ    ػػػػػػػاؿ لى يػػػػػػػاس لى   ػػػػػػػ       

 Baron, 1981: 418ؽ فػػػ  أدل  لى ػػػرد ول  ػػػ  رلر فػػػ  (ُ ويقػػػير لىػػػي ل   ػػػا
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(ُ ولى  يػػػػاس لىثا ػػػػا ي طػػػػ  passer & smith 2001,p:343لى  ػػػػا    
لى  ػػػػػػػػػا      ػػػػػػػػػػ ا إذ ط ػػػػػػػػػػؽ   ػػػػػػػػػػي لى   و ػػػػػػػػػػ     ػػػػػػػػػ ا  ػػػػػػػػػػف ل فػػػػػػػػػػرلد  ػػػػػػػػػػر  أخػػػػػػػػػػرا 

 Gregory,1998,p:332 ىػػػػػػػػػذل  ا ػػػػػػػػػؽ لى ااػػػػػػػػػل  ػػػػػػػػػف ث ػػػػػػػػػاا   يػػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػػف   )
ي ػػػػػػػ  ل   ػػػػػػػاؽ لىػػػػػػػدلخ    طػػػػػػػرق يف ه ػػػػػػػا :ل خ  ػػػػػػػار ولب ػػػػػػاد  ل خ  ػػػػػػػار وطر  لى   ػػػػػػ  

  ط ػػػػػػػػػؿ(41لى اكرو  ػػػػػػػػػاخ ،  ػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلاؿ در ػػػػػػػػػاا  ي ػػػػػػػػػ  لىث ػػػػػػػػػاا لى ػػػػػػػػػاى  ا   ػػػػػػػػػا  
لخ يػػػػػػرول  ا  ػػػػػػ و  لى قػػػػػػول   وفي ػػػػػػا يػػػػػػأ   إ ػػػػػػرل لا لى ا ػػػػػػؽ  ػػػػػػف طػػػػػػرؽ ا ػػػػػػا  

 -لىث اا ىكلا لى  يا يف:
 Test and Retest)أُ ل خ  ار ولب اد  ل خ  ار:  

فػػػػػ    ػػػػػػدير لى لا ػػػػػ  لىا ي يػػػػػػ  ى  ػػػػػػرد ي  ػػػػػد  ا خ  ػػػػػػار لىثا ػػػػػا أف يكػػػػػػوف    ػػػػػػ ا    
يظ ػػػػػػػػر   ػػػػػػػػا      اقضػػػػػػػػ    ػػػػػػػػد  كػػػػػػػػرلر   أففػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػ   لى ػػػػػػػػ  ي ي ػػػػػػػػ ا وذىػػػػػػػػؾ  ػػػػػػػػ

ل ػػػػػػ خد ا  ( 28ُ، 2004لوا ،  ػػػػػز ل ػػػػػ خدل ه   ػػػػػي   ػػػػػػس لى ػػػػػرد وى ػػػػػد   ػػػػػػرلا  لى
هػػػػػذ  لىطري ػػػػػ   ف لىا ػػػػػوؿ   ػػػػػي قي ػػػػػ  ث ػػػػػاا  ػػػػػاؿ في ػػػػػا يػػػػػدؿ   ػػػػػي ق ػػػػػ  لا  ػػػػػاؿ 
 ػػػػػػػػػأثر لىػػػػػػػػػدر اا  قي ػػػػػػػػػ  لىث ػػػػػػػػػاا(  ػػػػػػػػػاى  غيرلا لىيو يػػػػػػػػػ  لى قػػػػػػػػػول ي  فػػػػػػػػػ  ظػػػػػػػػػروؼ 

 , Anastasi , 1976 ػػرا في ػػا ل خ  ػػار  يلى  اػػوص ، أو فػػ  لى ي ػػ  لى ػػ  
p.110   ُ )  

  ػػػػػػي  ي ػػػػػػ    ػػػػػػأىؼ ؾ لى وكيػػػػػػدا ل  ػػػػػػف لى   ػػػػػػ  ولى ػػػػػػ و  يػػػػػػاس إذ  ػػػػػػـ  ط يػػػػػػؽ     
، و  ػػػػػػػد  ػػػػػػػد  أ ػػػػػػػ و يف أى يػػػػػػػد  ط يػػػػػػػؽ لى  يػػػػػػػاس   ػػػػػػػي ل  ػػػػػػػاا ل ط ػػػػػػػاؿ (41 ػػػػػػػف 

 Person Correlationلى ي ػػػ  ذل  ػػػا ، و ػػػـ ا ػػػا    ا ػػػؿ لر  ػػػاط  ير ػػػوف  
Coefficient  ػػػػػػػػيف در ػػػػػػػػاا لى ط يػػػػػػػػؽ ل وؿ ودر ػػػػػػػػاا لى ط يػػػػػػػػؽ لىثػػػػػػػػا   ، ف  ػػػػػػػػ  )

 ( ، و  ػػػػػػػد هػػػػػػػذ  لى ي ػػػػػػػ   ؤقػػػػػػػرل  84 1   ر  ػػػػػػػاط ى  يػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػف لى   ػػػػػػػ   ا ػػػػػػػؿ ل
  ػػػػػي لى  يػػػػاس لىاػػػػػاى    ػػػػر لىػػػػػز ف   يػػػػدل    ػػػػي ل ػػػػػ  رلر إ ا ػػػػاا ل  ػػػػػاا ل ط ػػػػاؿ

 (021ُ: 0988  ود  ولىخ ي   ، 
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( و  ػػػػػػػد 89 1  ػػػػػػػ    ا ػػػػػػػؿ ل ر  ػػػػػػػاط    ػػػػػػػ   ى  يػػػػػػػاس لى ػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػدال ػػػػػػػا  اى   
 ػػػػػي لى  يػػػػػاس    يػػػػػدل    ػػػػػي ل ػػػػػ  رلر إ ا ػػػػػاا ل  ػػػػػاا ل ط ػػػػػاؿ هػػػػػذ  لى ي ػػػػػ   ؤقػػػػػرل  

 (021ُ: 0988لىااى    ر لىز ف   ود  ولىخ ي   ، 

  ُطري   لى اكرو  اخ : 

  ػػػػػػػػػػ ي هػػػػػػػػػػذ  لىطري ػػػػػػػػػػ   ا   ػػػػػػػػػػاؽ لىػػػػػػػػػػدلخ   و  ػػػػػػػػػػوـ فكر  ػػػػػػػػػػا   ػػػػػػػػػػي ا ػػػػػػػػػػا      
ل ر  اطػػػػػاا  ػػػػػيف در ػػػػػاا ف ػػػػػرلا لى  يػػػػػاس   ي  ػػػػػا   ػػػػػي أ ػػػػػاس إف لى  ػػػػػر    ػػػػػار  

لىػػػػػػدلخ    ا ػػػػػػ   اؿ   ػػػػػػف   يػػػػػػاس قػػػػػػا ـ  ذل ػػػػػػه   إذ  ػػػػػػـ ل ػػػػػػ خرل    ا ػػػػػػؿ لى  ػػػػػػا س
  ادىػػػػػ  لى اكرو  ػػػػػاخ   ذىػػػػػؾ إف   ا ػػػػػؿ ل   ػػػػػاؽ لى  ػػػػػ خر    ػػػػػذ  لىطري ػػػػػ  ي طي ػػػػػا 
  ػػػػػديرل   يػػػػػدل  ى ث ػػػػػاا فػػػػػ  أكثػػػػػر لى ولقػػػػػؼ وىا ػػػػػا  در ػػػػػ  لىث ػػػػػاا  ػػػػػـ ل   ػػػػػاد  ي ػػػػػ  

 ػػػػػػػػف ل  ػػػػػػػػاا ( 41لى ط يػػػػػػػػؽ ل وؿ فػػػػػػػػ   ي ػػػػػػػػ  ث ػػػػػػػػاا إ ػػػػػػػػاد  ل خ  ػػػػػػػػار ولى اىغػػػػػػػػ   
ر   ػػػػػػ  لىدر ػػػػػػ  لىك يػػػػػػ  ىكػػػػػػؿ لى  ػػػػػػ  ي يف وقػػػػػػد  ا   ػػػػػػاد إ ا ػػػػػػا  ـ ىكػػػػػػؿ ف ػػػػػػل ط ػػػػػػاؿ 

و  ػػػػػػػػػ    ا ػػػػػػػػػؿ لىث ػػػػػػػػػاا ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ  (  اى  ػػػػػػػػػ   1ُ81  ػػػػػػػػػ    ا ػػػػػػػػػؿ لىث ػػػػػػػػػاا  
وهػػػػػػػو   ا ػػػػػػػؿ ث ػػػػػػػاا  يػػػػػػػد ي كػػػػػػػف ل    ػػػػػػػاد  ( ى  يػػػػػػػاس لى ػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػدا94 1 

 (Nunnally,1978:P:230ُ         يه

 لىو ا ؿ لسا ا ي   : -
د ا لىو ػػػػػػػػا ؿ لسا ػػػػػػػػا ي  للآ يػػػػػػػػ   ا ي ػػػػػػػػا   هػػػػػػػػدلؼ لى اػػػػػػػػل لىاػػػػػػػػاى  ل ػػػػػػػػ خ     

  و ا ػػػػػػػػػػ   ر يػػػػػػػػػػ  SPSS ول ػػػػػػػػػػط  لىا ي ػػػػػػػػػػ  لسا ػػػػػػػػػػا ي  ى   ػػػػػػػػػػوـ ل    ا يػػػػػػػػػػ  
 ل    اى ا ف  لى ال: 

 t- test For Twoل خ  ػػػػػار لى ػػػػػا   ى ي  ػػػػػيف   ػػػػػ    يف     -0
Independent Samples                 
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ل ػػػػػػػػػ خدـ فػػػػػػػػػ  ا ػػػػػػػػػا  لى ػػػػػػػػػو  لى  ييزيػػػػػػػػػ  ى  ػػػػػػػػػرلا   يا ػػػػػػػػػ  لى اػػػػػػػػػل  ا ػػػػػػػػػ خدلـ    
 Pearson  ا ػػػػػػػػػػؿ لر  ػػػػػػػػػػاط  ير ػػػػػػػػػػوف  -4لى   ػػػػػػػػػػو  يف لى  طػػػػػػػػػػرف يفُ 
Correlation Coefficientُ 

ل  ػػػػػف لى   ػػػػػ  ل ػػػػػ خدـ   ػػػػػ خرل  در ػػػػػ  كػػػػػؿ ف ػػػػػر  ولىدر ػػػػػ  لىك يػػػػػ  ىكػػػػػؿ  ػػػػػف     
ذا     ػػػػػػػ  إىيػػػػػػػه ى  يا ػػػػػػػ  (  در ػػػػػػػ  لى  ػػػػػػر   در ػػػػػػػ  لى  ػػػػػػػاؿ لىػػػػػػولى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػدا

(  در ػػػػػػػػ  كػػػػػػػػؿ   ػػػػػػػػاؿ و لاق ػػػػػػػػه  اى  ػػػػػػػػا ا ل  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػػػدا 
ل خػػػػػػػػػػرا و اىدر ػػػػػػػػػػ  لىك يػػػػػػػػػػ  ى   يا ػػػػػػػػػػيف    لىث ػػػػػػػػػػاا  طري ػػػػػػػػػػ  ل خ  ػػػػػػػػػػار و ذ ػػػػػػػػػػاد  
ل خ  ػػػػػػار ىكػػػػػػلا لى  يا ػػػػػػيف    ػػػػػػا لاا ل ر  ػػػػػػاط ى ي ػػػػػػ  لى ط يػػػػػػؽ لى  ػػػػػػا   وى   ػػػػػػرؼ 

  ف لى     ولى  وؾ لى وكيدال   ي لى لاق  ل ر  اطي   يف  
  AlphaCronbach Formula  ادى  أى اكرو  اخ ىلا  اؽ لىدلخ     -2
ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػػػ وؾ ث ػػػػػػػػػاا   يػػػػػػػػػاس  ل ػػػػػػػػػ خد ا فػػػػػػػػػ  ا ػػػػػػػػػا    ا ػػػػػػػػػؿ   

 لى وكيدا
  t- test For One Sampleل خ  ار لى ا   ى ي   ولاد    -2

در ػػػػػػػػػػاا ل ػػػػػػػػػػ  ا   ل ػػػػػػػػػػ خدـ فػػػػػػػػػػ    رفػػػػػػػػػػ  د ىػػػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػػػرؽ  ػػػػػػػػػػيف   و ػػػػػػػػػػط        
 لى  اوثيف   ي كؿ   ياس  ف   يا   لى ال ولى  و ط لى ظرا ىهُ 

 
 لى  ؿ لىرل  

ي ض ف هذل لى  ؿ  رضا  و   يرل  ى   ا   لىذا  و ؿ إىي  ا لى ااثاف ، وف ا 
  هدلؼ لى ال ، فضلا  ف  رض ل     ا اا  ولى و ياا ولى   رااا وك ا يأ   

خ ػػػػػػػص  :ل  ػػػػػػػف لى   ػػػػػػػ  ىػػػػػػػدا لط ػػػػػػػاؿ لىريػػػػػػػاضى ػػػػػػػدؼ ل وؿ: لى  ػػػػػػػرؼ   ػػػػػػػي ل
و ا ي ػػػػػػػػػا  ىػػػػػػػػػذىؾ لط ػػػػػػػػػاؿ لىريػػػػػػػػػاض ىػػػػػػػػػدا   دؼ ل وؿ ى يػػػػػػػػػاس ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ لى ػػػػػػػػػ

أف   و ػػػػػػػط ، وأظ ػػػػػػػرا لى  ػػػػػػػا    t-testل ػػػػػػػ خدـ ل خ  ػػػػػػػار لى ػػػػػػػا   ى ي ػػػػػػػ  ولاػػػػػػػد  
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( در ػػػػػػػ  و ػػػػػػػا ارلؼ 282 012ى ي ػػػػػػػ  لى اػػػػػػػل ي ػػػػػػػاوا   ل  ػػػػػػػف لى   ػػػػػػػ   در ػػػػػػػاا 
در ػػػػػػػػػ  ُ و  ػػػػػػػػػد   رفػػػػػػػػػ  د ىػػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػػرؽ  ػػػػػػػػػيف هػػػػػػػػػذل ( 04 101ُ  يػػػػػػػػػارا   ػػػػػػػػػدلر   

( ، ل ضػػػػػػػػم أف لى ػػػػػػػػرؽ كػػػػػػػػاف 91لى  و ػػػػػػػػط ولى  و ػػػػػػػػط لى ظػػػػػػػػرا ى   يػػػػػػػػاس لى ػػػػػػػػاى   
( إذ   غػػػػػػػػػا لى ي ػػػػػػػػػ  لى ا يػػػػػػػػػ  لى ا ػػػػػػػػػو   1ُ11 د ىػػػػػػػػػ  إا ػػػػػػػػػا ي    ػػػػػػػػػد   ػػػػػػػػػ وا  

(  در ػػػػػػػ  اريػػػػػػػ  140 4( وهػػػػػػػ  أك ػػػػػػػر  ػػػػػػػف لى ي ػػػػػػػ  لى ا يػػػػػػػ  لى دوىيػػػػػػػ   04 111ُ 
 ؾُ( يوضم ذى9(، ولى دوؿ  29 

 (9 دوؿ  

   ولاد  ى  ياس ل  ف لى      ا   ل خ  ار لى ا   ى ي 

 لى  غير
 ػػػػػػػػػػػػدد 
أفػػػػػػػػػػػرلد 
 لى ي  

لى  و ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػػػرلؼ 
 لى  يارا

لى  و ػػػػػػط 
 لى ظرا

  ػػػػػػ وا  لى ي   لى ا ي 
 لىد ى 
0.05 

 لى دوىي  لى ا و  

ل  ػػػػػػػػػػػػف 
 لى    

11 
012 28

2 
101 ُ
04 

91 
111 ُ
04 

 دلىه 140 4

هػػػػذل يػػػػدؿ   ػػػػي لف لط ػػػػاؿ لىريػػػػاض ي    ػػػػوف  ػػػػا  ف لى   ػػػػ  وقػػػػد ي ػػػػود ذىػػػػؾ لىػػػػي 
لى   ػػػػػ  ايػػػػػل  ا ػػػػػؽ ىػػػػػه ل  ػػػػػ  رلر  الى ي ػػػػػ  ل    ا يػػػػػ  لى ايطػػػػػ   اىط ػػػػػؿ لا ل  ػػػػػ

 ا ػػػػػػ و أه يػػػػػػ  ك يػػػػػػر   ى اا ػػػػػػاا لى   ػػػػػػي  ، ويػػػػػػرا إف لى  ػػػػػػو لى   ػػػػػػ  لى ػػػػػػ يـ ى  ػػػػػػرد 
ف ولىاا ػػػػ  لىػػػػي لىاػػػػ  قػػػػا ـ   ػػػػي أ ػػػػاس إقػػػػ اع هػػػػذ  لىاا ػػػػاا كاىاا ػػػػ  لىػػػػي ل  ػػػػ
 ُول    ا  وىيس   ي أ اس إق اع لىاا اا لى يوىو ي  ف ط

اطفرررررررررال لرررررررررد   خصرررررررررص الهررررررررردف الثررررررررراني لقيررررررررراس السرررررررررموك التوكيررررررررردي 
،  t-testو ا ي ػػػػػػػػػا  ىػػػػػػػػػذىؾ ل ػػػػػػػػػ خدـ ل خ  ػػػػػػػػػار لى ػػػػػػػػػا   ى ي ػػػػػػػػػ  ولاػػػػػػػػػد  : الريررررررررراض

   أف   و ػػػػػػط در ػػػػػػاا لى ػػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػػدا  ى ي ػػػػػػ  لى اػػػػػػل ي ػػػػػػاوا وأظ ػػػػػػرا لى  ػػػػػػا
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( در ػػػػػػ  ُ و  ػػػػػػد   رفػػػػػػ  00ُ22( در ػػػػػػ  و ػػػػػػا ارلؼ   يػػػػػػارا   ػػػػػػدلر   211 011 
( ، 82 د ىػػػػػػػػ  لى ػػػػػػػػرؽ  ػػػػػػػػيف هػػػػػػػػذل لى  و ػػػػػػػػط ولى  و ػػػػػػػػط لى ظػػػػػػػػرا ى   يػػػػػػػػاس لى ػػػػػػػػاى  

( إذ   غػػػػػػا لى ي ػػػػػػ  1ُ11ل ضػػػػػػم أف لى ػػػػػػرؽ كػػػػػػاف  د ىػػػػػػ  إا ػػػػػػا ي    ػػػػػػد   ػػػػػػ وا  
( 140 4 ( وهػػػػػػ  أك ػػػػػػر  ػػػػػػف لى ي ػػػػػػ  لى ا يػػػػػػ  لى دوىيػػػػػػ  01ُ02لى ا يػػػػػػ  لى ا ػػػػػػو    

 ( يوضم ذىؾ 00ُ(، ولى دوؿ  29   در   اري 

 (01 دوؿ  

  ي   ولاد  ى  ياس لى  وؾ لى وكيدا  ا   ل خ  ار لى ا   ى

 لى  غير
 ػػػػػػػػػػػػػػدد 
أفػػػػػػػػػػػػػرلد 
 لى ي  

لى  و ػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 لىا ا  

ل  اػػػػػػػػػػػػػػػػرل
ؼ 

 لى  يارا

لى  و ػػػػػػػػػػػ
ط 

 لى ظرا

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ            
  ػػػػ وا  لى ا ي 

لى ا ػػػػػػػػػػػػػو  لىد ى 
   

 لى دوىي 

لى ػػػػػػػػػػػ وؾ 
لى وكيػػػػػػػػػػػػػد

 ا
11 

011 21
1 

 دلىه 140 4 01ُ02 82 00ُ22

وهػػػػػػذل يػػػػػػدؿ   ػػػػػػي لف لط ػػػػػػاؿ لىريػػػػػػاض ي   كػػػػػػوف لى ػػػػػػدر    ػػػػػػي  ا يػػػػػػؽ لىػػػػػػذلا فػػػػػػ  
 ول  ػػػػػػػػػػ   اي ا  و ػػػػػػػػػػه  ػػػػػػػػػػف  اػػػػػػػػػػدياا و ػػػػػػػػػػ و اا و ػػػػػػػػػػدـ ل    ػػػػػػػػػػلاـ ى ضػػػػػػػػػػغوط 

ى ظػػػػػػا و ػػػػػػ وكا  ػػػػػػف  قػػػػػػا رهـ لى ايطػػػػػػ  وي   كػػػػػػوف لى ػػػػػػدر    ػػػػػػي لى   يػػػػػػر لى لا ػػػػػػـ 
 ل  ا  ل خريفُ

الامررررن النفسرررري :التعرف عمررررى طبيعررررة العلاقررررة الأرتباطيررررة بررررين الهرررردف الثالررررث
 والسموك التوكيدي لد  اطفال الرياض
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ل  ػػػػػف لى   ػػػػػ   ى  رفػػػػ  ط ي ػػػػػ  لى لاقػػػػػ  ل ر  اطيػػػػ   ػػػػػيف خ ػػػػص لى ػػػػػدؼ لىثاىػػػػػل  
ل ػػػػػ   ؿ   ا ػػػػػؿ لر  ػػػػػاط   و ا ي ػػػػػا  ىػػػػػذىؾ  ولى ػػػػػ وؾ لى وكيػػػػػدا ىػػػػػدا لط ػػػػػاؿ لىريػػػػػاض

ل  ػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػ  ولى ػػػػػػػػػ وؾ   ير ػػػػػػػػػوف   وأظ ػػػػػػػػػرا لى  ػػػػػػػػػا   ل ػػػػػػػػػه  و د لاقػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػيف
(  و  ػػػػػػد لخ  ػػػػػػار لىد ىػػػػػػ  1ُ81إذ   غػػػػػػا قي ػػػػػػ    ا ػػػػػػؿ لر  ػػػػػػاط  ير ػػػػػػوف  لى وكيػػػػػػدا

( 44 04لى   ويػػػػػػ  ى  ا ػػػػػػؿ ل ر  ػػػػػػاط  ظ ػػػػػػر أف لى ي ػػػػػػ  لى ا يػػػػػػ  ى  ا ػػػػػػؿ ل ر  ػػػػػػاط  
 ( يوضم ذىؾ02ُ(  ولى دوؿ  0.05د ى   وه  دلىه لا ا يا    د    وا 

 (04 دوؿ  
 ل  ف لى     ولى  وؾ لى وكيدا يف لى لاق  

 لى ي  

قي ػػػػػػػػػػػػػػػػػ    ا ػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
لر  ػػػػػػػػػػػاط  ير ػػػػػػػػػػػوف 
ل  ػػػػػػػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػػػػػػػ  
ولى ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ وؾ 

   لى وكيدا
 

 در  
 لىاري 

لى ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                    
 لى ا ي 

    وا  لىد ى 
0.05 

 لى دوىي  لى ا و  

 دلى  140 4 44 04 28 1ُ11 011
لر  ػػػػػ  ك  ػػػػػا لف هػػػػػذل يؤكػػػػػد   ػػػػػي لف لط ػػػػػاؿ لىريػػػػػاض ك  ػػػػػا كػػػػػا و  ط   ػػػػػيف    ػػػػػيا  

فػػػػػػا  ف لى   ػػػػػػ  يا ػػػػػػز لىط ػػػػػػؿ   ػػػػػػي  ا يػػػػػػؽ لى ػػػػػػا     ػػػػػػ وا  ػػػػػػ وك ـ لى وكيػػػػػػدا
 ولىق ور  اىاري  ف  لظ ار    ه ولى ول ؿ    ل خريف ُلى   ي  
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 التوصيات 
 

ىزيػػاد    ػػ وا ل  ػػف  ل ط ػػاؿ ريػػاض ى    ػػاا  دري يػػ   ػػرل   وضػػ  -0
 لى     ولى  وؾ لى وكيدا ىدا لط اؿ لىرياضُ

   ػػاوؿ هػػذ  لىقػػريا  لى   ػػ   لى ػػ  ولى اػػول لىدرل ػػاا  ػػف لى زيػػد إ ػػرل  -4
 ولىا ا    لط اؿ لىرياض(

 ُلسفاد   ف لى  اييس لى  د  ف  هذل لى ال -2
 

 المقترحات
 ل ط ػػػػػػػاؿ ذوا ل ا يا ػػػػػػػاا  إ ػػػػػػػرل  درل ػػػػػػػ   قػػػػػػػا      ػػػػػػػي  ي ػػػػػػػاا أخػػػػػػػرا -0

 لىخا    ول ي اـ(
إ ػػػػػػػػرل  درل ػػػػػػػػ   ػػػػػػػػر ط ل  ػػػػػػػػف لى   ػػػػػػػػ     غيػػػػػػػػرلا،  ثػػػػػػػػؿ ل ػػػػػػػػاىي  لى  قػػػػػػػػ    -4

 ل  ري  ولى  ا    لىولىدي ُ
  ط يؽ لى  ياس   ي  ي   لو  ُ -2

 
 المصادر                            

   المرشررررد فرررري منهرررراج ( 0992ل ػػػػ   يػػػػزر،   يػػػػؿ،  ػػػػدس،  ا ػػػػد   ػػػػد لىػػػػرايـ
   اف، ل ردف، دلر   د وا ى  قرُ رياض الاطفال،

، ر ػػػػػػاى  دك ػػػػػػورل  غيػػػػػػر   قػػػػػػور  ، ك يػػػػػػ   ل    ػػػػػػاى    ػػػػػػي لى ا ػػػػػػيؿ لىدرل ػػػػػػ   
 لى ر ي  ،  ا    لىزقازيؽ ُ
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 لى   ػػي   اىواػػد  لىقػ ور و لى   ػػ    ل  ػف4110ا ػػف   زهػػور , اقػ اخ 
 ر ػاى  ,ل ػريا لى   ػوىيف و ل ػريا لى رفوضػيف  ػف لى رضػي  ي ػ  ىػدا

 .لى را أـ  ا   , ك  لى كر  ,  قور  غير  ا   ير
   لى ػػػػػػػدخؿ 4114 ػػػػػػػا ر    ػػػػػػػودا ولى ػػػػػػػز     ػػػػػػػ يد ولى  ايضػػػػػػػ     ػػػػػػػد لى زيػػػػػػػز )

    ػػػػػػػػػاف   ل ردف   ك  ػػػػػػػػػ  دلر لىث افػػػػػػػػػ  ى  قػػػػػػػػػر ولى وزيػػػػػػػػػ   0لىػػػػػػػػػي   ػػػػػػػػػـ لىػػػػػػػػػ  س   ط
 ولىدلر لى   ي  لىدوىي ُ

 ،ػػا  ف  ر  طػػ لى لىدي وغرلفيػػ  لى  غيػػرلا ( ُ   ػػض0991 ا ػػد     ػػر  
 ُ 0لى دد  .01ُ لى   د  عمم النفس مجمة لى     ُ

   الأمررررررن النفسرررررري وعلاقترررررر) (ُ 4118لى  ػػػػػػا   ، أ ػػػػػػيؿ  ػػػػػػ ار  ا ػػػػػػد  ػػػػػػ ير
ُ ر ػػػػاى   ا  ػػػػ ير  بالمسررررؤولية الاجتماعيررررة لررررد  طمبررررة جامعررررة الانبررررار

 غير   قور  ُ  ا    ل   ارُ

   ر  ػػػػػػػ   السرررررررميمةالشخصرررررررية ( ُ 0988 ػػػػػػػولرلرد ،  ػػػػػػػد   وى ػػػػػػػدز ف    يػػػػػػػد  ُ
ا ػػػػػد دىػػػػػ  لىكر ػػػػػوى  و وفػػػػػؽ لىا ػػػػػدل   ُ  غػػػػػدلد :  ط  ػػػػػ  لى   ػػػػػيـ لى ػػػػػاى  

ُ 

 منررراها واسررراليب التررردريس فررري ( 0992  الخطيرررب , جمرررال والحديررردي , منرررى
  التربيررررة الخاصرررررة دليرررررل عممرررري الرررررى تربيرررررة وترررردريب الاطفرررررال المعررررراقين

    ط    لى  ارؼ0ُط
 ،بحث _الجامعي الشباب لد  النفسي الأمن مستويات :( 1991 )       د 

 لىكويا، دمش ، في التربية كميات طمبة بين مقارن حساري عبر ميداني
 ُل وؿ لى دد ، 15    د د قؽ،       ا    -وأد  ر 
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 ،برالأمن وعلاقتهرا المدرسرية المعاممرة إسراءة :( 2009 ) الله عبرد الشرهري 
 بمحافظررة الابتدائيررة المرحمررة تلاميررذ مررن عينررة لررد  النفسرري
  كػ  لى ػرا، أـ  ا  ػ  لى ر يػ ، ك يػ  ماجسرتير، رسرالة الطرائف،
 .لى  ودي  لى كر  ،

  سرريكولوجية الفرررو  الفرديررة  1964لىقػػي   يو ػػؼ  ا ػػود    ػػد لىا يػػد   ػػا ر   
 لى اهر  ُ –دلر لى  ض  لى  ري  

   0ُ ط الشخصررررية بررررين التنظيررررر والقيرررراس( ُ 0991 ػػػػاىم   قا ػػػػـ ا ػػػػيف  ُ
    ا  :  ك    لى يؿ لى ديد ُ

   لضػػػػػطرل  لىقخ ػػػػػي  ل    اديػػػػػ  و لاق ػػػػػه  4101طػػػػػاهر   د ؿ كػػػػػاظـ ل ػػػػػرلهيـ
 ػػػا غلاؽ لىػػػذلا ولى  كيػػػر ل   اػػػارا ىػػػدا ط  ػػػ  لى را ػػػ  ل  دلديػػػ    لطرواػػػ  

 دك ورل  غير   قور   ك ي  لى ر ي  لى ا    لى     ري ُ
  الخصررائص السرريكومترية لرربعض اختبررارات ُ  2004لى ػػزلوا ،يا ػػ يف طػػه إ ػػرلهيـ

، ك يػػػ  لى ر يػػػ   إ ػػػف  ( سرررنوات دراسرررة مقارنرررة6 - 5ذكررراء الأطفرررال بعمرررر )
 رقد( ،  ا     غدلد   أطروا  دك ورل  غير   قور   

  القيراس والتقرويم التربروي والنفسري اساسريات)  2000 لاـ    لاح لىديف  ا ود
   دلر لى كر لى ر      ر0ُط وتطبيقات) وتوجهات) المعاصرة,

  لسا ػػػػػػػػػػا   0988 ػػػػػػػػػػود    لا ػػػػػػػػػػد  ػػػػػػػػػػ ي اف   ولىخ ي ػػػػػػػػػػ ، خ يػػػػػػػػػػؿ يو ػػػػػػػػػػؼ ُ 
،   ػػػػػاف: دلر لى كػػػػػر ى  قػػػػػر  0ى  ااػػػػػل فػػػػػ  لى ر يػػػػػ  ولى  ػػػػػوـ لس  ػػػػػا ي ُ ط 

 ولى وزي ُ
   لى يػػػػػاس ولى  ريػػػػػ  فػػػػػ    ػػػػػـ لىػػػػػ  س 0981 ي ػػػػػوا ،  ا ػػػػػد   ػػػػػد لىػػػػػرا ف : )

 ، ى  افُ ولى ر ي  ، لىدلر لى ا  ي  ،  يروا 
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    ل رقػػػػػاد لى   ػػػػػ  ولى و يػػػػػ  لى ر ػػػػػوا 0980يو ػػػػػؼ   ػػػػػط ي ولخػػػػػروف لى اضػػػػػ 
   دلر لى ري    لىرياض 

  دراسرررررة مقارنرررررة للاترررررزان الانفعرررررالي ومسرررررتو  ( ، 1986سرررررامية ) ، القطررررران
،    ػػػػػ   التوكيديرررررة لرررررد  طمبرررررة وطالبرررررات المرحمرررررة الثانويرررررة والجامعيرررررة

قػػػػػػ س ، لى ػػػػػػاهر  ، دلر لىث افػػػػػػ  ( ، ا  ػػػػػػ   ػػػػػػيف 01ك يػػػػػػ  لى ر يػػػػػػ  ، لى ػػػػػػدد 
 ُى ط ا  

 ،  لى ػػاهر  :دلر  ُ النفسررية الصررحة أسررس( ُ 0911لى زيػػز     ػػد لى و ػػ
 لى ر ي ُ لى  ض 

   درل ػػػػػػػػػ   لاقػػػػػػػػػاا   ػػػػػػػػػ وا لى وكيديػػػػػػػػػ  و  ػػػػػػػػػ وا (: 0991  قػػػػػػػػػار ، كري ػػػػػػػػػاف
 لى ولفؽ 

   لى ػاهر  ,4 ط ,لىػ  س   ػـ و لى  ػوا  لىاػديل4110 ث ػاف    ا ػد,  ػا, 
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