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 العراؽ داخؿ مف والأكاديمييف الباحثيف جميعات تنموية مجمة إشراق تدعو
 لإثراء عممية قيمة ذات ببحوث لمكتابة الاختصاصات مختمؼ في وخارجو

 .المجلة بالبحوث الرصينة

 في والدراسات البحوث تستقبؿ محكمة، فصيمة مجمة إشراقات تنموية مجمة
 الانكميزية، لمغةوا ،وآدابيا العربية المغة) كافةالانسانية  الاختصاصات

والعموـ  والنفسية، التربوية والعموـ ،والارشاد ،والاجتماع والجغرافيا، والتاريخ،
. (وسواىاوالمغة الكردية،  ،وعموـ القراف ،فةوالاعلاـ، والفمس ،السياسية
 كبير وجمع التحرير ىيئة مف العممي لمتقويـ لممجمة المقدمة البحوث وتخضع

 العراؽ داخؿ مف كافة العممية الاختصاصات في الخبراء الاساتذة مف
وتمتزـ المجمة بالحِفاظ عمى حقوؽ الممكية الفكرية لممؤلفيف وتطبيقيا  وخارجو

 .النشرأخلاقيات البحث العممي وبنود لجنة اخلاقيات 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

٠زم١ذ سئ١ظ ٚاعضبء ١٘ئخ اٌزذش٠ش ثعذَ الاعلاْ عٓ ا٠خ ِعٍِٛخ    -1

ّجٍخ عذا اٌّخٛي ِٓ ِئٌف١ٙب ٚاٌّذشس٠ٓ رخض اٌجذٛس اٌّمذِخ ٌٍ

 ٚالاعزشبس١٠ٓ ٚإٌبشش دغت اٌضشٚسح.

اْ ع١ٍّخ رم٠ُٛ اٌجذش ِٓ اٌّذى١ّٓ ٠غبعذ عٍٝ ارخبر اٌمشاس     -2

إٌّبعت ِٓ ١٘ئخ اٌزذش٠ش ثخظٛص اٌجذش اٌّمذَ ٌٍّجٍخ ٟٚ٘ 

فٟ رذغ١ٓ ثذضٗ. ٚرٍزضَ ١٘ئخ اٌزذش٠ش ادبعخ  ثبٌضشٚسح رف١ذٖ

ٛاثظ ِٚعب١٠ش ِٚغزٜٛ سطبٔخ اٌجذٛس اٌزٟ اٌّذى١ّٓ عٍّب ثض

 ملاحظات عامة

 

 س ياسة النشر في المجلة



رٍزضَ ثعذَ اعلاْ أعّبء اٌّذى١ّٓ الا  اٌّجٍخ، وّبرمجً ٌٍٕشش فٟ 

 ثّٛافمخ خغ١خ ٌٍّذىُ ٔفغٗ.

٠خضع رشر١ت اٌجذٛس فٟ اٌّجٍخ لاعزجبساد ف١ٕخ رزعٍك ث٠ٛٙخ  -3

 اٌّجٍخ.

٠زغٍت ِٓ ِذىّٟ اٌجذٛس اٌزعبًِ ثغش٠خ ِع اٌجذٛس اٌّشعٍخ ٌُٙ.  -4

الافظبح عٕٙب اٚ ِٕبلشزٙب ِع الاخش٠ٓ الا ِع سئ١ظ  ٠جٛص ٚلا

 اٌّجٍخ اٚ ِٓ ٠ٕٛة عٕٗ.

الأزمبد اٌشخظٟ  اٌزذى١ُ ٚرجبٚصاعزّبد اٌّعب١٠ش اٌّٛضٛع١خ فٟ  -5

ٚاضذخ ِع اٌذجج  ثآساءٌٍجبدش. ٠ٚجت اْ ٠ىْٛ اٌزذى١ُ ِعضصاً 

اٌع١ٍّخ ٚاٌزٛص١ك، ٠ٚزٛافك ِع ضٛاثظ ِٚعب١٠ش إٌشش اٌّعزّذح فٟ 

 .اٌّجٍخ

اشعبس اٌجبدش ثمجٛي ثذضٗ خلاي ِذح الظب٘ب شٙش ِٓ ربس٠خ رغ١ٍُ  -6

 .اٌجذش

 ١٘ئخلا ٠جٛص ٌٍجبدش اْ ٠غٍت عذَ ٔشش ثذضٗ ثعذ عشضٗ عٍٝ  -7

رمزٕع ثٙب ١٘ئخ اٌزذش٠ش ٠ٚزُ رٌه لجً اشعبسٖ  الا لأعجبةاٌزذش٠ش 

 ثمجٛي ثذضٗ ٌٍٕشش.

بس٠ش ٠ٍزضَ اٌجبدش ثؤجشاء رعذ٠لاد اٌّذى١ّٓ عٍٝ ثذضٗ ٚفك اٌزم -8

( 15اٌّشعٍخ ا١ٌٗ ِٚٛافبح اٌّجٍخ ثٕغخخ ِعذٌخ فٟ ِذح لا رزجبٚص )

 خّغخ عشش ٠ِٛبً.

 .اٌجذٛس اٌٝ اطذبثٙب عٛاء ٔششد اْ ٌُ رٕشش دلا رعب -9

 .رٍزضَ اٌّجٍخ ثٕشش اٌجذٛس اٌزٟ رخً ثششط ِٓ ٘زٖ اٌششٚط لا -11



اثظ إٌشش اٌّعزّذح فٟ عٍٝ اٌجبدش/ اٌجبدض١ٓ الاٌزضاَ ثزع١ٍّبد ٚضٛ -11

عٍٛة وزبثخ اٌجذش. ٚرب١ِٓ رٛافش ِعب١٠ش اٌجذٛس اٌشط١ٕخ ؤجٍخ ٚثاٌّ

ِٓ ٚضٛح ٘ذف اٌجذش ٚعشع إٌزبئج ثٕذٛ دل١ك ِٚزغٍغً 

ِٕٚبلشخ ٘زٖ إٌزبئج ثّب ٠ذمك ا٘ذاف اٌجذش ِع رغ٠ٛغ اجشاء اٌجذش 

ثغشائك ِٛضٛع١خ. ٠جت اْ ٠ىْٛ اٌجذش ِعضصاً ثزفبط١ً إٌشش 

٠زضّٓ اٌجذش عٍٝ ٔزبئج  ْ لاٌٍّشاجع اٌع١ٍّخ اٌذذ٠ضخ. ٠جت ا

رعذ عٍٛنُ غ١ش ِمجٌٛخ. ٚعٍٝ اٌجبدش رٛل١ع رعٙذ  لأٔٙبٌجذٛس اخش؛ 

 ثزٌه

عٍٝ اٌجبدش اْ ٠زجٕت الأزذبي اٚ الزجبط عجبساد أٚ افىبس  -12

عًّ اٌجبدش اٌخبص، أٚ الالزجبط دْٚ  وؤٔٙبالأخش٠ٓ ٚأدسجٙب 

 ضع ٌىشفخالإشبسح اٌٝ ِظذس٘ب الأطٍٟ. ٚاْ وً الاثذبس ر

 الأزذبي لجً اسعبٌٙب اٌٝ اٌّذى١ّٓ ٚلجٛي اٌجذش.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

يع الآراء الىاردة في المجلت  تعبر عن آراء  كاتبيها وليس جم

 بالضرورة  أن تعكس وجهت  نظر المجلت 



 
 
 

اٌزذش٠ش فٟ ِجٍخ اششالبد ر٠ّٕٛخ اٌٝ الاسرمبء ثّعبًِ رؤص١ش  ١٘ئخرغعٝ 

( تمييدا لدخوؿ قاعدة بيانات المستوعبات العممية Impact Factorالمجمة )
ات تنموية الابحاث التي تتسـ بالرصانة العالمية. وعميو تنشر مجمة إشراق

العممية والقيمة المعرفية وبسلامة المغة ودقة التوثيؽ في الاختصاصات 
 الإنسانية ووفؽ الشروط المبينة في ادناه:

. أف لا يكوف البحث منشورا سابقا في مجمة اخرى. وأف لا يكوف جزءاً مف 1
اف يوقع نموذج  بحث سابؽ منشور أو مف رسالة جامعية وعمى الباحث

سبؽ تقديمو لمنشر في مجمة أخرى.  تعيد بألا يكوف البحث منشوراً أو
وأف لا يقدمو لمنشر في مجمة اخرى بعد نشره في مجمة إشراقات تنموية. 

حقوؽ نشر البحث الى المجمة في حالة قبوؿ البحث  عمى نقؿوأف يوافؽ 
 لمنشر )نموذج التعيد(.

( كممة بضمنيا 8111ي البحث عمى )عدد الكممات ف دلا يزي .  أف2
 والملاحؽ.المصادر 

تدؿ عميو في متف البحث لضماف  أشارهيذكر اسـ الباحث أو اية  ألا -3
 سرية وحيادية عممية التحكيـ

 . أف تحتوي الصفحة الأولى مف البحث عمى ما يأتي )كما في المثاؿ(:4
 البحث..  عنواف  أ

 ضوابط النشر في المجلة 

 



 يادتو..   اسـ الباحث ودرجتو العممية وش ب
 عنواف الباحث ت.

 ت ػ بريد الباحث الإلكتروني.
بداية أحدىما بالمغةِ العربية والثاني بالمغةِ الإنكميزية يكوف في  ممخصاف -ث

( يضـ اسـ الباحث ومكاف عممو بالمغة الانكميزية 12بحجـ خط ) البحث
ايضا. وأف تحتوي الابحاث المكتوبة بالمغة الانكميزية عمى ممخص بالمغة 

كممة مسبوقا بعنواف البحث واسـ  211لعربية )خلاصة( لا تتجاوز كمماتو ا
والكمات المفتاحية في نياية  الباحث ومكاف عممو بالمغة العربية ايضا

 الممخص العربي والانكميزي.
 ( بخط  Microsoft Wordتكتب الابحاث مكتوبة عمى برنامج ) -5

(Arabic Simplifiedللأ )ة العربية و بخط بحاث المكتوبة بالمغ 
(Times New Romanللأ )وبة بالمغة الانكميزية وبحجـبحاث المكت  
 ( لمعناويف الرئيسة والفرعية . 14( لممتف وحجـ )12)

وعمى الباحث اتباع  التوثيؽ،( لمنشر العممي في APAالمجمة دليؿ ) تعتمد -6
وافؽ مع قواعد الاقتباس وتوثيؽ المصادر وأخلاقيات البحث العممي بما يت

 ىذا النظاـ.
تكتب مصادر البحث في صفحة أو صفحات مستقمة مرتبة وفقاً للأصوؿ    -7

سنة الطبع(  )اسمو. المعتمدة عمى وفؽ الترتيب الاتي: كنية المؤلؼ، 



(. دار النشر. مكاف النشر)المدينة(.  أنظر 3.عنواف الكتاب. رقـ الطبعة)ط
 لتوثيؽ المصادر(.  APAنظاـ )

اسطر  4( لمباحث لا تتجاوز  Short Biographyيرة عممية قصيرة ). تقديـ س8
 ( منفصؿ عف البحث في نفس القرص.Wordو بممؼ )

يتـ  ( حيثTurnitin. تطبؽ المجمة نظاـ فحص الاستلاؿ باستخداـ برنامج )9
 رفض نشر الابحاث التي تتجاوز فييا نسبة الاستلاؿ النسبة المقبولة عالميا.

لفحص أولي تقوـ بو ىيئة التحرير في المجمة وذلؾ لتقرير . يخضع البحث 11
تقديـ  البحث دوفأىمية البحث لمتحكيـ، ويحؽ ليا أف تعتذر عف قبوؿ 

 الاسباب.
. تتبع المجمة التقويـ المزدوج السري لبياف صلاحية البحث لمنشر، حيث 11

يعرض البحث المقدـ لمنشر عمى محكميف اثنيف مف ذوي الاختصاص 
مف داخؿ العراؽ والاخر مف خارجو ويتـ اختيارىما بسرية مطمقة.  أحدىما

 فضلا عف عرض البحث عمى خبير لغوي لتقويـ سلامتو المغوية.
. الابحاث التي يقترح المحكموف اجراء تعديلات عمييا لتكوف صالحة لمنشر 12

تعاد الى اصحابيا لأجراء التعديلات المطموبة عمييا ولا يُعاد البحث إلى 
 حبو إذا لـ يُقبؿ لمنشر.صا

. يشترط لنشر الابحاث المستمة مف رسائؿ الماجستير واطاريح الدكتوراه موافقة 13
خطية مف الأستاذ المشرؼ عمى البحث، وفؽ النموذج المعتمد في المجمة. 

 المشرؼ()موافقة 



 . تُعبّر الأبحاث المنشورة في المجمة عف آراء أصحابيا، لا عف رأي المجمة.14
تنشر المجمة أعداد خاصة بالمؤتمرات العممية المتوافقة مع تخصص  .15

 المجمة.
. لا تستوفي المجمة اي اجور لنشر الابحاث المقدمة مف باحثيف مف خارج 16

( الؼ 111العراؽ. وتكوف اجور نشر البحث لمباحثيف مف داخؿ العراؽ )
 دينار.

 ى وفؽ ما يأتي:. يمكف تسميـ الابحاث المقدمة لمنشر في المجمة عم17
.  يدويا في مقر المجمة في شارع فمسطيف / تقتطع المواؿ / مقابؿ الجامعة  أ

 المستنصرية.
 . عبر تحميؿ البحث عمى الموقع الالكتروني لممجمة وفؽ الرابط: ب

https://ishraqaat.com/ 
 .  مراسمة المجمة عمى عنواف البريد الالكتروني لممجمة: ت 

al.tanmeia2016@yahoo.com 
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 Author Guidelinesدليل المؤلف 
أدناه الشروط والمتطمبات الواجب مراعاتيا مف قبؿ الباحث لمنشػر فػي 

 المجمة: 
 يجب أف يكوف عنواف البحث موجزاً قدر الإمكاف ومعبر عف البحث. . 1
ثيف: تكتػػب اسػػماء البػػاحثيف وعنػػاويف عمميػػـ بصػػورة واضػػحة . اسػػماء البػػاح2

 مع البريد الالكتروني لمباحث الأوؿ. 
. يجػػػػب أف يتضػػػػمف المسػػػػتخمص مػػػػوجزاً واضػػػػحاً عػػػػف البحػػػػث مكػػػػوف مػػػػف 3

كممػػػة ويتبػػػع المسػػػتخمص اسػػػماء وعنػػػاويف البػػػاحثيف ويكتػػػب  251-311
 بقطعة واحدة مستمرة بدوف فقرات. 

: وتتضػػػػمف مراجعػػػػة المعمومػػػػات وثيقػػػػة الصػػػػمة بموضػػػػوع البحػػػػث . المقدمػػػػة4
 الموجودة، وتنتيي المقدمة بأىداؼ الدراسة وأساسيا المنطقي. 

. المواد وطرائؽ العمؿ: تػذكر طرائػؽ العمػؿ بشػكؿ مفصػؿ إف كانػت جديػدة 5
أمػػػػػا إذا كانػػػػػت منشػػػػػورة فتػػػػػذكر بشػػػػػكؿ مختصػػػػػر مػػػػػع الإشػػػػػارة لممصػػػػػدر 

 System (S.I.UNITS)ي وتسػػػػتعمؿ وحػػػػػدات النظػػػػػاـ العػػػػػالم
International of Units 

. النتػػائج والمناقشػػة: تعػػرض بشػػكؿ مػػوجز وىػػادؼ وبنظػػاـ متػػوالي وتعػػرض 6
النتػػػػائج بأفضػػػػؿ صػػػػورة معبػػػػرة وتوضػػػػع الجػػػػداوؿ والأشػػػػكاؿ فػػػػي أماكنيػػػػا 

 المخصصة بعد الإشارة إلييا في النتائج. 



سػػمة لمنشػػر وتمثػػػؿ . يسػػتعمؿ نظػػاـ الأرقػػاـ العربيػػة وىكػػػذا فػػي البحػػوث المر 7
 مناقشة النتائج تعبيراً موجزاً عف النتائج وتفسيراتيا.

. المسػػػتخمص الإنكميػػػزي يجػػػب أف يكػػػوف وافيػػػاً ومعبػػػراً عػػػف البحػػػث بصػػػورة 8
 دقيقة وليس بالضرورة أف يكوف ترجمة حرفية لممستخمص العربي. 

  



م 
ّ
 Reviewer Guidelinesدليل المقي

ب مراعاتيػػػا مػػػف قبػػؿ المقػػػيـ لمبحػػػوث أدنػػاه الشػػػروط والمتطمبػػػات الواجػػ 
 المرسمة لمنشر في المجمة: 

. مػػؿء اسػػتمارة التقػػويـ المرسػػمة رفقػػة البحػػث المطمػػوب تقييمػػو بشػػكؿ دقيػػؽ 1
 وعدـ ترؾ أي فقرة بدوف إجابة. 

مػػػػف تطػػػػابؽ وتوافػػػػؽ عنػػػػواف البحػػػػث بػػػػالمغتيف العربيػػػػة  المقػػػػيّـ التأكػػػػد. عمػػػػى 2
 اقتراح العنواف البديؿ. والإنكميزية وفي حالة عدـ تطابقيما 

. أف يبيّف المقيّـ ىؿ أف الجداوؿ والأشكاؿ التخطيطية الموجودة فػي البحػث 3
 وافية ومعبرة. 

 . أف يبيّف المقيـ ىؿ أف الباحث أتبع الأسموب الإحصائي الصحيح. 4
 . أف يوضح المقيّـ ىؿ أف مناقشة النتائج كانت وافية ومنطقية. 5
دى اسػػػػػتخداـ الباحػػػػث لممراجػػػػػع العمميػػػػة الرصػػػػػينة تحديػػػػػد مػػػػ. عمػػػػى المقػػػػيّـ 6

 وحداثتيا. 
 . أف يؤشر المقيّـ بشكؿ واضح عمى واحد مف ثلاث اختيارات وىي: 7

 البحث صالح لمنشر.  -
 البحث صالح لمنشر بعد إجراء التعديلات.   -
 البحث غير صالح لمنشر.  -

ساسػػية التػػي . يجػػب أف يوضػػح المقػػيّـ بورقػػة منفصػػمة مػػا ىػػي التعػػديلات الأ8
 يقترحيا لغرض قبوؿ البحث. 



. لممقيّـ حؽ طمب إعػادة البحػث إليػو بعػد إجػراء التعػديلات المطموبػة لمتأكػد 9
 مف التزاـ الباحث بيا. 

. عمػػى المقػػيّـ تسػػجيؿ اسػػمو ودرجتػػو العمميػػة وعنوانػػو وتػػاريخ إجػػراء التقيػػيـ 11
 رسؿ لو لمتقييـ. مع التوقيع عمى استمارة التقييـ المرسمة رفقة البحث الم

  



 المصادر
وبعػػػػػػػض اسػػػػػػػتعماؿ ( SI. يسػػػػػػػتخدـ النظػػػػػػػاـ القياسػػػػػػػي الػػػػػػػدولي لموحػػػػػػػدات )1

لميػػاً عمػػى أف تكتػػب بشػػكؿ مختصػػرات المصػػطمحات العمميػػة المعتمػػدة عا
 كاممة أوؿ في النص. 

. تػػػرقـ الجػػػداوؿ والأشػػػكاؿ عمػػػى التػػػوالي حسػػػب ورودىػػػا فػػػي البحػػػث وتػػػزود 2
ؿ أو الشػػػػكؿ ويشػػػػار إلػػػػى كػػػػؿ منيػػػػا بعنػػػػاويف دالػػػػة عمػػػػى مضػػػػموف الجػػػػدو 

 بالتسمسؿ نفسو في متف البحث. 
. تكتػػػب الاسػػػماء العمميػػػة )اللاتينيػػػة( لمنباتػػػات والحيوانػػػات وغيرىػػػا بحػػػروؼ 3

بػػػػػػاقي الػػػػػػنص وتسػػػػػػمى اسػػػػػػماء المػػػػػػواد الكيمياويػػػػػػة  لتمييزىػػػػػػا عػػػػػػفمائمػػػػػػة 
 العممية وليست التجارية.  بأسمائياالمبيدات، الأدوية،...الخ( )

 ى المصادر في نياية البحث كما يمي: . يشار إل4
ذا  باسػـالمقب أو الاسـ الثالث لممؤلؼ والسنة إذا كاف البحػث  باحػث واحػد، واا

ذا كػػػػانوا ثلاثػػػػة فػػػػأكثر فيػػػػذكر اسػػػػـ الأوؿ  كػػػػاف مػػػػؤلفيف فيػػػػذكراف والسػػػػنة واا
 وآخروف والسنة. 

 ( وكما بالأمثمة المذكورة:APA. ترتب المصادر حسب الصيغة العممية )5
 حث في مجمة.أ. ب

اسـ الباحث أو الباحثوف، )السنة(، عنواف البحث، اسػـ المجمػة، المجمػد،      
 العدد وصفحتي البدء والانتياء لمبحث.

 كتب. -ب



اسػػػػـ المؤلػػػػؼ أو المؤلفػػػػوف، )السػػػػنة(، عنػػػػواف الكتػػػػاب، دار النشػػػػر وعػػػػدد    
 الصفحات.

 الرسائؿ والاطاريح الجامعية. -ج
اف الرسػػػػػػالة أو الأطروحػػػػػػة، العنػػػػػػواف )الكميػػػػػػة اسػػػػػػـ الباحػػػػػػث، )السػػػػػػنة(، عنػػػػػػو 

 والجامعة(، وعدد الصفحات. 
 بحث في وقائع مؤتمر أو ندوة عممية. -د

اسػػػـ الباحػػػث أو البػػػاحثوف، )السػػػنة(، عنػػػواف البحػػػث، اسػػػـ المػػػؤتمر أو النػػػدوة 
 العممية، مكاف الانعقاد، صفحتي البدء والانتياء لمبحث. 

 
 نموية / مؤسسة العراقة لمثقافة والتنميةترسل البحوث إلى مجمة إشراقات ت

 العراق بغداد عمى البريد الالكتروني
@yahoo.comal.tanmeia2016 

 
 
 
 
 
 
 

mailto:al.tanmeia2016@yahoo.com
mailto:al.tanmeia2016@yahoo.com


 
 
 

 (الملكية الفكريةتعهد )
أنػػػػي الباحػػػػث )..........................................( صػػػػاحب البحػػػػث 

..............( .....)........................................... الموسػػػػػػػػوـ
اتعيد بأف البحث قد انجػز مػف قبمػي ولػـ ينشػر فػي مجمػة اخػرى داخػؿ وخػارج 
العػػراؽ وارغػػب بنشػػره فػػي )مجمػػة اشػػراقات تنمويػػة( فػػي مؤسسػػة العراقػػة لمثقافػػة 

 والتنمية.
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 طبع والتىزيع(نقل حقىق التعهد )

أنػػػػي الباحػػػػث )..........................................( صػػػػاحب البحػػػػث 
..............( .....الموسػػػػػػػػوـ )...........................................

فػػػي  لطبػػع والتوزيػػع والنشػػػر إلػػى )مجمػػة اشػػراقات تنمويػػة(بنقػػؿ حقػػوؽ ااتعيػػد 
 مؤسسة العراقة لمثقافة والتنمية.
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 ددـلمة العـك
 ىادي كطفان شونبقمم أ.د.

 رئيس التحرير
( 32)، ٠غشٔب أْ ٔضع ث١ٓ ا٠ذ٠ىُ اٌعذد شٚاٌفخش اٌىج١ عبٌٟاٌ ثجبٌغ الاعزضاص

 ٌٚمذ وبْ ،الخ ٌٍضمبفخ ٚاٌز١ّٕخعٓ ِئعغخ اٌعش ِجٍخ )اششالبد ر٠ّٕٛخ( اٌزٟ رظذسِٓ 

 عٍٝ ٚفك ِعب١٠ش اٌعب١ٌّخ ٌٍٕشش اٌعٍّٟ اٌشط١ٕخٚ ٕٛعخاٌّز اٌجذض١خ اٌّغبّ٘بد اٌع١ٍّخ

داخً ِٓ  اٌّخزٍفخ فٟ اٌعٍَٛ الأغب١ٔخ ٌٍجبدض١ٓ الارجب٘بد اٌذذ٠ضخ فٟ اٌجٛدح اٌشبٍِخٚ

اٌجذض١خ  ٚاٌّشاوض ٚإٌمبثبد ٚاٌجّع١بد ِٓ اٌجبِعبد ٚالارذبداد بسجٗاٌعشاق ٚخ

ٚاٌجبدض١ٓ ٚإٌخت ٚاٌعب١ٌّخ  اٌعشث١خاٌعشال١خ ٚٚاٌّئعغبد اٌزع١ّ١ٍخ ٚاٌزشث٠ٛخ 

الأصش اٌىج١ش ٚاٌذبفض  ٌّجٍزٕب فٟ الاعذاد اٌغبثمخفٟ ِئعغبد اٌذٌٚخ اٌّخزٍفخ  الاوبد١ّ٠خ

ا ٌغشع ٔشش اٌجذٛس اٌع١ٍّخ أْ ٔىْٛ أشذَّ دشطبً عٍٝ اطذاس عذدٔب ٘ز اٌّعٕٛٞ

لإصشاء فغذخ  فٟ اٌعٍَٛ الأغب١ٔخ اٌّخزٍفخأِبَ الأللاَ اٌع١ٍّخ  ، ٚفغخ اٌّجبي شط١ٕخاٌ

 .ض١خ اٌّخزٍفخاٌجذ

ٚاِضبءً ٌٍٕٙج اٌعٍّٟ اٌزٞ اعزّذٔبٖ فٟ الأعذاد اٌغبثمخ ِٓ ِجٍخ )اششالبد 

ِعشف١خ ِزٕٛعخ، ١ٌض١ف ِب عجمٗ ِٓ أعذاد ثذٛصبً ثذٛصبً فٟ ر٠ّٕٛخ(، أزظُ ٘زا اٌعذد 

ٚدساعبد رٕبٌٚٙب ثبدضْٛ أجلاء ٌزٍّئ اٌفضبءاد اٌجذض١خ فٟ ِجبلاد اٌّعشفخ 

 ٍفخ.اٌّخز



اٌّخزٍفخ، اٌع١ٍّخ زخظظبد ثِزٕٛعخ ا٠ضبً فجذٛس ٚدساعبد ٘زا اٌعذد جبءد 

ثبٌّٛضٛعبد ٚاٌذذاصخ  عٍٝ ٚفك الأعظ إٌّٙج١خ اٌذذ٠ضخ ِٚز١ّضح ثشطبٔزٙب اٌع١ٍّخ

 ِٚٛاوجخ اٌزمذَ اٌعٍّٟ.

ٚلبِبد  اٌزٟ رظٍٙب ٚرذى١ّٙب ثٕخت ٚاعزعبٔذ اٌّجٍخ فٟ عج١ً رفع١ً الأثذبس

ٚاٌّئعغبد  ٚاٌعشال١خ ٚاٌعشث١خ عب١ٌّخاٌ ِٓ اٌجبِعبدرزح اٌّخزظ١ٓ ِٓ الأعب ع١ٍّخ

ٚإٌخت اٌع١ٍّخ ِٓ دٍّخ اٌشٙبداد اٌع١ٍب فٟ اٌّئعغبد ِٚشاوض اٌذساعبد ٚاٌجذٛس 

، اٌز٠ٓ أثذٚا رعبٚٔب ع١ٍّبً وج١شاً، وبْ ٌٗ اٌفضً فٟ الاسرمبء ثٕٛع١خ اٌذٌٚخ اٌّخزٍفخ

ًَ ف١ٙبالأثذبس، ثزؤو١ذ ٔمبط اٌز١ّض ٚاٌمٛح  ِع عشعخ  ف١ٙب، ٚرعذ٠ً ِب ٠غزٛجت اٌزعذ٠

 .أجبص اٌزم٠ُٛ اٌعٍّٟ ٚاٌٍغٛٞ

وّب لا ٠فٛرٕب أْ ٔىشس ٕ٘ب أْ ٘زا اٌجٙذ ٌُ ٠ىٓ ١ٌشٜ إٌٛس ٌٛلا دشص 

ٚعٍُّٙ اٌذإٚة عٍٝ أجبصٖ ٚاٌّلان الاداسٞ ٚاٌفٕٟ ٚاٌزمٕٟ  أعضبء ١٘ئخ اٌزذش٠ش

 ٚاٌجبدض١ٓ.ٚٚضعٗ ث١ٓ أ٠بدٞ اٌذاسع١ٓ 

عٍّٕب ٘زا خبٌظبً ٚأْ ٠ٕفعٕب ج١ّعًب ثّب ٔمٛي ٚٔغّع  رعبٌٝ،ٔغؤي الله ِبً ٚخزب

 لأٔٗ ٘ٛ اٌزٞ ٠ظٍخ ٚ٘ٛ اٌزٞ ٠ع١ٓ. اٌىش٠ُ،ٌٛجٙٗ 

  



 محتىيات العدد
 رقم الصفحة اسم الباحث عنوان البحث ت

الذكاء العممي وعلاقتو بالاندماج   .1
 الأكاديمي لدى 

  طمبة قسم عموم الحياة

 د عبد   أ. د. احسان حمي
 الباحث: عمر نعيم عطيو الدلفي
 جامعة القادسية / كمية التربية

1-24 

اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية   .2
 لمفاىيم التربية الجنسية

أ. د. عمي رحيم محمد                      
 الباحث: عقيل عبد مسمم عطية ىاشم

 جامعة القادسية / كمية التربية

24-34 

دى تدريسي اقسام دافعية الاتقان ل  .3
 عموم الحياة

 

 أ.د حسان حميد عبد
 الاء عكاب سرحان  الباحثة:

 جامعة القادسية / كمية التربية

32-34 

ميارة تقويم الحجج لدى طمبة   .4
 الصف الرابع العممي

أ.د ىادي كطفان الشون                         
 زينة مشعان دبوس

 كمية التربية –جامعة القادسية 

32-111 

تحميل محتوى كتاب التأريخ في   .5
جميورية العراق وما يماثمو في 
مممكة البحرين عمى وفق مفيوم 
 التربية المدنية )دراسة مقارنة(

أ.د. جبار رشك السمطاني                         
 جعفر بشن حسن البشن

 جامعة القادسية/ كمية التربية    

111-153 

التفكير التوليدي وعلاقتو   .6
صيل الدراسي لدى طالبات بالتح

الصف الخامس العممي في مادة 
 الفيزياء

أ.د. محسن طاىر مسمم الموسوي        
 الباحثة :  بان محمد عبادي الفتلاوي 

 جامعة القادسية / كمية التربية 
 

152-181 

الاوضاع الاجتماعية في العراق   .7
من خلال مجمة لغة العرب 

1343-1341 

 رموشيأ.د.عادل مدلول عمي الي
 الباحث: مشتاق كاظم راضي العفموكي

 جامعة القادسية / كمية التربية

184-412 



المعرفة المفاىيمية اللازمة   .1
لتدريس كتاب عمم الاحياء لمصف 
الثالث المتوسط وعلاقتيا بالكفاية 
الذاتية المدركة لدى طمبة قسم 

 عموم الحياة

  . د. عمي رحيم محمد                            أ
 وسام احمد نعاس

 جامعة القادسية / كمية التربية

415-425 

الشّخصيّة العجائبيّة في   .9
كتاب "عجائب المخموقات 

 والحيوانات وغرائب الموجودات"
 ىـ(384زكريا بن محمد القزويني)

.د. ضياء غني لفتة                  أ
 الباحثة: دعاء عكمة حسن

 جامعة ذي قار
 لإنسانية/قسم المغة العربيّةكميّة التربية لمعموم ا

423-412 

)الاختيارات الفقيية لمسيد محمد   .11
الغناء أنموذجا -حسين فضل الله 

 دراسة مقارنة(-

 ظاىر محسن عبد الله
 أ.د ليمى حسن محمد

 كمية العموم الإسلامية / جامعة بغداد
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 الذكاء العولي وعلاقته بالاندهاج الأكاديمي لدى 

 طلبت قسن علوم الحياة 

 عمر نعيم عطيو الدلفيالباحث:                      احسان حميد عبد  .د أ.    
      ehsan.aljanabi@qu.edu.iq              iq   Sycho.post94@qu.edu.   

 جامعة القادسية / كمية التربية
 ممخص ال

ىػدؼ البحث الحالي إلى التَعرؼ عمى الذكاء العممػي لدى طمبة قسػـ عموـ الحػياة، والػتعرؼ عمى     
العممي الاندِماج الأكاديػمي لدى طمبػة قسـ عموـ الحياة، وَكذلؾ مَعرفة العػلاقة الارتباطيػة بَيف الذَكاء 

 الأكاديمي لػدى طمبة قسـ عموـ الحياة .  والاندِماج
د البحث الحالػي بِطمبة قسـ عموـ الحياة جامعة القادسيػة، كمية التربيػة لمعاـ الدراسػي وَقػد تحد    

( ٜٕٔالبحث )( حيث تػـ اعتمػاد منيج البحث الوصفػي الارتباطػي، وَبمغ حجـ عينة ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ)
 عشوائيػة . طالب وطالبػة في قسـ عموـ الحياة مف المرحمتيف الثالثة والرابعػة ، تـ اخػتيارىـ بطريقػة

وَقد أعد الباحث أداتيػف لِتحقيؽ أىداؼ البحث، الأداة الأولػى ىي اخػتبار الذَكاء العممي، الػذي    
( فقرات لِكُؿ مجاؿ، وأف ٙ( فػقرة موزعة عمى ثلاث مجالات بواقع )ٛٔتألؼ بِصورتوُ النيائيػة مف)

ػـ التأكد مف الصدؽ بدائؿ الاجابة  كانت عبارة عف أربعة بَدائؿ مف نوع اختيار مف متعدد، وَت
يجاد كُؿ مف معامؿ الصعوبة وَمعامؿ التمييز وحساب فاعمية  الظاىري وصدؽ البناء للاختبار وا 

يجاد قيمة معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معادلة -شاردسوف ت)كودر ري البدائؿ الخاطئة لمفقرات، وا 
( فقرة ٘ٗكاديمػي المكوف مف )( والأداة الثانية، ىي مقياس الاندماج الأ2ٕٛٓٓوالذي بمغ ) (ٕٓ

( فقرة لِكُؿ مجاؿ . وَبدائؿ الإجابػة ىي خمس بدائؿ فقط ، وَتػـ ٘ٔموزعة عمى ثلاث مجالات بِواقع )
التحقؽ مف الصدؽ الظاىري وصدؽ البناء لممقياس، أضافة الى حساب قيمػة معامؿ ثبات المقياس 

 ( .2ٜٙٔٓ)بواسطػة اسػتخداـ معادلػة ألفا كرو نباخ الذي بمػغ 

mailto:ehsan.aljanabi@qu.edu.iq
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(، وتـ إجراء التحميؿ ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓطػبقت أداتا البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ )  
( لعينػة واحدة، ومعامؿ ارتباط T- test، حيث تػـ استخداـ معادلػة )الإحصائي لمبػيانات ومعالجتيا

ـ الحياة لمذكاء بيرسػوف، ومعادلة تحميؿ الانحدار، وقد اظيرت نتائج البحث امتلاؾ طمبة قسـ عمو 
اناث( ، وَلِصالح  –العممي، وأيضاً وجود فروؽ ذات دلالة احصائية تبعاً لمتػغير الجنس )ذكػور 

)الذكور(، إما بالنسبة لمتغير الاندِماج الأكاديمي فَقد اظيرت النتائج الى وجود الاندماج الاكاديمي 
 -حصائية تبعاً لِمػتغير الجنػس )ذكػورلدى طمبة قسـ عموـ الحيػاة، وَكانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة ا

اناث( ، ولصالح المتوسط الأعمى وىـ )الذكػور( وَتشير النتيجػة إلى وجود علاقػة ارتباطيػة موجبة 
طردية بيف المتغيريف ، وىناؾ إسػياـ واضح لمذَكاء العممي في الاندِماج الأكاديمي وَفي ضوء نتائج 

 والمقترحات.البحث تـ تقديـ مجموعة مف التوصيات 
 الكممات المفتاحية :الذكاء العممي ،الاندماج الأكاديمي.

Practical intelligence and its relationship to academic integration among 

students of the Department of Life Sciences 
 

Dr. Ehsan Hamid Abd     Researcher: Omar Naim Attia Al-Delfi 

Abstract  

The aim of the current research is to identify the practical intelligence among 

the students of the Department of Life Sciences, and to identify the academic 

integration among the students of the Department of Life Sciences, as well to 

know the correlation between the practical integration of the students of the 

Department of Life Sciences. 

   The current research was determined by the students of the Department of 

Life Sciences, University of Al- Qadisiyah, College of Education for the 

academic year(2021-2022) where the descriptive correlative research method 

was adopted, and the size of the research sample was (219) male and female 

students in the Department of Life Sciences from the third and fourth stages, 

they were chosen randomly. 

   The researcher has prepared two tools to achieve the research objectives, 

The first tool is the practical intelligence test, which, in its final form, 

consisted of (18) paragraphs distributed in to three areas, with (6) paragraphs 

for each field, and that the answer alternatives were four alternatives of the 
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type of multiple choice, it was to make sure the virtual honesty and sincerity 

construction of the test and find all of the coefficient of difficulty and 

discrimination coefficient and the calculation of the effectiveness of the 

wrong alternatives to paragraphs, and finding the value of the test reliability 

coefficient using the (Couder- Richardson- equation-20), which amounted to 

(0,820). The second tool is the academic integration scale, which consists of 

(45) items distributed over three domains, with (15) items for each domain. 

the answer alternatives are only five, and the apparent validity and 

construction validity of the scale were verified, in addition to calculating the 

value of the scales stability coefficient by using Cronbachs alpha equation, 

which amounted to (0,961). 

   Adanat applied the research in the first semester of the year (2021- 2022) 

and statistical analysis, of the data was conducted and processed, where the 

use of the equation (T- test) for one sample, and Pearson correlation 

coefficient equation regression analysis, The results of the research showed 

that the students of the Department of Life Sciences possess practical 

intelligence, and also that there were statistically significant differences 

according to the variable of sex (males - females), and in favor of (males), as 

for the academic integration variable, the results showed that there is 

academic integration among the students of the Department of Life Sciences, 

And there were statistically significant differences according to the gender 

variable (males - females), and in favor of the higher average, they are 

(males). and proposals. 

  Keywords: practical intelligence, academic integration. 

 :Problem of the Researchالبحث مشكمة  أولًا:
تُعػد الجامعات مف المؤسسات الميمة التي تَحتؿ المكانة الرائػدة في المجتمع، فَيي    

مصدر الفكر العممػػي الإبداعي ومركز إشعاع الذكػاء الإبداعي ، وىي المنبر الذي 
يَنػبثؽ عنوُ أقواؿ العمماء والمفكريػف في العصر الحػديث ، وَقػد بَػيػنت أىمػية ما تقَوـ بػوِ 

تِجػػاه المجتمع مف حيػث رعايتػيا لمطمػبػة وثقَػافػتيـ الػعامة وتنَػػمية مػيوليـ الجامعػة 
 ( ٖٔ : ٕ٘ٔٓواتجاىاتيـ ومياراتػيػـ وأنػمػاط التػػفكير والذكػاء لديػيـ.)الكنػج،
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وَقػد شيػدت المَنػظومة التَعمػيمية في الجامعات اىتمامػاً واسػعاً بِالتطبيقاػت العمميػة    
لِمختمػؼ النػظريات الحديثة لمذكاء ، حيث ظَيػرت في الآونة الأخيرة الكػثير مف  والعممية

نظريػة  النػظريات التي تأخذ بِنظر الاعػتبار أنماط التَعمػػـ والذكاء لدى الػطمبة منيا
في تَوحػيد النظرة  والتي تػُعد الرؤيػة الواضحة والمميزة  لػ "سػتيػرنػبرغ " )الذكاء الناجػػح (

بَيف النَجاح في الجانبػيف الأكاديمي والمػستقبمي، حيث ،أف النػجاح الطالب يبػنى بِشػكؿ 
تَدريجي في الحياة لكي يَحصؿ  عمى الخػبرة اللازمة والضروريػة التي تُساعػدهُ عمى 

 (.  ٚٔ: ٕٓٔٓتَحػقيؽ النجاح الدائػـ . )الجاسـ،
تػيرنػبرغ" أف المشكلات العمميػة تَختمؼ تَمامػاً عف أنواع وَمف خلاؿ ذلؾ فقد لاحظ "س   

المشكلات الأخرى فيي تتَطمب معرفة المشكمػة وَصياغتيا بأسموب ولو كاف بَسيطً 
،وأيضاً تػتَضمف البحث عف المعمومػة، وأف ىذه المشكلات ىي أصلًا مقتبسػة مف الواقػع 

 ( ٘:  ٕٓٔٓ.) الجنيد،  الذي نعيشػوُ 
عد الاندماج الأكاديمػي في الحياة الجامعيػة لمطمبة تجربة جػديدة تختمؼ عف كما ويُ   

التػجارب السابقة، حيث فييا الكػثير مف الخبرات والػمشاكؿ الجديدة التي تتَطمب منيـ 
اجػتيازىا ومواجيتػيا، مثؿ الػتَعرؼ عمى أنظمػة ولوائح الجامعػة والتكيؼ معيا، واخػتيار 

اندماج الطالب في الجامعػة  لمينة المستقبؿ ، حيث تُمثؿ عممي التخصص، والاستعداد
خطوة ميمة وجػديدة تختمؼ عف الخطوات السابقػة التي مربيا المتعمػـ لما تَتضمنو مف 
أمور في غايػة التػعقيد بعضيا يَتعمؽ بالمتعػمـ أو التدريسػي، وبعضيا يَتعػمؽ بالمواد 

لآخػر يَتعمؽ بِعدـ الانػسِجاـ والتفاعؿ مع الانشطػة العممػية والمنيج الدراسػي، والبعض ا
 (.ٕٗٔ-ٕٓٔ: ٜٜٜٔالجامعيػة والػجنس الآخػر.)الكبيسي والداىري،

وَجدير بالذكر عمى أف الطالب الجامعػي يواجو الػعديد مف المشاكؿ مف ضمنيا    
قػمؽ، وَصعوبة تدنػي مستوى الػثقة بِالنفػس وَضعؼ دافعوُ لمدراسػة، وشػعورهُ بالإحباط وال



 الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد 

                              

 
  

 5 

تكويػف علاقػات ثقافػية واجتماعيػة مع مف حػولوُ مف التدريسييف والطمبػة ،وغيرىا مف 
المشاكؿ التي تكوف كفيمة في التأثػير عمى اندماجػوُ وتفاعمػوُ الأكاديمػي.)شعثاف 

 (.ٕٙ: ٜٕٔٓوآخروف،
مف الػسادة التدريسيػيف  ولمػتأكد مف وجػود المشكمة قاـ الباحث بِتػقديـ استبػانة الى عدد   

في أقساـ عمػوـ الحياة لػمعرفة ىؿ توجػد علاقػة بَيف الذكاء العممي والاندماج الأكاديمػي 
 . وـ الحياةلدى طمبة قسـ عم

  :Importance of the Research أىمية البحث ثانياً:
عمى الصعيد  يَشػيد العالـ اليوـ تقدمػاً سريعاً وواسعاً في مختمؼ المجالات بعػضيا   

السياسي والاقػتصادي ،والبعض الآخػر عمى الصعيد  العممػي والاجتماعػي والثقافي، 
وفي ظػؿ ىذه التطورات والتقدـ المعرفػي الكبير تتوجو الانظار نحو الػجانب التربوي 
باعتباره جانب ميـ جػداً في المجتمع  وعلاوةً عمى ذلؾ فأنو يوفػر الاحتياجات 

روريػة لارتقػاء وازدىار الامـ ، ولكي تحقؽ المؤسسات التعميمية غاياتيػا الأساسيػة والض
يجب أف تَضع نصب أعػينيا عمى الطمبػة كونيـ يمثػموف الركيزة الأساسية لمتعميـ 

 ( .ٜٚ: ٕٙٓٓوَبدنوىـ لا يتحقؽ النػجاح.)الفرح ودبابنة ،
حَيث تُمثؿ أعمى مرتػبة تُعد مرحمة التَعميـ الجامعي مف المراحؿ الميمػة ، و كما    

بِالتسمسؿ اليرمي التربوي ، ومف أىدافيا الساميػة ىي أف تَجعؿ الفرد مُػستنداً الى ذاتوُ 
وفؽ اساس عممػي مُنظـ وَموجػو نحو الحياة ، كوف التَعميػـ العالي بِمختمؼ تَخصصاتوُ 

قدمة في العالـ، وأقساموُ ومراحمػوُ يَحظى باىتماـ ورعايػة كبيريف في معظـ الدوؿ المت
والاقتصادية  مُعتمداً في ذلؾ عمى الدور الميـ والخػطير الذي يَمعبػوُ في النيضة البشريػة

والاجتماعية، حيث يُوفر طاقة فاعمة لممجتمع ،وىذا ما يَجعؿ المؤسسات التعميمية تيتـ 
 (.ٗ: ٕٕٔٓبِالعنصر البشري حتى يَستجيب لمعطيات الحياة ويتفاعؿ معيا )العيساوي،
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وَنلاحظ اليوـ التطور الحاصؿ في النظريات التربوية وظيور الحاجة الى الاستفادة    
مف ىذه النظريات بِشكؿ تطبيقي عمى أرض الواقع ، ولكي نَستطيع توظيؼ ما نَتعمموُ 
في الحياة اليومية والوصوؿ الى طريؽ النجاح والتكيؼ والتأقمـ مع الحياة ، وتُعد نظرية 

مف النظريات الميمة التي أدت الى تطور   ”Stenberg“الـ )الذكاء الناجح(  لمع
مفيوـ الذكاء، وَقد بَينت ىذه النظرية اىمية الذكاء العممي  الذي يُعد جزءً مف الذكاء 

 ( .ٜٓ: ٕٙٔٓالناجح والدور الذي يَشغموُ  في مواقؼ الحياة .)البدراف وضرغاـ ،
( مف المفاىيـ Academic Engagementكما ويُعد مفيوـ الاندِماج الأكاديمي)  

المُيمة التي تَسعى العممية التعميمية الى تَحقيقيا لمطلاب ، ورغـ اىمية ىذا المفيوـ 
لِجَميع الطمبة الا أنوُ يَمتاز بأىمية خاصةْ في التعميـ بالنسبة لطالب الجامعة ، حيث 

ختمفة والتي تضـ الجامعة مِئات الطمبة مف الجنسيف ومف خمفيات اجتماعية وثقافية مُ 
يَجب عمى الطالب الانسِجاـ والتَكامؿ مَعيا مف أجؿ التَكيؼ والػتَوازف بيف نفسوُ وبيئتوُ ، 
حيث يَمعب الانػدِماج دوراً مُيماً في حياة الفرد وأوشَؾ أف يَكوف لوُ الدَور الأمثؿ في 

 ( .ٜٙ: ٜٜٙٔالػحياة . )خوري،
أكاديمياً ىـ أكثر الطمبة الذيف يَشْعروف ( أف الطمبة المندَمجيف Finn,1989حيث يَرى )

بِالانتماء الى المؤسسة التَعميمية ويَحققوف ىَويتيـ داخؿ ىذِه المؤُسسة، ويَمتمِكوف تقَيماً 
          (ٗٔٙ: ٕٚٔٓلمنتائج التي تَرتبط بالنَجاح في الجَامعة .)محمود،

ابي والتَكيؼ الانساني ، كما يُمثؿ الاندِماج الاكاديمي مؤشراً عمى السْموؾ الإيج   
والقابمية عمى التػصدي لممشاكؿ ، والمشاركة الفاعمة لمطالب في أنشػطة التَعمـ 

(.Veiga, et al ,2015: 306 . ) 
واستخلاصاً لما سبؽ فَقد أكد الكثير مف الباحثيف عمى أف المستوى المنخفض مف   

دراسي في المستقبؿ ، وَبالتالي الاندِماج الأكاديمي سَيؤثر بِشكؿ سمبي عمى التحصيؿ ال
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سوؼ يؤدي الى حدوث الكثير مف المشاكؿ السموكية مثػؿ التَسرب مف الدراسة . 
(Reeve & Tseng,2011: 257.) 

 :The Aims of the Research اىداف البحث ثالثاً:   
 إلى: البحث الحالي ييدف 

الأكاديمي لدى طمبة قسـ التَعرؼ عمى العلاقة بيف الذكاء العممي والاندِماج  -1
 عموـ الحياة .

   :The Hypotheses of the Research البحث فرضية رابعاً:
( بيف الذكاء العممي 2ٓ٘ٓ(لا توجد علاقة دالة احصائياً عند مستوى دلالة  -

 . والاندِماج الأكاديمي لدى طمبة قسـ عموـ الحياة
 The Limitation of Research :حدود البحث  خامساً:
 اقتصر البحث عمى : 

 الحدود المكانية : جامعة القادسية / كمية التربية / قسـ عموـ الحياة .-ٔ
 طمبة قسـ عموـ الحياة / الدراسة الصباحية . :الحدود البشرية -ٕ
 الاندِماج الاكاديمي( . ، عمميالذكاء ال):الحدود المعرفية -ٖ
 ( . ٕٕٕٓ -ٕٕٔٓالحدود الزمانية : العاـ الدراسي )  -ٗ

 The Terms of Definition :تحديد المصطمحات سادساً:
 : عَرفو كُلّاً مِف :Practical Intelligence أولًا: الذكاء العممي

- ( Sternberg,2006 بأنوُ : " قُدرة الأفراد عمى استخداـ قدراتيـ لمواجية انواع )
المشكلات المختمفة التي يَمروف بيا في حياتيـ اليومية ، كما يَتضمف القدرة عمى 
تطبيؽ مكونات الذكاء في التجارب الشَخصية وفي المواقؼ التي تتََطمب الخبرة، حيث 
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  ا ، أو اختيار البيئة المناسبة" .يَتمكف الفرد مف التكيؼ مع البيئة أو تَشكيمي
(Sternberg,2006:325  ) 
قدرة  ( نَظرياً ويعرفوُ اجرائياً بأنوُ:Sternberg,2006 )  وَيَتبنى الباحث تعريؼ - 

طمبة قسـ عموـ الحياة عمى استخداـ قدراتيـ في مواجية أنواع المَشاكؿ المُختمفة التي 
 وَيَشمؿيَمروف بِيا في حياتيُـ اليومية ، 

 عَرفو كُلّاً مِف :: Academic Engagementالاندِماج الأكاديمي : : اً ثاني
- (Astin,1993 ُبأنو : )  مُقدار الطاقة النَفسية والجسدية التي يَبذليا الطالب في "

الخبرات الاكاديمية مثؿ مشاركة الطالب بفاعمية في المنظمات الطلابية ، والتفاعؿ مع 
 (Astin,1993:13)الطمبة وأعضاء ىيئة التدريس".  

ار الطاقة مقد( نظرياً ويعرفوُ اجرائياً بأنوُ :Astin,1993)وَيَتبنى الباحث تَعريؼ  -
المادية والنفسية التي يَبذليا طمبة قسـ عموـ الحياة في الخبرة الاكاديمية ،مثؿ مُشاركتيـ 

 في الانشطة الجامعية ، وَتفاعميـ مع أعضاء الييئة التدريسية ، والطمبة الاخريف . 
ىػـُ الػطمبة الػذيف أكمموا الدراسػة الثانوية لمفػػرع العمػمي طمـبة قسم عموم الحياة :ثانياً: 

والتػحقػوا بالدراسػة الجامعية في كُميات التربية لإتماـ دراسة البكالوريوس في تَخصص 
 عموـ الحياة . 
 والدراسات السابقة الاطار النظري 

 :Practical Intelligenceالذكاء العممي  -1
يُعد الذكاء العممي المُكوف الثػالث مف مكونات الذكاء نػظرية الذكاء الػناجح ، فبالقدرة    

عمى تفسير وتقييـ الأفكار وحػؿ المػشكلات ، وتػَوليػد الأفكار الجديػدة يَعْمؿ الذَكاء 
العممي عمى تمِؾ الأفػكار في الواقع عػف طريؽ المطابقة بَيف قدرات الػفرد وحػاجتوُ مف 

ية ، وبَيف متطمبات البيئة مف جػية اخرى، ففي مػختمؼ جوانب الػحياة اليومػية  سواء ج
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كانت في الوظيفػة أو العمؿ فأف الػفرد يَػتعرض لمكثير مف الصػعوبات التي تَتطمب منو 
عدة محاولات لتوظيؼ أفكارهُ في الواقع ، وىذا بِدورهُ يَتَطمب قدرات خػاصة تركز عمى 

نبع اىمية الذكاء العممي مف تركيزهُ عمى ضَماف نجاح الحياة والتَطور النجاح، حيث تَ 
: ٕٕٔٓالمستمر لمعمـ والمعرفة لِتمبية متطمبات المواقؼ أو البيئة المحيطة . )أبراىيـ،

ٖٛ    )                                 
الشَخصي  ( بأف الذكاء العممي مُقترف بِشكؿ كامؿ بِالتعامؿٕٛٓٓوَترى)العزاوي،   

اليومي مع المشاكؿ، ويمكف أف تختمط معوُ الحموؿ الجديدة وغير التقميدية في الحياة 
 ( ٙٗ: ٕٛٓٓاليومية .)العزاوي:

 سمات الفرد الذي يتمتع بالذكاء العممي  
يتقف الأفراد الناجحوف عدد مف السمات المشتركة والخصائص والقدرات العقمية التي   

، والتي تساعدىـ عمى النجاح في الحياة ، ومف ىذه تختمؼ في درجة توافرىا 
الخصائص ىي امتلاكيـ  لمدافعية الذاتية ، والتحكـ في السموؾ ، اضافة الى معرفتيـ 
لوقت المثابرة ، وأيضا معرفتيـ  لنقاط قوتيـ والاستفادة منيا، اضؼ الى ذلؾ قدرتيـ 

، كما انيـ ينجزوف المياـ في أتخاذ القرارات السريعة  وتحويميا الى أفكار عممية 
الموكمة الييـ ولا يخافوف الفشؿ ، ويتحمموف المسؤولية ويتقبموف الموـ مف الآخريف ، 
 وَيمتمكوف القدرة في التغمب عمى الصعوبات التي تواجييـ في الحياة اليومية .

لأىمية  ىذا النوع مف الذكاء فقد اجريت عميو عدة  ونظراً ( ٗٗ: ٕٛٔٓ)العداي،
 نذكر منيا : دراسات

الكشؼ عف واقع الذكاء العممي والسمات والتي ىدفت الى  (:0212دراسة)الجنيد، -ٔ
السموكية لمتعمـ والانجاز الأدائي لدى الطلاب مرتفعي التحصيؿ الدراسي والمتوسطيف 
في التعميـ الثانوي الصناعي بمممكة البحريف . وتوصمت الى وجود فروؽ ذات دلالة 
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ب المتفوقيف والمتوسطيف عمى مقياس الذكاء عموماً، وأيضاً وجود احصائية بيف الطلا
فرؽ جوىري عمى كؿ مف بعدي الذكاء العددي والشكمي لصالح المتفوقيف ولـ تظير 

 ف والمتوسطيف عمى الذكاء المفظي.فروؽ ذات دلالة بيف أداء الطلاب المتفوقي
قة بيف الذكاء العممي والتي ىدفت الى التعرؼ عمى العلا (:0212دراسة)محمد، -ٕ

عند "ستيرنبرغ" وميارات ما وراء المعرفة والذكاء العاـ لدى طلاب كمية التربية جامعة 
حمواف. وتوصمت الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً بيف الذكاء العاـ 
والذكاء العممي، ووجود فروؽ دالة احصائياً بيف الذكور والإناث في الذكاء العممي 

 صالح الذكور.ول
 النَظريات التي تناولت مفيوم الذَكاء:

تَميزت النظريات التي حاولت أف تفُسر الذَكاء عمى أسػاس الأبداع العقمي بػما يُبيف    
وَيعكس وجػية نظر أصْحابيا حوؿ التَطورات التي حدثت في وسائؿ القِياس والوَسائؿ 
الإحصائية المُستَخدمة  فيػو مف جية ، ورؤيتَيـ للأبداع العَقمي مف جية أخػرى ، حيث 

: ٕٙٓٓ) الزيات ، نفْس مُختمؼ الوَسائؿ لِػفيـ طبيعػة  الذَكاء ومكوناتوُ.اعػتمد عمماء ال
ٕٔٚ. )  

    (Triple Theory of human intelligenceنظرية الثلاثية لمذكاء البشري: )
" وَقد اطمؽ عمييا ىذا  صاحب ىذه النَظرية وَمؤسسيا ىو العالـ روبرت "ستيرنبيرغ   

الاسـ لأنيا تتَضمف ثلاث أنواع مف الذكاء وىو )الذَكاء التحميمي والذَكاء الإبداعي 
  (ٙٔ: ٕ٘ٔٓوالذَكاء العممي( .)حسف،

            Academic Engagementالاندِماج الأكاديمي  -0
( عندما قدـ ٜٗٛٔوَبِشكؿ اساسي في عاـ ) بَدأ الاىتماـ بمفيوـ الاندماج الأكاديمي   

( نظريػة التػَنمية لطمبػة الجامعػات والتي ركزت عمى ىػذا المَفيػوـ Astinالكسندر آستيف )



 الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد 

                              

 
  

 11 

، حػيث عػػرؼ آسػتيف الانػدِماج الأكادِيمي عمى أنػوُ مقدار الطاقػة الجسدية والنفسيػة 
 ( ٕٙٓ: ٜٕٔٓالتي يػقدميا الطمبة في المعرفة الجامعية. )عباس،

ماج الأكاديمي أحد أىـ المفاىيـ الضرورية لنجاح الطمبة في الحياة وَيُعد الاند  
الجامعية، لما لوُ مف دور فاعؿ وَمؤثر في تَحفيز الطمبة نَحو عممية التَعمـ والتَحصيؿ 
الدراسػي ، ومػما لاشؾ فيو فأف اندِماج الطمبة وَمشاركتيـ بفاعمية في الأنشطة التي 

يف أساسييف لابد مف توفرىـ العامؿ الأوؿ ىو الطمبػة تقيميا الجامعة يَرتكز عمى عامم
أنفسػيـ ومدى دافعيتيػـ نحو المشاركػة ، والعػامؿ الثاني يَػتعمؽ بِالبيئػة التي تحيطيػـ وما 

: ٕٕٔٓتُوفرهُ ىذه البيئة مف أنشطة وَتحديات مَقبولة تَحثيـ عمى المشاركة . )عيلاف،
ٔٛ ) 
وأف أنتساب الطمبة لمجامعة يُساىـ في تنَمية وتَطوير الكثير مف الميارات التي   

، ػف الأنشطة الطلابيػة المختمػفػةيمتمكونيا مف خلاؿ ما تػقػدموُ ىذه المؤسػسة  العريقػة  م
مكانػياتيـ وىذا بدورهُ سوؼ يُساعدىػـ عمى الفيـ  التي مف خلاليا تػُختبر حدود قدراتيػـ وا 

ػيقي لِشخصياتيػـ ، كػما تػَتيح ليـ الفرصػة لمتػميػز واثبات الذات بِشكؿ مُختمؼ عما الحَق
تَعودوا عميو في المراحؿ الدراسية السابقة مما يَنعكس أثرهُ بِشكؿ ايِجابي عمى تَوافقيـ 

 (ٖٓ: ٕٕٔٓالنَفسي واندِماجيـ في الحياة الجامعية .)القاضي،
 لجامعة :  فائدة الاندماج الأكاديمي لطمبة ا

( مجموعػة مف النػقاط  التي تػُبيف مدى ٕٚٔٓلػَقد وضع  كُلًا مف )خػضير وراضي،   
 فائػدة الاندِماج الأكاديمي بالنسبة لطمبة الجامعػة وىذه النقاط ىي :

أف للاندماج دور كبير في الحياة الجامعية لمطمبة حيث يولد لدييـ شعور  -ٔ
 تَسخير كؿ قدراتيـ في تَحقيؽ النجاح.بالاستقرار والاتزاف مما يؤدي الى 
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لوُ دور ميـ في تَغيير سموؾ الطمبػة وجعميػـ مندمجيف ومتفػاعميف مع البيػئة  -ٕ
 التي تحيطيػـ.

مكانياتيـ التي مف خلاليا يكونوا قادريف عمى  -ٖ يُساعد الطمبة عمى معرفة ذاتيـ وا 
 اشباع حاجاتيـ. 

ييـ في الحياة الجامعية سواء يُساعد الطمبة عمى تَخطي العَقبات التي تواج -ٗ
كانت ىذه العَقبات تَخص النظاـ الجامعي او المَناىج الدراسيػة. )خػضير 

 ( ٖ٘ٚ: ٕٚٔٓوراضي،
ونظراً لأىمية الاندماج الأكاديمي لدى طمبة الجامعة فقد اجريت عميو عدة دراسات 

 نذكر منيا: 
والتي ىدفت الى التعرؼ عمى مدى اختلاؼ الاندماج  (:0217دراسة )محمود، -1

الاكاديمي باختلاؼ كؿ مف مفيوـ الذات الاكاديمية ومستوى الطموح الاكاديمي ، 
 –وتوصمت الى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات الطالبات )مرتفعات 

ؽ دالة إحصائياً منخفضات( مفيوـ الذات الاكاديمية في الاندماج الاكاديمي، وجود فرو 
منخفضات( الطموح الاكاديمي في  –بيف متوسطات درجات الطالبات )مرتفعات 

 الاندماج الاكاديمي.
والتي ىدفت الى التعرؼ عمى مدى شيوع الاندماج  (:0218دراسة )الزىراني،-0

الاكاديمي والقيـ النفسية لدى عينة مف طلاب الجامعة، بالإضافة الى معرفة مدى 
مف مستوى الاندماج الاكاديمي ، والقيـ النفسية باختلاؼ الجنس، اختلاؼ كؿ 

وتوصمت الى وجود شيوع للاندماج الاكاديمي والقيـ النفسية لدى عينة الدراسة، وعدـ 
 وجود فروؽ في الاندماج والقيـ النفسية تعزى لمجنس.

  و :ــمنيجيو البحث و إجراءات 
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حيث يصؼ الظاىرة  ,اتباع المنيج الوصفي في ىذه الدراسة تـأولًا: منيجية البحث:  
 وصفا دقيقاً ويعبر عنيا تعبيرا كيفيا وكميا 2 وىو ملائـ ليدؼ البحث. 

: تحدد مجتمع البحث الحالي    Research Populationثانياً: مجتمع البحث 
جامعة القادسية / الدراسة الصباحية  والبالغ  -بطمبة قسـ عموـ الحياة في كمية التربية 

 ( طالباً وطالبة   ٓٚ٘عددىـ  )
 :  The research sampleثالثا: عينة البحث

ف تـ تحديد المجتمع ومف ثـ اختيار عينة البحث الحالي بطريقة عشوائية بعد أ    
 ( .ٓٚ٘( طالب وطالبة موزعيف حسب الجنس مف مجتمع البحث البالغ)ٓٓٔوالبالغة )
 ( يوضح ذلؾ:       ٗوالجدوؿ)

 ( أعداد طمبــــــــــــة عـينة البـحث2جـدول)                            
 المجموع   الجنس           المرحمة القسم   الكميـة      

 الاناث    الذكور   
 ٜٔٔ   ٓٙ    ٜ٘ ػػػػػػػةالثالثػػ عموـ الحياة ػػػػػػػػػة التربيػػػ
 ٓٓٔ ٖ٘ ٚٗ ػػػػػةالرابعػػ عموـ الحياة ػػػػػةػػػػػػالتربيػ

 
 research Tools Theأداتا البحث رابعا: 

مف أجؿ تَحقيؽ أىداؼ البحث الحالي قاـ الباحث بِأعداد أداتيف لمبحث ، الأولى ىي   
 اختبار لقياس الذكاء العممي والثانية ىي مقياس يُستخدـ لقياس الاندِماج الأكاديمي. 
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 :  Practical intelligence Testالاداة الاولى : اختبار الذكاء العممي 
مف أجؿ التَعرؼ عمى الذكاء العممي لدى طمبة قسـ عموـ الحياة قاـ الباحث بأعداد   

 اداة لاختبار الذكاء العممي، وفػقاً لمخطوات الآتية :
 تَحديد اليدف من الاختبار :   -أ

الذكاء العممي لدى طمبة قسـ عموـ الحياة في كمية اليدؼ مف الاختبار ىو قياس 
 جامعة القادسيػة . –التربية 

 تَحديد مجالات اختبار الذكاء العممي : -ب
قاـ الباحث بِتحديد مجالات الذكاء العممي بالاستناد الى الاختبار المُعد مف قبؿ 

(Sternberg,2006،والمُتضمف ثلاث مجٕٗٔٓ( والمشار اليو في )الكعبي ) الات
 ىي : 

وىو أسئمة   Practical intelligence – Verbal :المفظي –الذكاء العممي  -ٔ
تَدور حوؿ الاستدلاؿ اليومي ، حَيث يَتعرض الطالب لمجموعة مف المشكلات اليومية 

  في حياتو ،والمطموب منو أف يَختار أفضؿ الخيارات لكُؿ مشكمة معروضة.  
ىو :  Practical intelligence- Quantitativeالكمي  -الذكاء العممي -ٕ

عبارة عف مسائؿ تَعبر عف استخداـ الرياضيات في حياتنا اليومية ، فَتعرض عمى 
يَتعرض ليا في حياتوُ ، تتَطمب استخداـ مفاىيـ  الطالب سيناريوىات لمشكمة كمية

 الرياضيات والمطموب اف يحؿ المشكلات الرياضية حسب السيناريو الموضوع .
ىو عبارة  : Practical intelligence- Figuralالشكمي  –الذكاء العممي  -ٖ

عف خريطة أو مخطط لمسارات أو طرؽ فَتعرض عمى الطمبة خريطة لِمنطقة وعميو 
جابة عف الأسئمة حوؿ طريقة الاجتياز الفعاؿ مف خلاؿ الخريطة المصورة أو الإ

 (ٕٕٗ-ٖٕٔ: ٕٗٔٓ( المشار اليو في )الكعبي،Sternberg,2006)المرسومة.
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 إعداد فقرات اختبار الذكاء العممي :  -ت
مف خلاؿ اطلاع  الباحث عمى الدراسات السابقة التي تَعمقت بالذكاء العممي والافادة    

( حَيث ٕٗٔٓمنيا تػَـ تبَني اختبار الذكاء العممي لػػ)سػتيرنبرغ ( مف دراسة )الكعػبي،
( فقرات، إذ ٙ( فقرة موزعة عمى ثلاث مجالات، ولكؿ مجاؿ )ٛٔتَكوف الاختبار مف)
 أ(. -ٕوَوضع اسفموُ الفقرات المعبرة عنوُ، ممحؽ ) تَـ تَعريؼ كؿ مجاؿ

 فَيي عبارة عف أربعة بدائؿ مف نوع اختيار مف متعدد .  إما بدائل الاجابة: -  
 طريقة تصحيح اختبار الذكاء العممي :   -ث
(، أي عند إجابة الطالب بشكؿ صحيح ٔطريقة تَصحيح الفقػرات تأخذ )صفر أو   

عند إجابة الطالب بشكؿ خاطئ أو أجابتوُ بِأكثر مف بديؿ يعطى درجة واحدة، أما 
( فقرة، فَعميو تكوف ٛٔفَيعطى )صفراً( لِتمؾ الفقرة. وبما أف الاختبار مُتكوف مف )

(، ٛٔ(، وأف الدرجة العميا للاختبار ىي )ٛٔ -درجات الطمبة تَتراوح بيف )صفر
 ( يَبيف ذلؾ. ٘. والجدوؿ )( ٜوالدرجة الدنيا للاختبار ىي )صفر( وَبِمتوسط نظري )

 (5جدول )
 يوضح فقرات اختبار الذكاء العممي بصورتوُ الأوليـــــــة

 عدد الفقرات  المجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالات  ت
 ٙ المفظي  –الذكاء العممي  1
 ٙ الكمي  –الذكاء العممي  0
 ٙ الشكمي  –الذكاء العممي  3
 ٛٔ المجموع 

 إعداد تعميمات الاختبار: -ج   
 تَـ كتابة التعميمات الخاصة باختبار الذكاء العممي .  
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 صلاحية فقرات اختبار الذكاء العممي :  -ح
مف أجؿ أف يَكوف ىناؾ اطمئناف مف ناحية صلاحية الفقرات الخاصة باختبار الذكاء   

مجموعة الخبراء والمحكميف أ( عمى  -ٕ(العممي، قاـ الباحث بِعرض الاختبار ممحؽ 
،  عموـ الحياة مف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ عمـ النفس، وطرائؽ التدريس

أ(، وىذا ما يؤكد عميو ذوي  -ٕ( محكماً ممحؽ )ٕ٘والقياس والتقويـ 2 والبالغ عددىـ )
د الاختصاص في مجاؿ الدراسات التربوية والنفسية بِضرورة الأخذ بآراء المحكػميف لمتأك

( المشار اليو في ٕٜٖ: ٜٔٛٔمف صلاحية الفػقرات )الزوبعي واخروف،
 ( ٗ٘: ٕٕٔٓ)العيساوي،

ىذا وَقد أعتمد الباحث عمى قيمة )مربع  كاي ( المحسوبة كَمعيار لإبقاء الفقرة أو   
( وفؽ 2ٖٛٗ( والتي تبَمغ )ٕحذفيا، ومف خلاؿ مطابقتيا مع القيمة الجدولية لػػػػػػػػػػ)كا

( ظير بأف قيـ) مربع كأي( المحسوبة لجميع ٔ( ودرجة حرية )2ٓ٘ٓلة )مستوى دلا
( يوضح آراء المحكميف في صلاحية اختبار الذكاء ٙالفقرات دالة احصائياً، والجدوؿ )

 العممي  :
 (6الجدول )

 لفقرات اختبار الذكاء العممـي Chi- Square) النسب المئويـة وقيـم )
  ت

 تسمسل الفقرة 
النسبة  المحكمين

 المئوية
درجة  0قيمة كا

 الحرية
الدلالة 

الاحصائية 
عند مستوى 

2,25 

غير  موافقون كمي
 موافقون

 الجدولية المحسوبة

 دالة ٔ 2ٖٛٗ ٕ٘ %ٓٓٔ ٓ ٕ٘ ٕ٘  2ٖ2٘2ٙ2ٚ2ٜ2ٔٓٔ ٔ
 دالة ٔ 2ٖٛٗ 2ٕٔٙٔ %ٜٙ ٔ ٕٗ ٕ٘ 2ٗ2ٛ2ٕٔٔ ٕ
 دالة   ٔ 2ٖٛٗ 2ٙٗٚٔ %ٕٜ ٕ ٖٕ ٕ٘ 2ٔٙ2ٔٛٗٔ ٖ
 دالة   ٔ 2ٖٛٗ 2ٗٗٗٔ %ٛٛ ٖ ٕٕ ٕ٘ 2ٖٔ2ٔ٘2ٕٔٚٔ ٗ
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 التطبيق الاستطلاعي لاختبار الذكاء العممي :  -خ
أف الغاية مف التطبيؽ الاستطلاعي ىو لِمعرفة مدى  التطبيق الاستطلاعي الأول : -

وضوح فَقرات الاختبار مف خلاؿ الصياغة والمعنى، وَكذلؾ معرفة الصعوبات التي 
تػَطبيؽ الاختبار بالشكؿ  ليا المستجيب لكي نتمكف مف تلافييا قبؿيَمكف أف يتعرض 
ب( 2 وأيضاً معرفة الفترة الزمنػية التي يَػستغرقيا المستجيب في  -ٕالنيائي ممحؽ )

 الاستجابة لفقرات الاختبار .
قاـ الباحث بِتطبيؽ الاختبار عمى عينة عشوائية مف المرحمة الثالثة وَالبالغ عددىـ   
قػسـ عموـ الحياة يوـ الثلاثاء  –الب وطالبػة في جامعة القادسيػة / كمية التربية ( طٕٓ)

(، وَتَمت قراءة التعميمات والفقرات مف قبؿ الطمبة  وَتَسجيؿ ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٗٔالمصادؼ )
ملاحظاتيـ، وَقد تـ حساب الوقت المخصص للاختبار، حيث كاف معدؿ زمػف إجابات 

 ( دقيقة .ٖ٘جميع الطمبػة )
بعد تأكد الباحث مف وضوح جميع الفقرات الخاصة التطبيق الاستطلاعي الثاني :  -

باختبار الذكاء العممي وَتعميماتوُ، والوقت المحدد للإجابة طبؽ الاختبار مرة ثانيػة عمى 
-( طالباً وطالبة مف المرحمة الثالثة في كمية التربية ٜٔٔالعينة العشوائيػة البالغ عددىا)

( ٕٕٔٓ/ٕٔ/٘ٔقسـ عموـ الحياة في يوـ الاربعاء المصادؼ )  -ةجامعة القادسي
 .لِغرض التحميؿ الإحصائي واستخراج الخصائص السيكو مترية للاختبار

 التحميل الاحصائي لفقرات اختبار الذكاء العممي : -د
 معامل الصعوبة :-1
( بأنوُ يجب أف يكوف ىناؾ تَوازف بيف فقرات ٕٔٓٓيَذكر)العجيمي وآخروف،   

الاختبار، أي بِمعنى أنوُ لا يَجب أف تكوف فقرات الاختبار جميعيا صعبة جداً فتؤدي 
الى فَشؿ كؿ الطمبة المختبريف في الإجابة عمييا، وأيضاً بالمقابؿ لا يجب أف تَكوف 
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يع الطمبة مف الإجابة عمييا . )العجيمي الفقرات سيمة جداً فيستطيع جم
(، ويعرؼ معامؿ ٖٚ: ٕٕٔٓ( المشار اليو في )الجنابي،ٚٙ: ٕٔٓٓوآخروف،

الصعوبة بأنوُ: "النسبة المئوية لمطمبة الذيف لـ يَتمكنوا مف الإجابة عمى السؤاؿ إجابة 
وب في صحيحة مَقسوـ عمى العدد الكمي لمطمبة الذيف حاولوا الإجابة عف السؤاؿ مضر 

 ( ٜٗٔ: ٕٓٔٓ(" . )كوافحة، ٓٓٔ)
( بأف الفػقرة تقَبؿ أذا كاف معامؿ صعوبتػيا يَتراوح بيف ٕ٘ٓٓىذا وَقد ذكر )العجيمي،   
 (  ٜٓ-ٙٛ: ٕ٘ٓٓ( )العجيمي،2ٛٓٓ -2ٕٓٓ)

( 2ٙ٘ٓ -2ٛٗٓوَتَماشياً مع ما تَـ ذكرهُ فػَقد كاف معامؿ صعوبة الفقرات يَػتراوح بَػيف)   
يَدؿ عمى أف جميع الفقرات الخاصة باختبار الذكاء العممي كانػت جيدة وىذا بدورهُ 

 أ(     -٘وَمعامؿ صعوبتيا مقبوؿ. ممحؽ)
 فاعمية البدائل الخاطئة )المشتتات( : -0
وَيَمكف تَعريفيا بِأنيا تِمؾ البدائؿ التي مف المُمكف أف تَكوف جواباً مُحتملًا لمسؤاؿ   

وَلكنيا لَيست الإجابة الصحيحة. حَيث يَتـ تقويـ فاعمية البدائؿ الخاطئة مف خلاؿ 
مف أفراد المجموعتيف )العميا والدنيا( وَتكوف  مقارنة عدد الطمبة المجيبيف عمى كُؿ بديؿ

جذابة )فعالة( عندما تَجذب أكبر عدد مف أفراد المجموعة الدنيا)الضعيفة(.)مراد  البدائؿ
(، وَبَعد حساب فَعالية البدائؿ الخاطئة لِجميع الفقرات فػَقد تػَبيف ٕٕٓ: ٕ٘ٓٓوسميماف،

أف البدائؿ الخاطئة قػَد جَذبت عدداً مف طمبة المجموعة الدنػيا أكبر مف عدد طمبة 
 .ب( -٘محؽ )المجموعة العميا. م
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 الخصائص السيكومترية للاختبار :
 :  The Validity of the testصدق الاختبار -أ

وَيمكف تَعريفوُ بأنوُ: " قدرة الاختبار عمى قياس ما وَضع مف أجموُ أو السمة المراد    
قياسيا أو ىو الدرجة التي يَمكف فييا للاختبار أف يُقدـ معمومات ذات صمة بالقرار 

 (  ٖٜ -ٕٜ: ٕٗٔٓالذي سَيبنى عميو". )مجيد،

ليدؼ الذي وَضع مف أجؿ وَمف أجؿ تَوضيح صدؽ الاختبار وَلمعرفة مدى تَحقيؽ ا   
 قياسوُ تَـ التَحقؽ مف صدؽ الاختبار بِطريقتيَف ىما :

                                                                            الصدق الظاىري : -1
لِغرض التَحقؽ مف الصدؽ الظاىري قاـ الباحث بِعرض الصيغة الأولية للاختبار    

الخبراء والمحكميف مف ذوي الاختصاص في مجاؿ عمـ النفس،  عمى مجموعة مف
وطرائؽ تدريس عموـ الحياة، والقياس والتقويـ، لِمعرفة مدى صلاحية فقرات الاختبار 

 وَوضوح تَعميماتوُ، وكذلؾ مدى ملائمة الفقرات ليدؼ البحث.
 صدق البناء : -0

 تَـ التَحقؽ مف صدؽ البناء مف خلاؿ : 
ىو  يَقصد بِمعامؿ التَمييزتمييز لكل فـقرة من فـقرات الاختبار : حـساب معامل ال-

القُدرة عمى التَمييز بَيف الطمبة الذيػف لدييـ قدرة عمى الإجابة الصحيحة لمػفقرة والطمبة 
 (      ٓٚٔ: ٖٕٔٓالغير قادريف عمى الإجابػة الصحيحة عمى الفقرة . )محاسنة،

( ٜٕٓٓ( المشار اليو في )الزاممي وآخروف،Ebel,1979وبالاعتماد عمى مقترح )   
(  فأعمى. 2ٕٓٓوالذي يَنص عمى أف الفقرة تػَكوف مقبولػة أذا كاف معامؿ تَميزىا )

 (.ٖٖٚ: ٜٕٓٓ)الزاممي وآخروف،
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 -2ٖٗٓومف خلاؿ استعماؿ معادلة التػمَيز لفقرات الاختبار وجد أنيا تَتراوح بيف )
ف جميع  فقرات اختبار الذكاء العممي مقبولة م (، ومف ىذه النسبة يَتضح  لنا أف2ٖٙٓ

 أ(  -٘)حيث قدرتيا عمى التمييز. ممحؽ

 معاملات الارتباط )الاتساق الداخمي( :
 علاقة درجة الفقرة بالمجال : -أ

بايسيريال( ما بيف درجات العينة لكُؿ فقرة  –تَـ الحصوؿ عمى معامؿ ارتباط )بوينت   
عمييا لكؿ مجاؿ مف مجالات اختبار الذكاء العممي، ولَـ يَتـ وَبيف درجاتيـ التي حصموا 

 ج( . -٘استبعاد أي فقرة وكما موضح في ممحؽ )
 : علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار-ب
تَـ حساب معامؿ ارتباط درجة الفقرة بِالدرجة الكمية لاختبار الذكاء العممي عف طريؽ   

بايسيريال( حَيث أظيرت النتائج أف قيمػة معامؿ ارتباط استخداـ معامؿ ارتباط )بوينت 
( ومف خلاؿ ىذه النسبػة يَتبيف لنا صدؽ بِناء 2ٕ٘ٛٓ -2ٕٙٗٓالفقرات يَتراوح بيف )

 أ(  -٘)ة باختبار الذكاء العممي ممحؽ الفقرات الخاص
 علاقة درجة المجال بالمجالات الاخرى والدرجة الكمية للاختبار:-ج
تػَـ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ مجاؿ والمجاؿ الآخر وبيف كؿ مجاؿ والدرجة   

( 2ٛٙٚٓ -2ٖٚٗٓالكمية، وقد أظيرت النتائج أف قيمة معامؿ الارتباط تتراوح بيف )
 د(. -٘ممحؽ ) 

 Reliability Testثبات الاختبار:  -ب
ات وقياسات ثابتة حتى يَقصد بالاختبار الثابت ىو ذلؾ الاختبار الذي يَعطي تقدير    

اذا تَـ تكرار تَطبيقوُ عمى نفس المجموعة مرتيف بَينيما فاصؿ زمني.)عبد 
 (ٚٚٔ: ٕٛٓٓالرحمف،
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وَيُعد الثبات أحد اىـ المفاىيـ الجوىرية الميمة في القياس، حيث يوفر الكثير مف   
دقة المؤشرات الإحصائية لمظاىرة المدروسة، والتي مف خلاليا يَمكف الحكـ عمى 

المقياس الذي تَـ استخداموُ في القياس، علاوةً عمى ذلؾ فأف تَقدير ثبات الاختبار يوفر 
لمباحث الكثير مف المعمومات الأساسية لمحكـ عمى نوعية الاختبار ومدى صلاحيتػوُ 

: ٕٗٔٓودقتػوُ واتساقيػُ فيما يزودنا بو مف معمومات عف الظاىػرة المدروسػة. )مجيد،
ٕٕٔ ) 

-معادلة )كودر ريتشاردسوف التأكد مف ثبات الاختبار قاـ الباحث بػِتطبيؽ  وَمف أجؿ
( وىذا يُعد جيداً مف ناحية معاملات 2ٕٛٓٓوَقػد ظير بػِأف معامؿ الثبػات ىو )( ٕٓ

( بأف الاختبار يػكَوف جيداً وثابتػاً إذا كاف قيمتػوُ ٜٕٓٓالثبات، حَيث يُػشير)علاـ،
 (       ٖٗ٘: ٜٕٓٓ( فأكػثر.)علاـ،2ٚٓٓ)

 الصيغة النيائية لاختبار الذكاء العممي :
( فقرة ولكؿ فقرة أربعة بدائؿ ٛٔالعممي بِصيغتوُ النيائية عمى )أشتمؿ اختبار الذكاء   

(، أي أف ٛٔ -مف نوع اختيار مف متعػدد، حيث أف درجات الطمبة تتَراوح بيف )صفر
(، والدرجة الدنيا للاختبار ىي )صفر( وَالمتوسط ٛٔالدرجة العميا للاختبار ىي )

 ب(. -ٕ( كما في ممحؽ )ٜالنظري ىو)
 ة : مقياس الاندماج الأكاديمي :الأداة الثاني

 تػَـ بِناء مقياس الاندِماج الأكاديمي وفقاً لمخطوات الآتية :    
 : تَحديد مفيوم الاندماج الأكاديمي -أ

( : Astin,1993قاـ الباحث بِتَحديد مَفيوـ الاندِماج الأكاديمي استناداً الى تَعريؼ )   
" مقدار الطاقة النفسيػة والجسديػة التي يَػبذليا الطالب في الخبرات الاكاديمية مثؿ  بأنو
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مشاركػة الطالب بِفاعمية في المنظمات الطلابيػة ، والتػفَاعؿ مع الطمبػة وأعضاء ىيئة 
 (Astin,1993:13)التدريس".  

 تَحديد مجالات الاندماج الأكاديمي  : -ب
راسات التي تَناولت الاندماج الأكاديمي مثؿ مف خلاؿ الاطلاع عمى الد   

وبالإضافة الى الاطلاع عمى الرسائؿ  (ٕٛٔٓ)الزىراني، ( ودراسةٕٚٔٓ)محمود،دراسة
والكتب والبحوث التي تػَناولت مَفيوـ الاندِماج الأكاديمي تػَـ تػَقسيـ الاندماج الأكاديمي 

( المُتبناة في البحث Astin,1993الى ثلاث مجالات ، استناداً الى نظرية المشاركة لػػ )
مشاركة المُتعمـ مع ، مشاركة المُتعمـ بالأنشطة الجامعيػةالحالي وىػذه المجالات ىي)

 . مشاركة المُتعمـ مع أعضاء ىيئة الػتدريس( ،الاقراف
 : صياغة فقرات المقياس -ج
تػَـ بِناء فقرات مقياس الاندِماج الأكاديمي، بَعد أف تَـ تَحديد مجالاتوُ وَتعريفيا   

وَصياغة فَقرات كؿ مجاؿ وملائمتوُ لطبيعة المجتمع الذي سَوؼ يَتـ تػَطبيؽ المقياس 
( فقرة لكؿ ٘ٔ( مجالات بواقع )ٖ( فقرة موزعة عمى )٘ٗعميػو. حيث تَـ صياغػة )
الفقرات بػِشكؿ صحيح التػزـ الباحث بِمجموعة مف التَعميمات  مجاؿ ، ومف أجؿ صياغة

والػشروط الواجب إتػِباعيا في صياغػة الفقرات وىي الصياغة بػِمغة مَفيومة وواضحة 
تَتضمف فكرة واحدة، وعدـ استخداميا التَعميمات واستخداـ اسموب ضَمير المُتكمـ في 

)تػَنطبؽ عمي تػماماً، تنَػطبؽ عمي غالباً، صياغتيا، أما بِالنسبة لِبدائؿ الإجابة فيي 
  تػَنطبؽ عمي احيانا، لا تػَنطبؽ

( وكما 2ٔ 2ٕ 2ٖ 2ٗ ٘عمي، لا تػَنطبؽ عمي ابداً (، وَبالنسبة لأوزاف البدائؿ فػَقد كانت)
 (2ٕٖٗ ٖٕٔٓأشار بػوِ النبياف بػِضرورة تػَحديد أوزاف البدائؿ. )النبياف 2 
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 قرات المقياس :تَعميمات الاجابة عن ف -د
قاـ الباحث بأعداد التَعميمات الخاصة بِمقياس الاندماج الأكاديمي، وَقد وضح لمطمبة    

كيؼ يَتـ الإجابػة عف فَقرات المقياس بِشكؿ سيؿ وَدقيؽ واخػتيار البديؿ المناسب لمفػقرة، 
ط وَلـ وَتـ ابلاغيـ بأف  الإجابة عمى المقياس المُعد ىي لأغراض البحث العممي فػَق

 ب(      -ٖيَػطمع عمييا أحد غػير الباحث ممحؽ )
 صلاحية الفقرات الخاصة بالمقياس )الصدق الظاىري( 

تػَـ التَحقؽ مف الصدؽ الظاىري في المقيػاس الحالي، عف طػريؽ عرض الصيغػة    
أ( في مجاؿ عمـ النفػس، وطرائػؽ  -ٖالأولية لممقياس عمى الخػبراء والمحكميف ممحؽ )

( مف ٗ( محكماً ممحؽ)ٕ٘تدريس عموـ الحياة ، والقياس والتػقويـ ، والبالغ عددىـ )ال
أجؿ معرفة آرائيـ بِخصوص الفقرات المعدة لممقياس ، وَتـ جمع وتحميؿ آرائيـ مف 
خلاؿ استػعماؿ مربع كأي لِمعرفة دلالة الفروؽ لآراء المُحكميف عند مستوى دلالة 

 ( يوضح ذلؾ ٚالمقػياس( والجدوؿ )لامػة جميع فقرات ( وكانت النتػائج ىي ) س٘ٓ.ٓ)
 (7جدول)                                          

لفقرات مقياس الاندماج  (Chi- Squareالنسب المئويـة وقيــم )            
 الأكاديمـي

  ت
 تسمسل الفقرة 

النسبة  المحكمين
 المئوية

درجة  0قيمة كا
 الحرية 

الدلالة 
الاحصائية 

عند مستوى 
2.25 

غير  موافقون كمي
 موافقون

 الجدولية  المحسوبة 

ٔ ٔ2ٕ2ٖ2ٗ2ٙ2ٔٓ 2
ٔٔ2ٕٔ2ٔٙ2ٔٚ 2
ٕٙ2ٕٚ2ٕٛ2ٕٜ 
ٖٓ2ٖٔ2ٖٕ2ٖٖ 

 دالة   ٔ 2ٖٛٗ ٕ٘ %ٓٓٔ ٓ ٕ٘ ٕ٘
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ٕ ٘2ٛ2ٖٔ2ٔٗ2ٔٛ2
ٜٔ2ٕٓ2ٕٔ2ٕٕ 

2ٕٖ2ٕٗ2ٕ٘2ٖ٘ 
2ٖٙ2ٖٚ2ٖٛ2ٖٜ 

 دالة   ٔ 2ٖٛٗ 2ٗٗٗٔ %ٛٛ ٖ ٕٕ ٕ٘

ٖ ٗٓ2ٗٔ2ٕٗ2ٖٗ 2
2ٗٗ2ٗ٘ 

 دالة   ٔ 2ٖٛٗ 2ٙ٘ٔٔ %ٗٛ ٗ ٕٔ ٕ٘

 دالة   ٔ 2ٖٛٗ 2ٜٓ %ٓٛ ٘ ٕٓ ٕ٘ 2ٜ2ٔ٘2ٖٗٚ ٗ
 التجربة الاستطلاعية لمقياس الاندماج الأكاديمي :

 التجربة الاستطلاعية الأولى:  - أ
ب( عمى عينػة عشوائيػة مؤلفة  -ٖطَبؽ الباحث مقياس الاندماج الأكاديمي ممحؽ )   

 –( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الثالثة قسـ عموـ الحياة في كمية التربيػة ٕٓمف )
( وذلؾ لمتأكد مف وضوح ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٗٔجامعة القادسيػة في يوـ الثلاثاء المصادؼ )

بالمقياس ومدى معرفة الطمبة لمبدائؿ وَكيفية الإجابة عف التَعميمات والفقرات الخاصة 
فقرات المقياس واختيار البديؿ الأنسب، وَبعد الانػتياء مف الإجابة عمى فَقرات المقياس 
وَجد الباحث بأف جميع الفػقرات كانت واضحة وَمفيومة، وَقد حدد الوقػت المخصص 

                         ( دقيقة.                   ٖ٘للإجابة  بػػػػػ)
: بَعد أف تأكد الباحث مف وضوح التَعميمات التجربة الاستطلاعية الثانية  -ب   

والفػقرات الخاصة بِمقياس الاندِماج الأكاديمي والوقت المخصص للإجابػة، قاـ الباحث 
مف  ( طالباً وطالبةٜٔٔبػِتطبيؽ المقيػاس مرة ثانيػة عمى عينػة عشػوائية مؤلفة مف )

قسـ عموـ الحياة جامعة القادسية في يوـ  –طمبة المرحمة الثالثػة في كمية التربيػة 
( وَبعد تػَصحيح الإجابات، تَـ استخراج الخصائص ٕٕٔٓ/ٕٔ/٘ٔالأربعاء المصادؼ )

 السيكومترية لِمقياس الاندماج الأكاديمي.
 التحميل الاحصائي لمفقرات :
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 س :  القوة التمييزية لفقرات المقيا -1
( طالب ٜٔٔطَبؽ الباحث المقياس عمى عينة التػَحميؿ الاحصائي البالغ عددىا )   

 وطالبة، وَتػـ حساب القػوة التَمػييزية بالشكؿ الآتي  :
تػَـ تػَرتيب الدرجات بػِشكؿ تػَنازلي مف أعػمى درجة الى أدنى درجػة مف أجؿ الحصوؿ  -أ

 مستقؿ. عمى المجاميع المتطرفة لكؿ مجاؿ بػِشكؿ 
%( الدنيا ٕٚ%( العميا لِػتمثؿ المجموعة العميا وَنسبػة )ٕٚتػَـ استخداـ نسبػة اؿ ) -ب

( طالب وطالبة وَلكُؿ ٗٙلِػتمثؿ المجموعة الدنيا وَقػد تَضمنت كلا المجموعتيف عمى)
 ( طالب وطالبة . ٕٖمجموعة )

فة دلالة الفروؽ بَػيف المجموعة ( لِعينػتيف مسػتقمتيف لِمعػر test t.تػَـ تػَطبيؽ اختبار ) -ج
( المحسوبة دالة لِػتميز كُؿ t .testالعميا والمجموعة الدنيا لِكُؿ فقػرة2 واعػدت القيمة )

( عند مستوى دلالة 2ٜٜٔفقرة مف فقرات المقياس وذلؾ بِمقارنتػيا بالقيمػة الجدولية )
 ( كانت النتائج أف جميع الفػقراتٕٙ( ودرجػة حريػة )2ٓ٘ٓ)

ولة لكوف القيمة المحسوبػة أكبر مف القيمػة الجدولية أذ تراوحت القيمػة المحسوبػة مقب
 (.ٚ( لذلؾ لػَـ يَػتـ حػذؼ أي فػقػرة والمقياس بقػى كػما ىو، ممػحؽ )2ٜٖٙٔ-2ٓٓ٘)
 معاملات الارتباط )الاتساق الداخمي( :  -0
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس :  -أ

( بَػيف الدرجات الكميػة عمى المقياس  personتػَـ أيِجاد معامؿ ارتباط بيرسوف )   
ودرجات العينػة عمى كؿ فقػرة فَظير أف ارتباط جميع الفقرات مع الدرجة الكمية لممقياس 

(  2ٜٜٔكاف موجب و ذات دلالة احصائية  لأف القيمة المحسوبة اكبر مف الجدوليػة ) 
 .أ(  -ٛ( ممحؽ  )ٕٙ( ودرجة حريػة ) 2ٓ٘ٓبػِمستوى دلالة ) 

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممجال :  -ب
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( ما بَػيف درجات العينػة لكؿ personتػَـ الحصوؿ عمى معامؿ الارتباط بػيرسوف )   
فقػرة وَبيف درجاتيـ التي حصموا عمييا لكُؿ مجاؿ مف مجالات مقياس الاندماج 

 ب(.          -ٛاستبعاد أي فقػرة وكما موضح في ممحؽ )الأكاديمي، وَلـ يَػتـ 
تػَـ حساب   علاقة درجة المجال بالمجالات الاخرى والدرجة الكمية لممقياس :  -ج

معامؿ الارتباط بَػيف كؿ مجاؿ والمجاؿ الآخر وَبػيف كؿ مجاؿ والدرجة الكمية، وَمف 
تباط موجبة ذات دلالة ج( يبػيف أف جميع معاملات الار  -ٛخلاؿ ملاحظة ممحؽ )

( وفؽ مستوى دلالة 2ٜٜٔإحصائية لاف القيمة المحسوبػة  اكبر مف القيمة الجدوليػة )
 (.ٕٙ( ودرجة حرية )2ٓ٘ٓ)

 :الخصائص السيكومترية
 : Validityالصـدق أولا:  

 تػَػـ التَحقؽ مف الصدؽ في مقياس الاندماج الأكاديمي مف  خلاؿ :  
يَػعتمد ىذا النوع مف الصدؽ عمى دراسة محػتوى الموضوع الصدق المنطقي :  -1

وَتػَفحص فػَقراتوُ لمتأكد فيما أذا كانت العينة تػَمثؿ الموضوع أو المجاؿ المراد قياسوُ، 
وأيضاً يَعتمد عمى التَصميـ المنطقي لمفقرات التي تُغطي كؿ مجاؿ مف مجالات 

وع مف الصدؽ عف طريؽ تػعَريؼ (، وَقػد تحقؽ ىذا النٚٛ: ٕ٘ٔٓالمقياس.)مخائيؿ،
 الاندماج الأكاديمي وكذلؾ مجالاتوُ وَتػـ بناء الفقرات اعتماداً عمييا . 

تػـَ التَحقؽ مف الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس  الصدق الظاىري : -0
بِصيغتوُ الاولية عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف مف ذوي الاختصاص في مجاؿ، 

أ( مف أجؿ  -ٖوالتقويـ، وعمـ النفس، ممحؽ ) طرائؽ تدريس عموـ الحياة، والقياس
وُ، كما تػػـَ توضيحيا مسبقاً في مَعرفة مدى ملائمة فقرات المقياس وايضاً تػَعميماتوُ وبدائم
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مرحمة إعداد المقياس. وَجديراً بالذكر عمى أف  كؿ مف الصدؽ الظاىري والصدؽ 
   (ٛٛ: ٕ٘ٔٓ)مخائيؿ، المنطقي ىما يػشيراف الى صدؽ المحتوى.

وَيقصد بو مدى توافؽ درجات المقياس مع نظرية معينة أو  صدق البناء : -3
مجموعة مف المكونات المنبثقة عنيا، أي بمعنى اف المقياس الصادؽ في البناء يجب 
أف يعكس محتوى النظرية ومكوناتيا، وىو محاولة لأثبات صحة تِمؾ النظرية التي بُني 

استػخداـ القوة التمييزية ومعامؿ (، وَقد تػـَ ٖٗ٘: ٕ٘ٓٓالمقياس عمييا.)مراد وسميماف،
الارتػباط الفقػرة بالدرجة الكمية لممقياس وكذلؾ درجة المػجاؿ ومصفوفة الارتػباطات 

 المػجالات المػقياس، وكؿ ىذه مؤشػرات تػدؿ عمى صػدؽ البناء لممقياس الحالي . 
 ثانياً:  ثبات المقياس :

لأكاديمي لعينة التحميؿ الاحصائي قاـ الباحث باستخراج ثبات مقياس الاندِماج ا   
( طالب وطالبة، وباستخداـ معامؿ الفا كرو نباخ حَػيث بمغ ٜٔٔوالبالغ عددىا)

 ( وىي قيمة عالية ومؤشػر جيد لمثبات.2ٜٙٔٓ)
 المقياس بالصيغة النيائية :

( ٖ( فقػرة موزعة عمى )٘ٗتَكوف مقياس الاندماج الأكاديمي بِصيغػتوُ النيائية مف )   
بدائؿ للإجابػة وىي )تػَنطبؽ  ( فقػرة لكؿ مجاؿ، ولكؿ فقػرة خمسة٘ٔالات بواقع )مج

عمي تػَماماً، تػَنطبؽ عمي غالباً، تػَنطبؽ عمي احياناً، لا تػنَطبؽ عمي، لا تػَنطبؽ عمي 
( ٘ٗ(    وأقؿ الدرجة  لممقياس ىي )ٕٕ٘ابداً( ، حَػيث أف أعمى درجة لممقياس ىي )

 ب( . -ٖ( ممحؽ )ٖ٘ٔو )والمتوسط النظري ى
 التطبيق النيائي :

قاـ الباحث بػِتطبيؽ الأداتيف )الاختبار والمقياس( عمى عينػة البحث الحالي، وىـ    
قسـ عموـ  -( طالب وطالبة في كمية التربيةٓٓٔطمبة المرحمة الرابعة البالغ عددىـ )
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( ٕٕٕٓ/ٔ/ٜالموافؽ )جامعػة القادسيػة في نفس الوقت وذلؾ في يػوـ الأحد  –الحياة 
 وَقػد طبقت الأداتاف )الاختبار والمقياس( حضػورياً.

 عرض النتائج و مناقشتيا و تفسيرىا:
سَوؼ يَػقوـ الباحث في ىذا الفصؿ بِعرض النتائج التي تػـَ  التَوصؿ الييا في البحث    

 ، ومناقشة ىذه النتائج  وَتػَفسيرىا. الحالي ، في ضوء الأىػداؼ المرسومػة
التَعرف عمى العلاقة الارتباطية بين الذكاء العممي والاندماج الأكاديمي لدى طمبة  -1

 قسم عموم الحياة :
لِمعرفػػػة العلاقػػػة الارتباطيػػػة بَػػػيف الػػػذكاء العممػػػي والانػػػدِماج الأكػػػاديمي ، تػػػػـ استػػػػخداـ    

ماج الأكػػاديمي الانحػػدار الأحػػادي البسػػػيط  بِجعػػؿ الػػذكاء العممػػي مُتغيػػراً مسػػتقلًا ، والانػػدِ 
( وَبػِػػػما أف 2ٕٛٔٓمتغيػػػراً تابعػػػاً وعنػػػد حسػػػاب معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػػوف ، وَجػػػد أنػػػوُ بَمػػػغ )

         (:ٕٔ( أذاً فَيناؾ ارتباط بَػيف المتغيريف   كما في الجدوؿ )2ٙٚٓٓمعامؿ التػَحديد بمغ )

 (10جدول)
 العلاقة الارتباطية بين الذكاء العممي والاندماج الأكاديمي

معامؿ  المتغير
 الارتباط

مربع معامؿ 
 الارتباط

مربع معامؿ 
 الارتباط المعدؿ

 الخطأ المعياري

الذكاء العممي 
 الاندماج الأكاديمي

2,801 2,672 2,672 7,37 

 
وأظيرت نَػتائج الانحدار البسيط أف القيمػة الفائيػة المحسوبة أكبر مف القيمة الفائيػة 

( أي أف ٜٜ -ٔ( ودرجػة حرية )2ٓ٘ٓ( عػند مستوى دلالة )2ٖٕٕ٘٘ٓالجدولية )
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الانحدار معنوي أي توجد علاقة طردية قوية بَيف الذكاء العممي والاندِماج الأكاديمي 
 ( :ٖٔكما في جدوؿ )

 ( 13جدول)                              
 تحميل الانحدار الذكاء العممي ، الاندماج الأكاديمي               

مصدر 
 التباين

 الدلالة النسبة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات

 2ٖٕٕ٘٘ٓ 2ٕٖٜٛٓٓٔٔ ٔ 2ٕٖٜٛٓٓٔٔ الانحدار
 

 دالة
 2ٗٓٙٗ٘ ٜٛ 2ٕٖٖٚ٘ٔ٘ الباقي 
  ٜٜ 2ٜٜٖٓٓٗٙٔ الكمي 

 
 المساىمة :

مف المؤشرات  الإحصائيػة لِػتحميؿ الانحدار، وجػد أف ىناؾ إسياـ واضح لِمتغير    
الذكاء العممي  في الاندِماج الأكاديمي  لكػوف القيمة التائيػة المحػسوبة أكبر مف القػيمة 

 (: ٗٔالتػائية الجدوليػة. وكما مػوضح فػي  جدوؿ )

 (12جدول)
 مقدار إسيام الذكاء العممي في الاندماج الأكاديمي

 Bمعاملات  المتغيرات
 اللامعيارية

الخطأ 
 المعياري

معامؿ بيتا 
 المعياري

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

 دالة 2ٜٙٔ 2ٕٓٚٛٔ - 2ٕٗ٘ 2ٖ٘ٚ٘ٙ الحد الثابت
 دالة 2ٜٙٔ 2ٕٕٗٔ 2ٕٛٔٓ 2ٗٓٗٓ 2ٚ٘ٓ٘ الذكاء العممي
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والنَػتيجة تػُشير الى وجود علاقػة ارتباطية طردية موجبة بَػيف الذكاء العممي والاندِماج    
الأكاديمي أي بػِمعنى أنوُ كؿ ما كاف الفرد يَػتمتع بالذكاء العممي كاف لوُ اندِماجاً 

الذي يَػمتمكوُ طمبة اكاديمياً. وَبػِذلؾ يَػمكف أف نُػفسر ىذه النَػتيجة الى أف الذكاء العممي 
قسـ عموـ الحياة مف حيث قدرتيػـ عمى التػَكيؼ والتأقمـ والانسِػجاـ مع البيئة التي 
يَػعيشوف فييا، وكذلؾ قدرتيـ عمى إيجاد حموؿ لممشكلات التي تواجييـ في حياتيـ 
اليومية ليا دور كبير وفاعؿ في زيادة الاندماج الأكاديمي وزيادة نشاطيـ ومشاركتيـ 

الأنشطة الجامعية، أي كمما كاف الفرد يَػمتمؾ ذكاءً عممياً بِمستوى عاؿِ كُمما كاف لوُ  في
اندِماجاً أكاديمياً وَذلؾ لكوف المتغيريف )الذكاء العممي والاندماج الأكاديمي( يَعػتمداف 
عمى المشاركة والقدرات والخبرات العممية التي يَػقوـ بيا المتَعمـ في المراحؿ الدراسية 

وَسموكوُ، وَىنا يَػمكف  المُختمفة والممارسة التَعميمية للأنشطة التي تػُنمي قدرات المُتَعمـ
القوؿ أنوُ تػـ رفض الفرضيػة الصفريػة التي تػَقوؿ عدـ وجود علاقػة بَيف الذكاء العممي 

العممي  والاندِماج الأكاديمي وَقبوؿ الفرضيػة البديمػة التي تثَبت وجػود علاقػة بَػيف الذكاء
 والاندِماج الأكاديمي.  

 ( ( يوضح العلاقة الارتباطية بين المتغيرين )الذكاء العممي، الاندماج الأكاديمي2والشكل ) 

          
 العلاقة بين الذكاء العممي والاندماج الأكاديمي( 2الشكل )
 معادلة خط الانحدار :
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Y = 65.54+5.75*X 
نَػجد أنػوُ كُمما زاد الذكاء العممي بِمقػدار درجػة واحػدة فػ ف ومف معادلػة خط الانحدار     

( مػػف الدرجػػػة  والشػػكؿ التػػالي يػػػوضح لوحػػة  2ٚ٘٘الانػػدِماج الأكػػاديمي يَػػػزداد بِمقػػدار ) 
 الانتشار ومعادلة خط الانحدار والعلاقػة بَػيف الذكاء العممي والاندِماج الاكاديمي .

  conclusions :الاستنتاجات

بَعد اكماؿ الباحث لإجراءات البحث، وَعرض النتائج التي تـ التَوصؿ الييا وتَفسيرىا   
 ، يستنتج الباحث ما يأتي:

ىناؾ علاقػة طردية موجبة بَػيف الذكاء العممي والاندِماج الأكاديمي ، وأف الذكاء  -ٔ
 العممي يؤثر في الاندِماج الأكاديمي. 

درجة واحدة فأف الاندماج الأكاديمي يزداد  كمما زاد الذكاء العممي بمقدار-ٕ
 ( مف الدرجة.2ٚ٘٘بمقدار)

 Recommendations :التوصيات
تَطوير المواد الدراسية وفؽ نظرية الذكاء الناجح بِحيث تَتضمف مفيوـ الذكاء  -ٔ

العممي ومجالاتوُ بالنسبة لطمبة الجامعة بِشكؿ عاـ وطمبة قسـ عموـ الحياة بِشكؿ 
 خاص.

عمى الجامعة وضع البرامج التػَوعوية والإرشػادية لتعريؼ الطمبة بػِطبيعة الحياة  -ٕ
 الجامعية وَمتػطمباتيا، واىمية الاندِماج الأكاديمي لمنَجاح في الحياة الجامعية  . 

 
 

  :suggestions المقترحات
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العممي ، والاندِماج إجػراء دراسة تػَجريبية لكشؼ العوامؿ التي تُعزز أو تُعيؽ الذكاء  -ٔ
 الأكاديمي بَػيف طمبة الجامعػة.

 
 :العربية  المصادر

( : الذكاء الناجح وعلاقتو باستراتيجيات ما وراء ٕٕٔٓإبراىيـ، فاطمة مدحت ) -
 –، كمية التربية ، ) رسالة ماجستير غير منشورة(المعرفة لدى طمبة المرحمة الإعدادية

 ابف رشد، جامعة بغداد.
الذكاء الناجح وتنمية (: ٕٙٔٓ، عبد الزىرة لفتة وضرغاـ، سامي الربيعي)البدراف -

 ، دار الوضاح، عمافٔ، طالقدرات التحميمية)دراسة تطبيقية(
،  الذكاء الناجح والقدرات التحميمية والإبداعية( : ٕٓٔٓالجاسـ ، فاطمة احمد ) -
 الاردف . –،مركز ديبونو لتعميـ التفكير .عماف ٔط
( : الذكاء العممي والسمات السموكية لمتعمـ ٕٓٔٓالجنيد، شيخة راشد أحمد ) -

والدافعية والإنجاز الأدائي لدى الطلاب متفوقي ومتوسطي التحصيؿ في مدارس التعميـ 
، التربية الخاصة، )رسالة ماجستير غير منشورة(الثانوي الصناعي بمممكة البحريف ، 

 جامعة الخميج العربي.
( : الاندماج الأكاديمي وعلاقتوُ بالقيـ النفسية لدى ٕٛٔٓني، شروؽ غرـ الله )الزىرا -

مجمة جامعة الممك عينة مف طلاب الجامعة في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية ، 
 (.ٕٔٚ-ٖٕ٘(، ص )ٔ(، العدد)ٕٚ،المجمد) عبد العزيز: الآداب والعموم الانسانية

المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز  الأسس( : ٕٙٓٓالزيات، فتحي مصطفى ) -
 ، دار النشر لمجامعات، القاىرة، مصر.ٕ، طالمعمومات
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، دار ٔ، طمبادئ القياس والتقويم( : ٕٔٓٓالعجيمي، صباح حسف وآخروف ) -
 الكتب، بغداد.

( : برنامج تعميمي تعممي قائـ عمى نظرية ٕٛٔٓالعداي، عمي عبد الزىرة جبار) -
المفاىيـ الأحيائية وميارة حؿ المشكمة لدى طلاب الصؼ الرابع الذكاء الناجح لتنمية 
، كمية التربية ، جامعة عيف اطروحة دكتوراه غير منشورة(الإعدادي في العراؽ،)

 الشمس .

( : إعداد معايير وطنية لاختبار الذكاء ٕٛٓٓالعزاوي، آماؿ إسماعيؿ حسيف ) -
 )اطروحة دكتوراه غير منشورة(، ،داديةثلاثي الأبعاد  "لستيرنبرغ" لطمبة المرحمة الإع

 كمية التربية، الجامعة المستنصرية.

( : التعمـ المنظـ ذاتيا عند طمبة قسـ عموـ ٕٕٔٓالعيساوي، كماؿ حسف ىاشـ) -
(، كمية )رسالة ماجستير غير منشورةالحياة وعلاقتو بوعييـ بالسلامة المختبرية، 

 التربية ، جامعة القادسية.

، ٔ، طأساسيات التنمية المينية لممعممين(: ٕٙٓٓوميشيؿ ، دبابنة ) الفرح، وجيو -
 الوراؽ لمنشر والتوزيع ،عماف.

( : الذكاء الوجداني وعلاقتو بالاندماج ٕٕٔٓالقاضي ، عدناف محمد عبده ) -
،  المجمة العربية لتطوير التفوقجامعة تعز"،  –الجامعي لدى طلاب كمية التربية 

 ( .ٓٛ -ٕٙ، ص)(ٗ(، العدد)ٖالمجمد)

،  عمم النفس العام( :  ٜٜٜٔالكبيسي، وىيب مجيد ، والداىري صالح حسف )  -
 دار الكندي لمنشر والتوزيع ، عماف .
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( : ادارة اليوية الاجتماعية وعلاقتيا بالذكاء ٕٗٔٓالكعبي، ىشاـ ميدي كريـ) -
، كمية ة(اطروحة دكتوراه غير منشور الناجح وحؿ المشكلات لدى طمبة الجامعة، )

 ابف رشد، جامعة بغداد. -التربية

( : مستوى مشاركة طمبة كمية التربية في جامعة دمشؽ ٕ٘ٔٓالكنج ، احمد محمد ) -
-ٖٚٔ(، ص)ٕ(، العدد )ٖٔ، المجمد )مجمة جامعة دمشقفي الأنشطة الجامعية ، 

ٖٗٙ.) 

روؽ ، دار الشأساسيات القياس في العموم السموكية( : ٖٕٔٓالنبياف، موسى ) -
 لمنشر والتوزيع، عماف.

، ٔط الذكاء الإبداعي المفيوم والنظرية والتطبيق ،( : ٕ٘ٔٓحسف، أيمف عمي ) -
 المكتبة التربوية، الاسكندرية، مصر.

( ٕٚٔٓخضير، عبد المحسف عبد الحسيف و راضي ، نجلاء عبد الكاظـ محيبس ) -
مجمة ابحاث البصرة لمعموم : الاندماج الجامعي لدى طمبة الجامعة)بناء وتطبيؽ(، 

 (، البصرة .ٕ(، العدد)ٕٗ، المجمد)الانسانية
، ٔ، طالشخصية مفيوميا سموكيا وعلاقتيا بالتعمم(: ٜٜٜٔخوري، توما جورج) -

 المؤسسة العامة لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت ، لبناف .  
معة في ضوء ( : التكيؼ الاكاديمي لدى طمبة الجأٜٕٓشعثاف ، لخضر وآخروف) -

جامعة يحي فارس المدية،  – ، مجمة العموم الانسانية والاجتماعيةبعض المتغيرات
 (.ٖٙ -ٕ٘(، الجزائر، ص)ٕٓالعدد )
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( : الاندماج الجامعي لدى طمبة كمية التربية بنات جامعة ٜٕٔٓعباس، حلا يحيى ) -
(، جامعة ٖٗ، العدد)مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والانسانيةالقادسية، 

 (.ٖٕٛ -ٖٕٙ، العراؽ، ص) بابؿ

القياس والتقويم واساليب القياس والتشخيص في ( : ٕٓٔٓكوافحة، تيسير مفمح ) -
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الاردف.ٖ، طالتربية الخاصة

: أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية ( ٕٗٔٓمجيد، سوسف شاكر) -
 ركز ديبونو لتعميـ التفكير، عماف.، مٖ، طوالتربوية

( : الذكاء العممي عند "ستيرنبرج" وعلاقتوُ ٕٗٔٓمحمد، إيماف محمد عبد العاؿ ) -
رسالة بميارات ما وراء المعرفة والذكاء العاـ لدى طلاب كمية التربية جامعة حمواف، )

 ( ، كمية التربية ، جامعة حمواف.  ماجستير غير منشورة

( : مفيوـ الذات الاكاديمية ومستوى الطموح ٕٚٔٓحسيف )محمود،  حناف  -
مجمة العموم الأكاديمي وعلاقتيما بالاندماج الاكاديمي لدى عينة مف طالبات الجامعة، 

 (. ٙٗٙ -ٕٓٙ(، كمية التربية، جامعة، القصيـ، ص)ٕ(، العدد)ٕالمجمد)  التربوية،

 مصادر الاجنبية :ال
 
- Astin , A.W . (1993):What matters in College ? Four critical 

years revisited. san Francisco : Jossey – bass Inc 

- Reeve, J., & Tseng, C. (2011): Agency as a fourth aspect of 

students’ engagement during learning activities. 

Contemporary Educational Psychology ,(36),(p257- 267). 
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- Sternberg, R.J.(2006) : The Rainbow  Project : Enhancing the 

SAT through assessment of analytical, practical, and creative 

skills. Intelligence. (34),( P321-350). 

- Veiga, F. H., Garcia, F., Reeve, J., Wentzel, K ., & Garcia, 

O.(2015): When Adolescents with High Self-Concept Lose 

their Engagement in School. Revista  de psicodidactica, (20), 

(2),(p 306-320).     

   
 ق :ــــــــالملاح

 ب( -ٕممحؽ )
 اختبار الذكاء العممي بـصيغتوُ النيائيـــــــــــــــــــــة                    

 العالي والبحث العمميوزارة التعميـ 
 جامعة القادسية / كمية التربية  
 قسـ العموـ التربوية  والنفسية 
 الدراسات العميا / ماجستير 
 طرائؽ تدريس عموـ الحياة

 عزيزي الطالب.........عزيزتي الطالبة 
 تحية طيبة.....

أف الغرض مف ىذا الاختبار الذي بيف يديؾ ىو اختبار لمعموماتؾ العامة حوؿ     
بعض المشكلات والمواقؼ الحياتية ، وأف إجابتؾ عف الأسئمة ليس الغرض منيا 

نمػػػػػػػػػػػػػػا لأغراض البحث العممي ، لذا اقرأ كؿ سؤاؿ بدقة  إعطاء درجة نجاح أو رسوب وا 
ي الصحيحة وعميؾ أف تضع دائرة حوؿ الحرؼ الذي يمثؿ وحدد واحدة مف الإجابات ى

 الإجابة الصحيحة .
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 وقبل ان تبدء بالإجابة عمى الاختبار أقرأ التعميمات الآتية :    

 لا تفتح ورقة الاسئمة قبؿ اف تسمع إشارة البدء بذلؾ . .ٔ
لا تضع أي اشارة أو حؿ عمى كراسة الاختبار وينبغي وضع الحموؿ في الورقة  .ٕ

 صة بالحموؿ الخا
 استعمؿ أي قمـ يتييأ لؾ . .ٖ
استعمؿ ورقة الإجابة المنفصمة التي تتطمب وضع الإجابة في المكاف المناسب  .ٗ

 وتأكد مف وضوح خطؾ ، وينبغي اختيار إجابة واحدة لكؿ سؤاؿ.
 لا تترؾ أي سؤاؿ بدوف تحديد إجابة. .٘
 الإجابة .اذا تحتاج اية توضيحات أخرى أسأؿ قبؿ إعطاء الإذف ببدء  .ٙ

 مع الشكر والامتنان
  

 الجنس                المرحمة        
 ذكر                 انثى      

   
 

الباحــــــــث                                                     المشرف                                     
 احسان حميد عبد                                          عمر نعيم عطيو

 
كل سؤال يعطيك معمومات حول موقف ما، أقرأ كل سؤال بإمعان  -المجال الأول :

 الذي تختاره . واختر الإجابة التي تقدم الحل الأمثل . وضع دائرة حول حرف الإجابة



 الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد 

                              

 
  

 38 

حصمت نادية عمى بعثة دراسيػة لكميػة تغطي كؿ تكػاليؼ الدراسػة باستثناء الكتب  -1
الػؼ ديناراً لكؿ سنة  (052.222)والتجيػيزات وقػػػػػػػػػػػػد تػوقعت بأنيا ستحتاج ما يقارب 

ا النقود ، والاستقلاؿ المالي بالنسبة ليػا ضروري جداً. ما ىو الحؿ الأمثؿ الذي يوفر لي
 ؟التي تحتاجيا وتبقى مستقمة مالياً 

تستعمؿ النقود التي تتمنى أف تستمميا مف ىدايا التخرج بدلًامف صرفيا في شراء  -أ
 ملابس جديدة لمكمية. 

تخبر مديرىا في عمميا الصيفي بأنيا سوؼ تعمؿ ساعات إضافية توفر ليا النقود  -ب
 التي تحتاجيا .

 لمخصص لمطلاب .تستمـ القرض المالي ا -ج 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  تقترض النقود مف والدييا . – د 

انتػقمت عائػمة أحمد مف مدينتيا إلى مدينة أخرى خلاؿ السنة ما قبؿ الأخػيرة في  -ٕ
المرحمة الاعداديػػػػػػػة وبالرغـ مف مرور شيريف عمى إدراج اسمو طالبا جديداً في 
المدرسة لكنو ما زاؿ لا يقيـ صداقة مع أحد وبػدأ يشعر بالممؿ والوحدة ، ولأحمد ىػوايػة 

 الػقصص. مفضمة ىي كتابة 

 ؟ ما ىػو الحؿ الأمثؿ ليذه المشكمة
 يعمؿ ضمف فريؽ عمؿ الجريدة في المدرسة . -أ

 يقضي وقتاً أكثر في البيت لكتابة الأعمدة لمجريدة. -ب
 يحاوؿ أف يقنع والديو بالعودة الى مدينتو.  -ج
 يدعو صديقو المقيـ في مدينة أخرى لزيارتو خلاؿ عطمة نصؼ السنو .  -د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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سعاد في الصؼ السادس الإعدادي تريد الحصوؿ عمى معمومات لكميات عريقة   -ٖ
أي مف الحموؿ المثبتة أدناه تكوف .اضياتلكي  تمتحؽ بيا لتكوف متميزة في مجاؿ الري

 ؟أفضؿ وأسرع مصدر لممعمومات

تسأؿ كلًا مف المرشدة التربوية في المدرسة الإعدادية التي مف المحتمؿ أف  -أ
يكوف لدييا  ممؼ معمومات عف برامج أقساـ الرياضيات، ومدرسة الرياضيات 

 .التي تستطيع تقدير مزايا البرامج المختمفة 
مدرسة المغة الانكميزية التي درست في كمية عريقة ولدييا ولداف  تسأؿ - ب

 .يدرساف أيضاً في كميات عريقة
تستشير المكتبة المركزية لمجامعة لتطمع عمى المعمومات المتوفرة مف دليؿ  – ج

 الكميات و المصادر التي تقارف بيف الكميات 
تسأؿ المرشدة التربوية في المدرسة الإعدادية التي مف المحتمؿ أف يكوف لدييا  -د

 .ممؼ معمومات عف برامج أقساـ الرياضيات
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 ب( -ٖممحؽ )
 مقياس الاندماج الأكاديمي بـصيغتوُ النيائيـــــــــــــــة

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي
 جامعة القادسية / كمية التربية  
 قسـ العموـ التربوية  والنفسية 
 الدراسات العميا / ماجستير 
 طرائؽ تدريس عموـ الحياة

 عزيزي الطالب /...............................عزيزتي الطالبة .  
 تحية طيبة .....

لذا ارجوا  ،يضع الباحث بيف يديؾ مجموعة فقرات تعبر عف شعورؾ الداخمي      
منكـ المساىمة في انجاح البحث وذلؾ مف خلاؿ قراءة كؿ فقرة بدقة والتحري في 

 عميؾ ينطبؽ الذي البديؿ أماـ( √اختيار إجابة واحدة تناسبؾ ، وذلؾ  بوضع علامة) 
 بو تشعر ما ىو جواب افضؿ وأف ، خاطئة واخرى صحيحو إجابو توجد لا إنو عمماً  ،

حسب ما تتطمب طبيعة الاسئمة وعدـ ترؾ أي فقرة بدوف   و  ، لموقفؾ ملائما  أنت
لعممي ولف يطمع عمييا سوى تأشير، عمماً أف اجابتؾ تستخدـ لأغراض البحث ا

 . ولا يسعني إلا أف أتقدـ لكـ بالشكر والامتناف لتعاونكـ معنا ....الباحث
  يرجى تدوين المعمومات الاتيةملاحظة / 

 الجنس                المرحمة        
 ذكر                 انثى      

   
 

              الباحث            المشرؼ                                            
    عمر نعيم عطيو                         أ.د احسان عبد الحميد            
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 - مقياس الاندماج الأكاديمي :        
 تنطبق الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرات ت

 عمي
 تماماً 

 تنطبق
 عمي
 غالباً 

 تنطبق
 عمي
 احياناً 

 لا
 تنطبق
 عمي

 لا
 تنطبق
 عمي
 ابداً 

أرغب في المشاركة في الأنشطة العممية والعممية  1
 التي يعقدىا قسـ عموـ الحياة .

     

ونماذج تربوية  لعموـ أشارؾ في تصميـ ممصقات  0
 الحياة .

     

أقوـ ب طفاء المجير والأجيزة الأخرى قبؿ مغادرة  3
 المختبر .

     

أحرص عمى الاىتماـ بالأنشطة العممية كونيا تناسب  2
 رغبتي.

     

أبذؿ جيداً في تنظيـ افكاري العممية عند كتابتي لأي  5
 موضوع 

     

الندوات التي تقيميا أستثمر وقتي بالاشتراؾ في  6
 الجامعة.

     

أقرأ بِتمعف المصطمحات والمفاىيـ العممية العالمية  7
التي تتحدث عف أىـ النشاطات الحديثة في عموـ 

 الحياة .

     

      ألتزـ بِوقت المحاضرة التي يمقييا التدريسي. 8
     أحرص عمى رسـ المسار الصحيح  الذي يَضمف  9
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 . تفوقي في مجاؿ تخصصي 

      أحب أف أثبت أجواء التنافس في إجراء التجربة . 12
أوجو لنفسي مجموعة مف الاسئمة اثناء دراستي  11

 لموضوع ما لكي أتأكد مف فيمي لممادة .
     

أساىـ في تنظيؼ الأدوات المختبرية قبؿ وبعد  10
 استخداميا .

     

      أشارؾ في مختمؼ الانشطة داخؿ الجامعة  . 13
      أقوـ بِتصميح الأجيزة المختبرية العاطمة .  12

أعمؿ عمى إيجاد معمومات جديدة في مجاؿ  15
 تخصصي الدراسي .

     

      أتعاوف مع زملائي عند القياـ بالأنشطة العممية  . 16
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 اكتساب طلبة المرحلة الاعدادية لمفاهيم التربية الجنسية

 عقيل عبد مسمم عطية ىاشم الباحث:عمي رحيم محمد                       د.. أ

edu-sycho.post93@qu.edu.iq     ali.raheem@qu.edu.iq 

 جامعة القادسية / كمية التربية

 الممخص
ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية لمفاىيـ التربية  
إعداد اختبار لمفاىيـ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدـ الباحث المنيج الكصفي كقاـ الباحث بالجنسية 

التحميؿ , تـ عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء لتحقيؽ الصدؽ التربية الجنسية في ضكء مؤشرات 
الظاىرم للاختبار, كلمتأكد مف كضكح فقرات الاختبار كمناسبتيا لمستكيات طمبة المرحمة الاعدادية 
كحساب الزمف اللازـ للإجابة كحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي كالثبات كمعامؿ التمييز كالصعكبة 

( طالبان كطالبة لممرحمة 051تبار عمى عينة استطلاعية مككنة مف )كفعالية البدائؿ بتطبيؽ الاخ
( طالبان كطالبة مف 051الاعدادية , ثـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة البحث الأساسية المؤلفة مف )

( ـ كالذيف اختبركا 0100-0100المرحمة الاعدادية في الفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي )
افظة بابؿ , كأظيرت النتائج باستخداـ الحقيبة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية عشكائيان مف مدارس مح

((spss  كبرنامج(Microsoft excel)  فضلان عف التكرارات كالنسب المئكية اف طمبة المرحمة
الإعدادية ليس لدييـ مفاىيـ التربية الجنسية كبشكؿ داؿ احصائيان؛ اذ لـ يصمكا الى حالة الاكتساب 

 فاىيـ.لتمؾ الم

 التربية الجنسية المفتاحية:الكممة 

Acquisition of preparatory stage students of the concepts of sexual 
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Abstract 

This study aimed to identify the acquisition of the concepts of sexual 

education by middle school students. To achieve this goal, the researcher 
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used the descriptive approach. The researcher prepared a test for the concepts 

of sexual education in the light of the indicators of analysis. It was presented 

to a group of experts to achieve the apparent validity of the test, and to ensure 

the clarity of the test paragraphs and their relevance to the levels of sexual 

education. Students of the preparatory stage, calculating the time required to 

answer, calculating the validity of the internal consistency, stability, 

discrimination coefficient, difficulty and the effectiveness of alternatives by 

applying the test to a survey sample consisting of (150) male and female 

students of the middle stage, Then the test was applied to the basic research 

sample consisting of (250) male and female students from the preparatory 

stage in the first semester of the academic year (2021-2022), who were 

randomly tested from the schools of Babylon Governorate, and the results 

showed using the statistical package for social sciences (spss) and the 

program ( Microsoft excel) In addition to the frequencies and percentages, 

middle school students do not have the concepts of sexual education in a 

statistically significant manner, as they did not reach the state of acquiring 

those concept.        

Keywords: sex education 

 التعريف بالبحث :

 :Problem of the Research أولًا : مشكمة البحث  

عمى الجميع تعتبر التربية الجنسية نكع مف أنكاع الثقافة التربكية التي يجب 
معرفة ابعادىا، حيث تنطمؽ الثكرة الجنسية لدل الكثيريف مف خلاؿ مجرد السماع بكممة 
جنس فيي تثير غرائزىـ التي تحرؼ سمككيـ ، كما اف الكثير مف افراد المجتمع 
يجيمكف معنى التربية الجنسية كلا يخكضكف في غمارىا لأسباب اجتماعية كأخرل دينية 

 .(9: ص0118)الجادرم,

مف الضركرم أف نفرؽ بيف الجنس كالتربية الجنسية فالمقصكد بالجنس ىك 
الفعؿ الذم لو طبيعة جنسية في العادة حيث يتضمف الأعضاء التناسمية، أما عبارة  
التربية  الجنسية فيي أكسع بكثير مف الجنس، كبصيغة اخرل نستطيع القكؿ اف التربية 
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 ,p.10‚Couwenhovenـ التجاكز عميو )  الجنسية تشمؿ احتراـ الجنس الاخر كعد
2007.) 

أف مكضكع التربية الجنسية يكاجو معارضة مف قبؿ الآباء كالأميات، بؿ  كما
المجتمع بأسره كمف اسباب ىذا الرفض ىك بعض الأفكار الخاطئة التي مف مضامينيا 
أف التربية الجنسية تؤدم الى اثارة الأطفاؿ كالمراىقيف  كتنمي لدييـ الاىتماـ بالأمكر 

 ( 008: ص0102)تيامي, الجنسية كبالتالي الكقكع في الخطأ.

كبذلؾ يرل الباحث اف ىناؾ قصكر في معرفة المفاىيـ الجنسية لدل الطمبة, مما ادل 
الى زيادة انتشار الامراض الجنسية خصكصا اف طمبة المرحمة الاعدادية مقبميف عمى 
المرحمة الجامعية التي يتـ فييا الاختلاط بيف الجنسيف ,مما ينجـ عنو عكاقب كخيمة 

يسعكف لا رضاء رغبتيـ الجنسية بطريقة غير شرعية كغير صحية , كمف ىنا  عندما
تبرز مشكمة البحث خصكصا مع تكسع مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كالجيؿ في 

 .استخداميا , حيث لا يخفى عمى الجميع انتشار العلاقات الغير شرعية في مجتمعنا

 كما يتقدـ يمكف تمخيص مشكمة البحث بالسؤاؿ التالي:

 ما مدى اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية لمفاىيم التربية الجنسية؟

 Importance of the Research :ثانياً : أىمية البحث

تعد التربية الجنسية مف المكضكعات التربكية كالاجتماعية الميمة , التي ينبغي       
تسميط الضكء عمييا عف طريؽ استخداـ الاسمكب العممي كالتربكم في تقديميا , مما 
يساعد الطمبة عمى فيـ الجنس كالمسائؿ الجنسية, كيزكدىـ بالمعمكمات العممية 

لصالحة , في ضكء التعاليـ الدينية كالمعايير الاجتماعية كالاتجاىات السميمة كالخبرات ا
, التي تكيفيـ لمتعامؿ السميـ مع المشكلات كالمكاقؼ الجنسية التي قد يكجيكنيا في 

كعمييـ أف يدرككا أف لمغريزة الجنسية قكة لا يمكف تجاىميا , حيث أنيا ترافؽ حياتيـ, 
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,  0111اط كالخمكؿ )المخرنجي ,الفرد طكاؿ حياتو بيف القكة كالضعؼ كبيف النش
( , كما أف كثير مف المربيف اكدكا أف التربية الجنسية تنطمؽ مف الاعتراؼ 002

بالغريزة الجنسية بأنيا مف الغرائز النشطة لدل الانساف , كلا يمكف اغفاليا اك التغاضي 
ة ( , كما اف مجتمعنا العربي ينظر الى التربية الجنسي001,  0997عنيا )مبيض ,

عمى أنيا مكضكع حساس , كيتجنبكف مصارحة المراىؽ بالقضايا الجنسية كتزكيده 
بمعمكمات عف المعارؼ الجنسية , كمما لا شؾ فيو اف ىذا الكتماف لو نتائج سمبية لاف 
التربية الجنسية مكضكع ميـ كينبغي اف يطمع الطمبة عمى ىذه الحقائؽ الجنسية , حيث 

لاحياف الى الانحراؼ لاف الطمبة سيبحثكف عف ىذه أف الكبت يؤدم في كثير مف ا
المعمكمات مف مصادر غير مكثكقة كبالتالي كقكعيـ في الخطأ 

(Edgar,2001,p.2.) 

 ويرى الباحث ان أىمية ىذه الدراسة تكمن في الجوانب التالية:

المكضكع: تتناكؿ ىذه الدراسة مكضكعا ميما ىك دكر التربية الجنسية التي  -0
ديـ الحقائؽ العممية كالاخلاقية المتعمقة بالسمكؾ كالدافع الجنسي تعمؿ عمى تق

كالتكعية بالمشاكؿ كالممارسات الجنسية الخاطئة التي قد يقع فييا الطمبة في 
 ظؿ غياب تربية جنسية صحيحة.

ككنيا الدراسة  -عمى حد عمـ الباحث –الحداثة: تعد ىذه الدراسة حديثة   -0
الاكلى في العراؽ التي تيدؼ الى معرفة اكتساب الطمبة لمفاىيـ التربية 

 .الجنسية 
الفئة المعنية: تيتـ ىذه الدراسة بطمبة المرحمة الاعدادية , حيث تحدد المفاىيـ  -2

سة ( ككنيـ في مرحمة المراىقة الجنسية التي تناسبيـ ) حسب ىذه الدرا
كمقبميف عمى المرحمة الجامعية كىـ حاليا في فترة البمكغ التي يشيدكف فييا عدة 

 تغيرات , مما يستكجب تييئتيـ مسبقا.
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الاضافة : تعتبر ىذه الدراسة اكاديمية تقدـ اضافة عممية , تساىـ في اثراء   -4
في  –مثؿ ىذا المكضكع  مكتبة جامعة القادسية التي قمت الدراسات بيا في

لنظرة البعض عمى اف الجنس امر محضكر , كما انيا قد  -حدكد عمـ الباحث
 تككف حافز كمنطمؽ لدراسات اخرل في ىذا الجانب.

ير نظرة البعض مف الاساتذة نحك ىذا يتغ فيالافادة : تفيد ىذه  الدراسة   -5
ة في ىذا المكضكع حيث يجد الطالب تغذية راجعة لصالحو عند طرح أسئم

 .الجانب

 Research aimsثالثاً: اىداف البحث   

 تيدؼ الدراسة الى:

 التعرؼ عمى اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية لمفاىيـ التربية الجنسية.  -0
طمبػػػػػػػػػة المرحمػػػػػػػػػة الاعداديػػػػػػػػة لمفػػػػػػػػػاىيـ التربيػػػػػػػػػة التعػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػى اكتسػػػػػػػػاب  -0

 الجنس. الجنسية حسب

 :The Limitation of Researchرابعاً: حدود البحث   

 (0100-0100طمبة المرحمة الاعدادية لمعاـ الدراسي )

 :The Terms of Definition خامساً : تحديد المصطمحات

 التربية الجنسية :

( اف التربية الجنسية: ىي فيـ المظاىر الاخلاقية  Wilkinsيقكؿ كيمكنز )       
ه المظاىر قدرة الفرد لمسمكؾ الجنسي كالعلاقات الصحيحة بيف الجنسيف , كتشمؿ ىذ

عمى تمييز الصحيح مف الخاطئ , كالمشكلات التي تترتب عمى السمكؾ الجنسي 
 (.Wilkins, 1979,p. 20المنحرؼ  )



 الثلاثونو الثاني اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد

                              
 

 
  

 
 48 

بينما يذكر براديؾ كبرنارد اف التربية الجنسية ىي نشاط تعميمي مكجو ييتـ        
جنسي , كاىمية الجنس بتطكير فيـ الدارسيف لطبيعتيـ كحاجاتيـ الجنسية , كتطكرىـ ال

في حياة الفرد الاسرية كالشخصية , لغرض مساعدة الدارسيف عمى اتخاذ قرارات 
 ,Broderick & Bernard, 1969مسؤكلة تتجاكب مع السمكؾ الجنسي الصحيح  )

p. 406.) 

بينما عرفيا بيرت كميكس بانيا : " عممية تقديـ المعمكمات الصحيحة كالدقيقة      
لمظاىر البيكلكجية كالنفسية كالاجتماعية لمنشاط الجنسي في حياة الانساف ذات الصمة با

( "Burt & Meeks, 1975, p. 337). 

 خمفية نظرية

 المحور الاول: مفيوم الجنس:

( اف الجنس ىك تميز في النكع لو 012, ص0985في عمـ النفس يذكر) عاقؿ ,      
 علاقة بالتكالد كيقسـ النكع الى جنسيف ذكر كانثى .

( بانو: ىك الاتصاؿ الجنسي المباشر الناتج 275, ص0110كيعرفو ) العزاـ ,       
 مف النشاط الجسدم كالنفسي بيف الذكر كالانثى.

عمـ الجنس فيك العمـ الذم يدرس التفاعلات البدنية كالسمككية اما تعريؼ       
كالسيككلكجية المرتبطة بالنشاط الجنسي , كالرغبة الجنسية كييتـ ىذا العمـ بالجياز 
العصبي كالجياز التناسمي كالاحساس الجمدم , كما يتطرؽ الى الفركؽ الجنسية كالى 

,كمكرفكلكجية  كىكرمكنيوينية ,الشيكة كالفعؿ الجنسي, كاقساـ ىذا العمـ ىي ج
ثقافية ,كمنو  كاجتماعيةعصبية ,كعصبية كيميائية , كتشريحية عصبية ,  كىكرمكنيو,

ـ, 0990( )الحفني, 9, ص0110دراسة الحمؿ كمكانعو , كالنفاس , كالجنيف. )كرـ , 
 (08ص



 الثلاثونو الثاني اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد

                              
 

 
  

 
 49 

 المحور الثاني : التربية الجنسية :

شياء التي يمكف اف نعرفيا تعريؼ جامع يعتبر مفيكـ التربية الجنسية مف اصعب الا
كشامؿ , لاف مكضكع الجنس لو بعده الاجتماعي كالحضارم كالتربكم. )دكليب , 

(, كمف اسباب تنكع كتعدد تعريفات التربية الجنسية ىك اختلاؼ 47, ص0985
( بقكلو : 007, ص 0114المجتمعات كتكجيات الباحثيف كاثبت ذلؾ ) الشعكة , 

كمف باحث لأخر , كاف السبب  لأخربية الجنسية في مفيكميا مف مجتمع "كتتبايف التر 
في ىذا التبايف كالاختلاؼ ىك نتيجة لاختلاؼ التعاليـ الدينية , كالقيـ الاجتماعية 

 كالثقافية لممجتمعات ".

 Sexuality Information and Education Council of) (SIECUSكيعرفيا )
the United states:) 

بأنيا : عممية الحصكؿ عمى معمكمات مستمرة خاصة بالعمميات الجنسية ,        
لتشكيؿ المكاقؼ كالقيـ كالمعتقدات , كتشمؿ كذلؾ التطكر الجنسي , كالصحة الانجابية 
, كالصداقات الحميمة بيف الجنسيف , كالتركيب الداخمي للأعضاء التناسمية , بالإضافة 

 ة جكانب ميمة منيا , الاستنساخ كالحياة الجنسية.لذلؾ تناقش التربية الجنسي

كيككف لممدرسة ثلاث ميمات رئيسية ىي تصحيحية كتكميمية كتنسيقية يمكف      
 بالشكؿ التالي: تكضيحيا

الميمة التكميمية لممدرسة : المقصكد بيا اف المدرسة تكمؿ ما بدأت بو  -0
رة حيث تقكـ مؤسسات المجتمع المختمفة كأكؿ ىذه المؤسسات ىي الاس

 المدرسة بالتكجيو التربكم .
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الميمة التصحيحية لممدرسة : حيث تصحح المدرسة الخمؿ الذم يحدث في  -0
المؤسسة الاجتماعية مف اىماؿ كبالتالي تقكـ المدرسة بتلافي ىذا الاىماؿ 

 كتصحيحو.
الميمة التنسيقية لممدرسة : حيث تنسؽ المدرسة جيكد مؤسسات المجتمع  -2

التربية الصحيحة , كتككف المدرسة بمثابة مرجع اساسي كميـ ليذه لمكاصمة 
المؤسسات , تستطيع اف تأخذ مف المدرسة النصائح كالارشادات كالتكجييات . 

 (009, ص 0114)السعكد , 

كمف الجدير بالذكر قاـ الباحث بتحديد خمسة مجالات اساسية لمتربية الجنسية  بنى   
 ا يمي :عمى اساسيا الاختبار كىي كم

 فسيكلكجيا الانجاب كالتكاثر : -أ

يشمؿ ىذا المجاؿ المفاىيـ التي تتضمف معمكمات معارؼ ليا علاقة بالتناسؿ كالتكاثر 
 , كتعد مف المفاىيـ الميمة لمكائف الحي .

 الصحة الجنسية: -ب

يشمؿ ىذا المجاؿ معمكمات كمعارؼ تتعمؽ بالصحة الجنسية , لغرض تعديؿ السمكؾ 
 دل الافراد .الجنسي ل

 التمقيح كالاخصاب :  -ج

في ىذا المجاؿ يتـ تقديـ المعمكمات كالمعارؼ التي تتعمؽ في مجاؿ التمقيح كالاخصاب 
 كدكر التقنيات الحديثة فييا .
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الزكاج كالحياة الاسرية : يشمؿ ىذا المجاؿ المعمكمات كالمعارؼ التي تتعمؽ  -د
اسرة ناجحة كسعيدة ترفد المجتمع بأفراد  بالزكاج كالحياة الاسرية , ككيفية تككيف

 صالحيف لخدمتو , ككذلؾ تبياف اضرار زكاج القاصرات , كاثاره في بناء الاسرة .

الاخلاؽ كالسمكؾ الجنسي : يشمؿ المعارؼ كالمعمكمات التي تزكد الطمبة  -ق
اية بالميارات كالاتجاىات التي تتعمؽ بالسمكؾ الجنسي , لغرض تعديؿ ىذا السمكؾ كحم

الفرد مف الكقكع بالأخطاء الجنسية التي قد تؤدم الى اصابتو بالأمراض الجنسية 
 المختمفة .

 الجزء الثاني : الدراسات السابقة
 . 0988دراسة عبد التكاب, عبد التكاب عبد الله , مصر  -0
 .0112دراسة نكر الديف , سمير ابراىيـ , البحريف   -0
 .0118صالح , السعكدية دراسة الدغيـ , خالد بف ابراىيـ بف  -2
 .0118دراسة العماريف , يحيى , دمشؽ  -4

 منيج البحث واجراءاتو :
أعتمد الباحث عمى استخداـ المنيج الكصفي بتقديـ اختبار لطمبة  -اولًا: منيج البحث:

المرحمة الاعدادية يتضمف فقرات تتعمؽ بالمجالات الخمسة لمتربية الجنسية التي حددىا 
 الباحث مسبقان , لمعرفة اكتساب الطمبة ليذه المفاىيـ .

  :ثانياً: مجتمع البحث
 دية الفرع الاحيائي .طمبة المرحمة الاعدايشمؿ مجتمع البحث      

 :The research sampleثالثاً : عينة البحث :   
بيدؼ التأكد مف كضكح فقرات الاختبار كتحديد الفقرات الغامضة , كفيـ  

تعميمات الاختبار , مع حساب الزمف اللازـ للإجابة عف فقرات الاختبار بصكرة كاممة , 
ـ , عمى عينة  0/00/0100قاـ الباحث بتطبيؽ الصكرة الاكلية للاختبار بتاريخ 

صؼ السادس الاحيائي تـ اختيارىـ طالب كطالبة في ال 21استطلاعية مؤلفة مف 
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 05لمبنيف ك الجيادطالبا مف اعدادية  05عشكائيا مف مركز محافظة  بابؿ , بكاقع 
ك قد تـ اختيار طمبة الصؼ السادس العممي/ الفرع طالبة مف اعدادية الشمكس لمبنات, 

, ك مف  الأحيائي  مف كؿ مدرسة , كيعكد سبب اختيارىـ لأنيـ يمثمكف المرحمة المنتيية
الممكف اكتسابيـ ثقافة عممية مناسبة مف خلاؿ السنكات الدراسية السابقة كبذلؾ يككنكف 
متجانسيف عمميان ,ككما يتـ اعدادىـ  لمتعميـ ما بعد الدراسة الاعدادية لمخكض في 
مجالات مختمفة ,  كبدأت عممية تطبيؽ الاختبار في كقت معيف , كترؾ الكقت مفتكحا 

كقد طمب الباحث مف الطمبة ذكر حالات الغمكض التي تكاجييـ سكاء  خلاؿ التطبيؽ ,
في التعميمات اك في الفقرات , اثناء اجابتيـ كذلؾ لغرض تشخيصيا كتعديميا , كبعد 
انتيائيـ مف الاجابة اتضح اف الفقرات كانت مفيكمة , كاف التعميمات كاضحة , , كقد 

تكسط الزمف الذم استغرقو اكؿ خمسة تـ حساب الزمف اللازـ للاختبار باستخراج م
دقيقة ,  45دقيقة , كآخر خمسة طلاب انتيكا مف الاجابة ككاف  05طلاب ككاف 

 دقيقة . 21كبالنتيجة اصبح المتكسط الفرضي لزمف الاختبار ىك

ـ , كقد  05/00/0100ثـ طبؽ الباحث العينة الاستطلاعية الثانية بتاريخ  
لب كطالبة في الصؼ السادس الاحيائي , تـ اختيارىـ طا 051بمغت اعداد ىذه العينة 

 75البياف لمبنيف بكاقع عشكائيا مف ستة مدارس مف مركز محافظة بابؿ , كىي اعدادية 
كاف اليدؼ مف تطبيؽ ىذه العينة ىك  , طالبة  75لمبنات  بكاقع  الربيعكاعدادية  طالبان 

بار , حيث تشير لجنة التأليؼ لغرض التحقؽ مف الخصائص السايككمترية لفقرات الاخت
( طالب عمى الاقؿ عمى الاختبار لغرض الحصكؿ 011-51كالترجمة الى اجابة مف )

 (785, 0117عمى تحميؿ احصائي بشكؿ افضؿ. )لجنة التأليؼ كالترجمة ,

 تصحيح الاختبار:

بعد اف اكمؿ الطمبة اجاباتيـ ضمف العينة الاستطلاعية للاختبار , قاـ الباحث  
( للإجابة 1( للإجابة الصحيحة , ك)0بتصحيح الإجابات , حيث اعطى درجة )
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الخاطئة , بينما عكممت الفقرات المترككة كالفقرات المجاب عمييا بأكثر مف إجابة كاحدة 
( كحد أعمى 41ت الدرجات الكمية لمفقرات مف )معاممة الإجابة الخاطئة , حيث تراكح

 إلى )صفر( كحد أدنى. 

 تحديد الخصائص السايكومترية للاختبار:

اف الغاية مف تحميؿ فقرات الاختبار ىك لتحسيف الاختبار مف خلاؿ تحديد  
الفقرات الضعيفة , كالعمؿ عمى تعديميا عف طريؽ حذفيا أك اعادة صياغتيا أك استبعاد 

( , كما ييدؼ تحميؿ الاختبار الى التعرؼ 45, 0990الصالحة منيا ) أبك زينة ,غير 
, 0980عمى الفركؽ الفردية بيف المفحكصيف في الصفة المراد قياسيا . )ابك لبدة , 

245.) 

   Items Discrimination Powerالقوة التمييزية لمفقرات :  - أ
عمى التمييز بيف الفئتيف مف الخصائص التي تميز الفقرات الجيدة ىي القدرة  

كلمتأكد مف قكة تمييز فقرات ,   )092, 0999العميا كالدنيا لمصفة المقاسة )عكدة ,
الاختبار, تـ ترتيب درجات الطمبة ترتيبا تنازليا مف اعمى درجة الى ادنى درجة حصؿ 

 %(  المجمكعة الدنيا 1.07%( المجمكعة العميا , ) 1.07عمييا الطمبة , كتـ تحديد )
( فردان, كعند تطبيؽ القانكف الخاص بالقكة 40كبمغ عدد الافراد في كؿ مجمكعة )

( , ما 1.50 -1.00التمييزية , اظيرت النتائج أف القكة التمييزية لمفقرات تراكحت بيف )
( لـ تحصلا عمى مستكل مقبكؿ مف القكة التمييزية , لذلؾ تـ 04, 06عدا الفقرتيف )

ر , حيث تشير الادبيات اف الفقرات التي يقؿ معامؿ تمييزىا حذفيما مف قائمة الاختبا
(, لذا اصبح عدد 011, 0997%( يفضؿ حذفيا اك تعديميا , )امطانيكس , 01عف )

 ( فقرة .28فقرات الاختبار )
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 Difficulty Factor for Itemsمعامل صعوبة الفقرات:  -ب

الفقرات ذات الصعكبة اف اليدؼ مف استخراج معامؿ صعكبة الفقرات ىك ابقاء  
المناسبة , كحذؼ الفقرات الصعبة جدا كالسيمة جدا , لككنيا لا تساعدنا عمى معرفة 

( , كعند تطبيؽ معادلة معامؿ 068, 0111الفركؽ الفردية بيف المفحكصيف , )علاـ , 
الصعكبة لفقرات الاختبار, اظيرت النتائج اف معاملات الصعكبة لمفقرات تراكحت بيف 

(1.00- 1.76 , ( اف الفقرات التي يتراكح معامؿ صعكبتيا 0982( , حيث يرل )بمكـ
( , لذا ابقى الباحث عمى جميع 017, 0982,  ( تعد مقبكلة )بمكـ1.81 -1.01بيف )

( المتاف تـ حذفيما بسبب 04,  06الفقرات دكف حذؼ اك تعديؿ, ما عدا الفقرتيف )
 ضعؼ قكتيما التمييزية.

 Internal Consistencyصدق الاتساق الداخمي )صدق البناء (:  -ج
Validity 

يمكف تعريؼ صدؽ الاتساؽ الداخمي )صدؽ البناء( عمى أنو المفيكـ الكمي  
المتماسؾ لمسمة المراد قياسيا , ام اف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار يتكجب اف تسير 

شير عدـ تجانسيا مع الاختبار الى في نفس المسار الذم يسمكو الاختبار الكمي , كي
ضركرة استبداليا اك حذفيا , كبالإمكاف التحقؽ مف ذلؾ عف طريؽ التأكد مف العلاقة 
الارتباطية بيف اداء الطمبة عمى فقرة معينة كادائيـ عمى عمكـ الاختبار , حيث تعد ىذه 

,  0119 العلاقة ىي المحؾ الذم يشير الى صدؽ بناء الاختبار)الزاممي كآخركف ,
( , حيث تـ التأكد مف صدؽ البناء لفقرات الاختبار بكاسطة حساب معاملات 049

الارتباط )بكينت بايسريال( درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كدرجة الاختبار الكمية , ثـ 
( كدرجة حرية 1.15( عند مستكل دلالة )1.06مكازنتيا مع القيمة الجدكلية البالغة )

النتائج اف كؿ معاملات الارتباط دالة احصائيان , لاف القيمة  ( , فقد بينت048)
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المحسكبة للارتباط في كؿ فقرة مف فقرات الاختبار اكبر مف القيمة الجدكلية للارتباط , 
 كبالتالي تعد فقرات الاختبار صادقة لما كضعت لقياسو.

 Effectiveness of destructionفاعمية البدائل :  -د

الاختبار مف متعدد تككف معتمدة عمى درجة التقارب كالتشابو  اف صعكبة فقرات 
الظاىرم بيف البدائؿ , مما يؤدم الى تشتيت انتباه المفحكص غير المتمكف مف المادة 

( , كمما تجدر اليو الاشارة 020,  0999الدراسية عف الإجابة الصحيحة . )الظاىر , 
عدد مف الطمبة مف المجمكعة الدنيا ,  الى اف البدائؿ تككف فعالة كجيدة , عندما تجذب

اكبر مف عدد الطمبة في المجمكعة العميا , كمف خلاؿ تطبيؽ المعادلة الخاصة بفعالية 
البدائؿ لإجابات الطمبة في المجمكعتيف العميا كالدنيا , تـ حساب فاعمية كؿ بديؿ 

كانت نتيجتو خاطئ لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار, حيث يعد البديؿ الخاطئ فعاؿ اذا 
سالبة , كقد أظيرت النتائج اف البدائؿ جذبت الييا عدد اكبر مف طمبة المجمكعة الدنيا 
بالمكازنة مع طمبة المجمكعة العميا , كبذلؾ تقرر ابقاء البدائؿ عمى نفسيا في الاختبار 
, لفاعميتيا في جذب الطمبة , لأف البديؿ يعد جذابا اذا تـ اختياره مف قبؿ اكثر 

 (005,  0999حكصيف مف المجمكعة العميا )عكدة ,المف

استخدمت طريقتيف لحساب معامؿ الثبات ىما طريقة  كيكدر : Reliabilityالثبات : 
 كرك نباخ( كطريقة الفا   (Kuder-Richardson Formulas 20  01ريتشاردسكف 

(Cronboch Alfa )  لمتحقؽ مف ثبات اختبار التربية الجنسية , حيث تعد ىذه الطرؽ
مف اكثر الطرؽ الملائمة لاستخراج قيمة الثبات بالنسبة للاختبارات المكضكعية التي 
ليا اجابات محددة , بحيث تعطى لفقراتيا درجة كاحدة للإجابة الصحيحة كصفر 

معامؿ الثبات بيذه الطرؽ ,  ( , كقد تـ حساب256, 0999للإجابة الخاطئة . )عكدة ,
( مما يدؿ عمى اف معامؿ الثبات جيد , 1.75حيث ظير اف معامؿ الثبات يساكم )
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( فما فكؽ . ) النبياف , 1.67لأف الاختبارات تعد جيدة عند بمكغ معامؿ ثباتيا )
0114  ,041) 

 لاختبار التربية الجنسية:المؤشرات الإحصائية 
-SPSS)كقاـ الباحث باستعماؿ الحقيبة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

26)(Statistical Package for Social Science)  في استخراج تمؾ المؤشرات
الإحصائية ، كعند ملاحظة قيـ المؤشرات الإحصائية لاختبار التربية الجنسية، نجد أف 

مية، حيث أف تكزيع درجات افراد تمؾ المؤشرات تتسؽ مع معظـ مؤشرات المقاييس العم
عينة البحث عمى اختبار التربية الجنسية كىي تقترب نسبيان مف التكزيع الطبيعي، مما 

 يسمح بتعميـ نتائج تطبيؽ ىذا الاختبار.

 التطبيق النيائي للاختبار :

بعد استكماؿ الخصائص السايككمترية للاختبار , كاجراءات الصدؽ كالثبات ,  
( عمى العينة الاساسية لمبحث 00لصيغة النيائية للاختبار , الممحؽ)طبؽ الباحث ا
( طالبة 005( طالب مف الذككر ك)005( طالبا كطالبة , بكاقع )005كالبالغ عددىا )

مدارس مف مركز محافظة بابؿ بصكرة عشكائية  اربعمف الاناث , حيث تـ اختيار 
لمبنيف كاعدادية  كثانكية السيكؿبنيف لم الثكرةلتطبيؽ الاختبار النيائي , كىي اعدادية 

لمبنات, كقد استغرقت المدة الكمية لتطبيؽ الاختبار مف  الرحابكاعدادية  لمبنات الثكرة
ـ  , حيث خصص يكـ كاحد لكؿ مدرسة ,  (01/0/0100ـ الى ) (06/0/0100)

 كتمت عممية تطبيؽ الاختبار بحضكر مدير المدرسة كبإشراؼ الباحث.
 View resultsعرض النتائج وتفسيرىا : 

 أ:التعرف عمى اكتساب مفاىيم التربية الجنسية لدى طمبة المرحمة الإعدادية.
لمتحقؽ مف ىذا اليدؼ فقد سعى الباحث لمحصكؿ عمى درجة الاكتساب التي 
سيقارف في ضكئيا نتائج الطمبة، كفي ىذا الصدد فقد قاـ الباحث بالاعتماد عمى 
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رضي مضافان لو الانحراؼ المعيارم كدرجة قطع لمتأكد مف حالة الاكتساب المتكسط الف
الفعمية كالابتعاد عف الطمبة الذيف تقترب درجاتيـ مف المتكسط الفرضي كبما أف 

(, 04.4( لذا ستككف درجة القطع )5.4( كالانحراؼ المعيارم )09المتكسط الفرضي )
( طالبان كطالبة فكاف 051البالغة ) ثـ قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابي لمعينة

(، كبتطبيؽ الاختبار التائي 5.4( بانحراؼ معيارم مقداره )00.70المتكسط الحسابي )
( كىي 7.88-تبيف اف القيمة المحسكبة ىي ) One Sample t- testلعينة كاحدة 

( كالبالغة 048( كدرجة حرية )1.15اصغر مف القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة )
( مما يعني اف القيمة دالة كلصالح درجة القطع كىذا يشير الى اف طمبة 0.04)

 المرحمة الإعدادية ليس لدييـ مفاىيـ تربية جنسية كبشكؿ داؿ احصائيان.

 تفسير ىذه النتيجة في ضكء الاسباب الآتية : كيمكف

قمة ارتباط مكضكعات عمـ الاحياء بالتربية الجنسية بشكؿ مباشر كىذا ما  -0
 كشفت عنو الدراسة الحالية . 

تدني معالجة كتب عمـ الاحياء في المرحمة الاعدادية لمتربية الجنسية ,   -0
عتمادىـ بصكرة مما يؤدم الى تدني مستكل اكتساب الطمبة ليا , بسبب ا

 كمية عمى معمكمات الكتاب المدرسي .
العممي  للأثراءعدـ كجكد الدكافع الداخمية لدل مدرسي عمـ الاحياء   -2

كتناكؿ المفاىيـ الجنسية بشكؿ اكثر تفصيلا , لاعتقادىـ بحساسية ىذه 
 المفاىيـ كالاحراج في عرضيا .

 لجنسي.عدـ تكفر الكقت الكافي في الحصة الدراسية لمتثقيؼ ا  -4
عدـ الاىتماـ بتدريب المدرسيف أثناء الخدمة , إذ ينبغي تقديـ دكرات   -5

 تدريبية في المفاىيـ الجنسية ككيفية إيصاليا لمطمبة .
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تجنب الطمبة الخكض في المفاىيـ الجنسية , كالاستفسار عنيا مف خلاؿ   -6
 تقديـ الاسئمة لممدرسيف , خكفا مف التعرض للأحراج. 

أكلياء أمكر الطمبة كالمدرسيف في الكشؼ عف السمكؾ  قمة التعاكف بيف  -7
الجنسي لمطمبة , لغرض معالجة المشاكؿ الجنسية التي قد يتعرض ليا 

 الطمبة.

ب : التعرف عمى اكتساب الطمبة لمفاىيم التربية الجنسية لدى طمبة المرحمة 
 اناث(. –الإعدادية حسب الجنس )ذكور

لمتحقؽ مف ىذا اليدؼ فقد قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ 
المعيارم لمطمبة الذككر كمقارنتيما بالمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمطالبات 

 -Independent Sample tالاناث، ثـ استخدـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 
test  ( اصغر مف القيمة الجدكلية عند 1.726بة ), كتبيف اف القيمة التائية المحسك

( كىذا يعني اف الفرؽ 0.04( كالبالغة )048( كدرجة حرية )1.15مستكل دلالة )
بينيما غير داؿ احصائيان كبالتالي لا يكجد فرؽ معنكم عائد الى الجنس، كيمكف تفسير 

 ىذه النتيجة مف خلاؿ الاسباب الآتية :

مة العمرية بالمفاىيـ الجنسية , لككنيا تسبب عدـ اىتماـ الطمبة في ىذه المرح -0
 الاحراج ليـ عند الاستفسار عنيا .

قمة اىتماـ كتب عمـ الاحياء في المراحؿ الدراسية السابقة كالمرحمة المتكسطة  -0
بالمفاىيـ الجنسية كتكضيحيا لممعمكمات كالارشادات المتبعة , لمكاجية المفاىيـ 

أدل الى قمة اكتساب الطمبة في المرحمة الجنسية الخاطئة كتصحيحيا , مما 
 الاعدادية ليذه المفاىيـ .

قمة اىتماـ المدرسيف بطرائؽ التدريس التي تشجع الطمبة عمى البحث كالتقصي عف  -2
 المعمكمات المتعمقة بيذه المفاىيـ , مما أنعكس عمى قمة اكتساب الطمبة ليا .
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الفعاليات كالانشطة التي  قمة دكر المدرسة في تحفيز الطمبة عمى المشاركة في -4
 تكضح المفاىيـ الجنسية , مما اثر سمبا عمى اكتسابيـ ليذه المفاىيـ .

عدـ استفادة الطمبة مف التطكرات العممية كالتكنمكجية المكجكدة في كسائؿ الاعلاـ  -5
 كشبكة الانترنت , كىذا انعكس عمى قمة اكتسابيـ ليذه المفاىيـ.

 الاستنتاجات:

خلاؿ النتائج التي حصؿ عمييا في البحث إلى تكصؿ الباحث مف 
 الاستنتاجات الآتية:

لا يكجد اكتساب لدل طمبة المرحمة الاعدادية لممفاىيـ الجنسية , كتكضح ذلؾ  -0
مف خلاؿ النتائج التي تكصؿ الييا الباحث , كمقارنة درجة القطع )الكسط 

كانت دالة لدرجة الحسابي + الانحراؼ المعيارم ( مع القيمة الجدكلية , حيث 
 القطع.

عند ملاحظة نتائج البحث تبيف أف طمبة المرحمة الاعدادية ليس لدييـ اكتساب  -0
لممفاىيـ الجنسية , كلا يكجد فرؽ بيف البنيف كالبنات, لاف القيمة التائية 

 المحسكبة , كانت أقؿ مف القيمة الجدكلية.

 Recommendationsالتوصيات : 

 الييا البحث فقد أكصى الباحث بما يأتي: في ضكء النتائج التي تكصؿ

أف ييتـ المختصيف في تطكير المناىج الدراسية بأف يتـ تضميف مكضكعات   -0
التربية الجنسية في المناىج الدراسية كبخاصة كتب عمـ الأحياء لممر حمة 

 الإعدادية بنسبة كبيرة
ير مفاىيـ عقد الدكرات كالبرامج التدريبية لمدرسي عمـ الأحياء لتنمية كتطك  -0

 التربية الجنسية لدييـ مف أجؿ ايصاليا لمطمبة .
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مف الضركرم نشر مفاىيـ التربية الجنسية  بإصدار نشرات تكعكية تكضح  -2
المفاىيـ الجنسية الصحيحة كتجنب العلاقات الغير مشركعة كما قد ينتج عنيا 

 مف امراض لكلا الجنسيف.

 :المقترحات

الحالية، عمى مراحؿ دراسية أخرل كالمرحمة إجراء دراسة مماثمة لمدراسة  -0
 .المتكسطة كالجامعية

 دراسة اسباب ضعؼ مستكل كعي الطمبة بمفاىيـ التربية الجنسية . -0
اجراء دراسة تحميمية لمحتكل كتب عمـ الاحياء في ضكء مفاىيـ التربية  -2

 الجنسية كمدل الماـ المدرسيف بيا .

 المصادر:

,  مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي( , 0980أبك لبدة , سبع محمد ) -
 , جمعية عماؿ المطابع التعاكنية , عماف. 0ط

, مركز  التربية الجنسية بين نار العيب ونار الحرام(, 0118الجادرم , لبنى ) -
 . الكتاب الاردني , عماف

( , الاتجاىات نحك تدريس التربية الجنسية 0114الشعكة , عمي صالح ) -
الجنس كالتخصص عند معممي كمعممات المدارس الحككمية  كعلاقتيا بمتغيرم

 . 2, العدد  5, مجمد  مجمة العموم التربوية والنفسيةفي فمسطيف , 
,  0, ط مبادئ القياس والتقويم في التربية( , 0999زكريا محمد ) ,الظاىر  -

 دار الثقافة لمنشر كالتكزيع , عماف , الاردف.
مفاىيم وتطبيقات في القياس , ( 0119)الزاممي , عمي عبد جاسـ كآخركف  -

 , مكتبة الفلاح لمنشر كالتكزيع , عماف , الاردف.0,طوالتقويم التربوي 
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, 0, ط الانسان والبيئة دراسات في التربية البيئية( , 0114السعكد , راتب ) -
 دار الحامد , عماف.

, رسالة  , التربية الجنسية من منظور اسلامي( 0110العزاـ , عمر نايؿ ) -
ماجستير غير منشكرة , جامعة اليرمكؾ , كمية الشريعة , قسـ الدراسات 

 الاسلامية , اربد , الاردف.
, دار 0, ط أساسيات القياس في العموم السموكية( , 0114النبياف , مكسى ) -

 الشركؽ لمنشر كالتكزيع , عماف , الاردف.
,  لتربية الحديثةالقياس والتقويم في ا( , 0997إمطانيكس , ميخائيؿ ) -

 منشكرات جامعة دمشؽ.
, ترجمة  تقييم تعمم الطالب التجميعي والتكويني( , 0982بمكـ , بنياميف ) -

محمد أميف المفتي كاخركف , دار ماكجركىيؿ لمنشر, المركزم الدكلي لمترجمة 
 , نيكيكرؾ.

, دار العمـ لمملاييف , 0ط , معجم عمم النفس( , 0985عاقؿ , فاخر ) -
 .بيركت

( , التربية الجنسية في التعميـ الثانكم 0988عبد التكاب , عبد التكاب عبد الله ) -
, قسـ اصكؿ التربية ,  , رسالة ماجستير غير منشورةبيف النظرية كالتطبيؽ

 كمية التربية , جامعة اسيكط.
,  القياس والتقويم التربوي والنفسي( , 0111علاـ , صلاح الديف محمكد ) -

 , دار الفكر العربي , القاىرة , مصر.0ط
, دار  , القياس والتقويم في العممية التدريسية( 0999عكدة , أحمد سميماف ) -

 الامؿ لمنشر كالتكزيع , أربد .
, الاىمية لمنشر , 0, ط , الموسوعة الجنسية( 0110كرـ , احمد محمد ) -

 عماف , الاردف.  
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, دار 0, ط  SPSSالاحصاء باستخدام ( , 0117لجنة التأليؼ كالترجمة ) -
 شعاع لمنشر كالطباعة , حمب .

، منيج عممي  اولادنا من الطفولة الى الشباب( , 0997مبيض ، مأمكف) -
 . لمتربية النفسية كالسمككية ، المكتب الإسلامي، بيركت

( , مكضكعات التربية الجنسية في كتب 0112نكر الديف , سمير ابراىيـ ) -
رسالة ماجستير غير مية بالمرحمة الاعدادية في مممكة البحريف , التربية الاسلا

 , قسـ المناىج كطرؽ التدريس , كمية التربية , جامعة البحريف.منشورة 
( , تحميؿ محتكل كتب العمكـ 0118الدغيـ , خالد بف ابراىيـ بف صالح ) -

حة اطرو ,  لممرحمتيف المتكسطة كالثانكية في ضكء مفاىيـ التربية الجنسية
 , كمية التربية , جامعة أـ القرل , جدة , السعكدية.  دكتوراه غير منشورة

( , تحميؿ محتكل كتب عمـ الاحياء في الصفكؼ 0118العماريف , يحيى) -
مجمة الثلاثة الاخيرة مف مرحمة التعميـ الاساسي في مجاؿ التربية الجنسية , 

 , العدد الرابع.0, المجمد  جامعة دمشق
، الييئة المصرية  التأصيل التربوي للأبناء( , 0111، أحمد ) المخرنجي -

 . العامة لمكتاب ، القاىرة
, مكتبة 0, ط , الموسوعة النفسية الجنسية( 0990الحفني , عبد المنعـ ) -

 مدبكلي , القاىرة , مصر.
, 0, ط أساسيات القياس والتقويم في التربية( , 0990أبك زينة , فريد كامؿ) -

 , الككيت. مكتبة الفلاح
المجمة المصرية لعمم ( , التربية الجنسية , 0102تيامي , ىشاـ عبد الحميد ) -

 , القاىرة , مصر. النفس الإكمينيكي والإرشادي
- Couwen hoven, Terri (2007).Teaching children with 

Down syndrome about their Bodies, Boundaries, and 

sexuality. A guide for parents and  profesyionals. U.S. 

woodbine  House Ine. 
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- Broderick, Carlfred Bernard, J (1969): The individual, sex 

and society. A SIECUS Handbook for Teachers and 

Counselors , John Hopkins Press ,Baltimore 

- Wilkins, Robert A (1979): "Teaching the Ethical Aspects 

of sex Education". A Cass Study Approach, the Clearing 
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- Edgar, M (2001).seven complex lessonin education for 

the future Paris. 
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Concepts and Programs for Teaching, 3
 
rd. ed. ed. USA: 

CBS College Publishing. 



 الثلاثونالثاني و اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد

                              
 

 

 
  

 
 64 

 دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام علوم الحياة
          

      الاء عكاب سرحان                          أ.د حسان حميد عبد          

 القادسية / كمية التربيةجامعة             يةجامعة القادسية / كمية الترب    

    edu.it.mas.20.5@qu.edu.iq      ehsan.aljanabi@qu.edu.iq  

 الممخص : 
دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياة ، تحدد البحث بتدريسي  عمى ىدف البحث الى التعرف
جامعات ) القادسية ، الكوفة ، بابل ، كربلاء ، المثنى ( ، ولمعام الدراسي اقسام عموم الحياة في 

( تدريسي وتدريسية في 281(.وتم اعتماد منيج البحث الوصفي ، وبمغ حجم العينة )0202-0200)
اقسام عموم الحياة ، تم اختيارىا عشوائيا .وقد اعد الباحثان أداة  لتحقيق أىداف البحث. ،ىو مقياس 

( فقرة ، وقد توزعت الفقرات عمى خمس مجالات  02الاتقان الذي تألف بصيغتو النيائية من )دافعية 
صدق الظاىري وصدق البناء ( ، وقد تم التحقق من ال2992et al &Morgan  حسب نظرية )

، وتم حساب قوة التميز لمفقرات ، فضلا عن حساب قيمة معامل الثبات لممقياس بأستعمال لممقياس
كرونباخ ألفا الذي بمغت قيمتو )(.وقد طبقت اداة البحث ، وأجري التحميل الإحصائي لمبيانات معامل 

، وبرنامج الحقيبة الاحصائية لمعموم الاجتماعية  Microsoft Excelومعالجتيا بالاستعانة ببرنامج 
SPSS  من دافعية  دال، وتم التوصل الى النتائج التالية امتلاك تدريسي اقسام عموم الحياة مستوى

ذات دلالة إحصائية تعزى لمجنس ، ولا توجد فروق ذات دلالة توجد فروق  الاتقان ، وايضا لا
الباحثان بجممة  نتائج التي تم التوصل الييا تقدموبالاعتماد عمى الاحصائية تعزى الى المقب العممي ،

 من التوصيات .
 وم الحياة الكممات المفتاحية : دافعية الاتقان , تدريسي اقسام عم

 
 

mailto:edu.it.mas.20.5@qu.edu.iq
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Mastery Motivation for Department Teachers of Biology 

Alaa Egab Sarhan                                     Prof.Dr.Ihsan hameed Abd 

Qadisiyah University-Qadisiyah University                                      Al-Al 

College of Education                                      College of Education       

    edu.it.mas.20.5@qu.edu.iq                        ehsan.aljanabi@qu.edu.iq    

Abstract 

The aim of the research is to identify the mastery motivation among the 

teaching of biology departments. The research was determined by teaching 

the biology departments in the universities (Al-Qadisiyah, Kufa, Babylon, 

Karbala, Al-Muthanna), and for the academic year (2021-2022). The 

descriptive research method was adopted, and the sample size was (187) 

Teaching and teaching in the departments of biology, were chosen randomly. 

The two researchers prepared a tool to achieve the objectives of the research. 

It is a measure of mastery motivation, which in its final form consisted of 

(30) items, and the items were divided into five areas according to the theory 

of (1990 et al & Morgan). The stability of the scale using Cronbach’s alpha 

coefficient, whose value is (). The research tool was applied, and the data was 

statistically analyzed and processed using Microsoft Excel, and the Statistical 

Portfolio for Social Sciences (SPSS) program, and the following results were 

reached. Also, there are no statistically significant differences attributable to 

gender, and there are no statistically significant differences attributed to the 

scientific title, and based on the results that have been reached, the 

researchers present a set of recommendations  

Key words: Mastery motivation , Department teacher of biology 

: ان دوافع الافراد ليا دور اساسي في تحديد سموكياتيم ، وان طبيعة  البحثمشكمة 
الافراد ىي الكفاح من اجل فعل ما بصورة حسنة ، وسريعة ، وايضا اكتشاف وابتكار 

، وبيذا يعتبر دافع الاتقان الذاتي طرق واساليب جديدة من أجل تطوير الاشياء القديمة 
بصورة خاصة ، ان اراد التدريسي استغلاليا ،  يسينوالتدر اداة ميمة لدى الافراد ، 

ىميا يتم تجا ، بصورة سميمة وصحيحة ، ولكن لسوء الحظ ان عممية الاتقان الذاتي

mailto:edu.it.mas.20.5@qu.edu.iq
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وضمن حدود اطلاع الباحثان لم يجدا دراسة (. 20: 0228وعدم تقديرىا ، )غباري ، 
عراقية أو عربية تناولت متغير دافعية الاتقان عند تدريسي اقسام عموم الحياة ، فقد ارتأ 
الباحثان تناول الموضوع ، لما يمكن ان تضيفو ىذه الدراسة لمتراكمات العممية والمعرفية 

تكمن في الاجابة عن التساؤل في جوانب مختمفة ، ومما تقدم نجد ان مشكمة البحث 
 ى دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياة ؟ الاتي : ما مستو 

الدافعية عامل اساسي ومسيطر عمى سموك الفرد ، لذلك تحتل أن  : أهمية البحث
دافعيو المعمم مرتبو ىامة في النظام التعميمي ، ولا تقل اىميتيا عن اىمية الميارات 

نمو أي نظام تعميمي وتعد المعرفية والمينية لممعممين ،ولدافعيو المعمم دور حاسم في 
من المحددات الضرورية لمنجاح التربوي والاداء المتصف بالتميز ، فيي الاساس 

 Opu .)للأداء الجيد ومن المسمم بو ان دافعية المعمم تؤدي ال جودة التعميم
stella,2008 .) ويرىOloube,2005) ان دافعية المعمم لمعمل والاتقان تكون سببا )

رئيسيا لتحسين عممة )التدريس (، فالدافعية العالية لممعمم تعزز الإنتاج )الطلاب( الذي 
وتعد الدافعية للإتقان احد ، ىو بطبيعة الحال في مصمحة جميع النظام التعميمي 

مى سموكيات المشاعر التي الدوافع الداخمية من ناحية المنشأ والتي تتميز بتركيزىا ع
( الى ان الافراد الذين (Gilmore & Cusklly,2015تنعكس عمى الدافع ، كما اشار 

يتمتعون . بدافعية للإتقان يتسمون بالمثابرة الاكاديمية وتحدي الذات والاستغراق في 
الميام كما يشعرون بالفخر عند انجازىم لمميام ، حيث يظير الافراد مستويات مرتفعة 
من دافعيو الاتقان عند التعامل مع الميام التي تتلاءم مع ميوليم واىتماماتيم فدافعية 
الاتقان تتأثر بصوره كبيره بالدوافع والعوامل الداخمية لدى الافراد وكذلك العوامل 
الخارجية مثل الشجيع والدعم والتعزيز الايجابي من شانيا تنميو الدافع للإتقان  

 ره .والمساعدة في استمرا
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ان الأفراد ذو دافعية الاتقان يكون اكثر نشاطا لبذل الجيد وبالتالي يؤدي ذلك لموصول 
( .وفي ضوء ما سبق يتضح ان دافعية (Keity,2003الى اداء افضل من الاخرين 

الاتقان متغير ىام يؤثر عمى سموكيات التدريسي ويمكنو من انجاز الميام الصعبة 
  .وتوجيو نحو النجاح والتطور

 : وان لدافعية الاتقان ابعاد هي
  يتمثل ىذا البعد في محاولة اتقان الافراد لبعض  :الدافعية للإتقان الموضوعية

الميام وملاحظاتيم اثناء القيام بتحقق اىداف موضوعية ، وذلك لان الاتقان يرتبط 
 ( 6:  0222بأىداف أو موضوعات محددة . ) مبروك ، 

 الدافعية للإتقان الاجتماعي  : ( وضع واشنز وكمبزWachs & Combs مبدأ )
اساسيا وتجريبيا لدافعية الاتقان الاجتماعي ويؤكد ىذا المبدأ أن الدافعية للإتقان في 
مرحمة مبكرة من عمر الفرد يمكن تصنف الى ابعاد اجتماعية واخرى موضوعية ،  وان 

عا عند محاولة اتقان الافراد المدفوعين لاكتساب تفاعلات اجتماعية يأخذون وقتا ممت
الموضوعات والميام التعميمية ، وقد حددوا دافعية الاتقان الاجتماعية بانيا دافعية الفرد 
لمتفاعل مع الاخرين بشكل كفؤ ، ويظير ذلك من خلال محاولات المثابرة المستمرة 
لبدء التفاعل الاجتماعي ومحاولات الحفاظ عمى استمرار ىذا التفاعل بواسطة إظيار 

 :Combs & Wachs , 1995شاعر ايجابية اثناء التفاعلات الاجتماعية  . )م
 .(6: 0222( نقلا عن )مبروك ،159

 وزملاؤه بدراسة دافعية الاتقان وجدوا  عندما قام موركان:  الدافعية للإتقان الحركية
بعدا ثالثا يمكن أضافتو الى البعدين الاجتماعي والموضوعي وىو البعد الحركي ، وىذا 
البعد يوجو الافراد نحو المثابرة في الميام الحركية ، فقد ظيرت الدراسات التي تناولت 

مستويات نشاط المرتفع  العلاقة بين دافعية الاتقان ومستوى نشاط الافراد الذين لدييم
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وجدت ان مثابرتيم تظير في الميام الحركية والجسمية من اجل الوصول الى الاتقان. 
 (Mcturk & Morgan , 1995 : 51). 

وترى الباحثة ان الابعاد السابقة شاممة لجميع جوانب الشخصية المختمفة لمفرد فيي 
، وىي جوانب منفصمة عن دية تشمل الجوانب الادراكية والحركية والاجتماعية ل

 ىي :ىناك مجموعة من العوامل التي تحدد دافعية الاتقان و  ،بعضيا
 اذ يندفع الفرد بان يكون أداؤه وعممة متميز وتكاملا في جوانبو :  الرغبة بالتميز

 جميعيا .
   اذ يسعى الفرد ان يكون أداؤه الذاتي يختمف  :الاداء الذاتي المتفرد عن الاخرين

 عن الاخرين في مستوى الجودة ونوعية العمل الذي يقوم بو
 يكون الفرد ممن لو ىذه الدافعية فضوليا وتمتمكو :  الرغبة في المعرفة والاطلاع

 الرغبة في معرفة كل شيء عن الميمة التي يقوم بيا .
 فراد ىنا بجدية العمل ، والاصرار عمى القيام يتميز الا:  الجدية والمثابرة في الاداء

 (.  290 -292: 0222بو ميما كان صعبا ) العبودي و صالح، 
 
 
 

 النظرية المتبناة :    
  وجماعته نظرية موركان (, 1990 et al Morgan ) 

في منتصف السبعينات من القرن الماضي كان ىناك بحث متواصل ومختص يصب 
حول تطوير وظائف واجراءات دافعية الاتقان عند الافراد ، وقد بدأ ىذا البحث ليون 

وزملاؤه في المعيد الوطني لمتنمية البشرية ، وبعد وفاة يارو استمر  Yarrow)يارو)
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( وآخرون في واشنطن ، وموركان ) Mak & Turik( وماك وتورك ) Fayatizفياتز )
Morgan ( وىارمون )Harrmon ، وغيرىم من ولاية كولورادو بالعمل بالاتجاه نفسة )

( قام موركان وىارمون بتمخيص نتائج الابحاث باستعمال ىذا النيج  2982وفي عام ) 
مة في تقييم لتقييم دافعية الاتقان ، وقد قدموا دليلا لموثوقية وصحة الاجراءات المستعم

 ( .Morgan et al, 1992: 1الاتقان في ذلك الوقت ) 
الى تصنيف اخر لأشكال دافعية الاتقان ىما : الادائي والتعبيري ،  وقد اشار موركان

الشكل الادائي يدفع الشخص بشكل مركز ومستمر الى انجاز الميام  بإتقان وميارة 
التي تعد تحديا عمى الاقل لو كالميام التي تتعمق بالحركة وتتطمب قوة وتركيز وايضا 

ى الفرد ان يكون لدية القدرة عمى اداء تتطمب نشاطا وعدم الشعور بالتعب ، ويجب عم
أي عمل يتطمب مجيودا بدنيا لموصول الى اليدف . اما الشكل التعبيري لدافعية 
الاتقان فيو يخمق ردود افعال مؤثرة اثناء قيام بأحد الميام أو بعد انجاز تمك الميمة 

ال الصعبة كالفرح والسرور والشعور بالسعادة في أداء الاعمال بإتقان وخاصة الاعم
ويمكن ان تكون ردود أفعال سمبية لمفرد حين لا يستطيع القيام بيا او أدائيا بإتقان 
وبراعة كالابتعاد عن الاخرين أو تجنب النظر ليم وغيرىا ، ىذا التأثير لربما لا يتم 
الافصاح عنة جيرا واحيانا يستشعر بو أو لا يأخذ أشكالا مختمفة أثناء أداء الفرد . 

(Morgan et al:1990 .) 
وقسم موركان وجماعته دافعية الاتقان عمى ست مكونات قابمة لمقياس توزعت عمى 

 مجموعتين ، الاولى ضمت اربعة مكونات من النوع الاجرائي هي :
المواظبة عمى الموضوعات او الميارات المعرفية وىي تتعمق بقدرة الفرد عمى   -2

معرفية جديدة مثل توليد البدائل ادراك الموضوعات الصعبة التي تتطمب ميارات 
 لحل مشكمة ما تواجو الفرد . 
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المواظبة الاجمالية الحركية وىي تتعمق بالأنشطة البدنية التي يقوم بيا الفرد التي  -0
 تتطمب الجدية وسرعة الحركة وصولا للإتقان 

 دافعية الاتقان الاجتماعية لدى الكبار  -0
 والاقران  دافعية الاتقان الاجتماعية  لدى الاطفال  -2

 اما المجموعة الثانية التي تخصصت بالنوع التعبيري فقد تضمنت مكونين ىما 
متعة الاتقان وىي تتعمق بشعور الفرد بالفرح والسرور المصاحب لإنجاز عمل  -2

 بإتقان 
 Morgan)       ردود الافعال لمواجية فشل الفرد في انجاز الميام المكمف بيا -0

et al 1990) 
كونيا نظريو رائدة ومتكاممة من :مبررات تبني نظرية موركان في دافعية الاتقان  

 .اكثر النظريات ملائمة لأغراض البحث و حيث التنظير والتطبيق 
ونظرا لأىمية المتغير فقد تناولو الباحثين في العديد من الدراسات منيا دراسة )الدسوقي 

التشاركي عبر الويب القائم عمى  متعرف عمى اثر التعميمل(التي ىدفت  0222، 
النظرية الاتصالية عمى فاعمية الذات الاكاديمية ودافعية الاتقان لدى طلاب الدبموم 

وتوصمت الى ان التعميم التشاركي عبر الويب ادى الى  الخاص بتكنولوجيا التعميم
ا ارتفاع مستوى فاعمية الذات ومستوى دافعية الاتقان لدى طلاب عينة الدراسة كم

اظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية دالو احصائيا بين مستوى فاعمية الذات الاكاديمية 
( التي ىدفت غمى التعرف عمى 0221ومستوى دافعية الاتقان، وكذلك دراسة ) الفقي 

التفاعل بين حجم مجموعات التشارك والكفاءة الذاتية باستراتيجية التعمم بالمشروعات 
ره عمى دافعية الاتقان ومستوى التقبل التكنولوجي لطلاب الدبموم القائم عمى الويب واث

التربوي بجامعة وانتيت النتائج بوجود ارتباطا دال احصائيا بين مستوى التقبل 
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التكنولوجي ودافعية الاتقان لدى طلاب الدبموم التربوي باستراتيجية التعمم بالمشروعات 
 .القائمة عمى الويب 

 البحث الحالي التعرف عمى :: ييدف  هدف البحث
 دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياه 
  دلالة الفروق الاحصائية في دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياة تبعا

 (المقب العممي،الكمية )النوع الاجتماعي ،لمتغيرات 
 يقتصر البحث الحالي عمى : : حدود البحث

 :اقسام عموم الحياة في الجامعات العراقية ) قادسية ، كوفة ، كربلاء ،  الحدود المكانية
 بابل ، مثنى(

 :التدريسيون الذكور والاناث في اقسام عموم الحياه   الحدود البشرية 
 : 0200-0202العام الدراسي الحدود الزمانية 
 :دافعية الاتقان الحدود المعرفية 

 :  تحديد المصطمحات
 ا كلا من :دافعية الاتقان عرفي

  (Morgan,1990)    بانيا قوة نفسية فسيولوجية متعددة الاوجو تستثير الفرد بشكل
مستقل وبطريقة مركزة ليحاول حل مشكمة او اتقان ميارة او ميمة تعتبر متوسطة 

 (.Morgan et al,1990:319)لو التحدي او الصعوبة بالنسبة 
   2992وجماعتو  التعريف النظري :تبنت الباحثة تعريف موركان 
  التعريف الاجرائي: بانيا قوة نفسية فسيولوجية متعددة الاوجو تستثير تدريسيي اقسام

عموم الحياة  بشكل مستقل وبطريقة مركزة من اجل اتقان ميارة او ميمة تدريسية تعتبر 
متوسطة التحدي او الصعوبة بالنسبة لو وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا التدريسي / 
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 ية  في مقياس دافعية الاتقان المعد في ىذا البحث .التدريس
 :أجرات البحث

 : Research Methodologyمنهجية البحث : اولا   
اعتمد الباحثان المنيج الوصفي في البحث ، وذلك لملائمتو لأىداف البحث وطبيعة 

 المشكمة 
 Research Populationثانيا : مجتمع البحث :

يتكون مجتمع البحث الحالي من تدريسي اقسام عموم الحياة في كميات ) التربية والعموم 
من الجامعات  ) القادسية ، والكوفة ، وبابل  ( تدريسي وتدريسية 099( وكان عددىم )

( تدريسية وعدد الذكور 022حيث كان عدد الاناث )، وكربلاء ، والمثنى ( 
 (2) (تدريسي  وكما موضحو بالجدول229)

 (1جدول)
 مجتمع البحث موزع حسب الجامعة والكمية والنوع

العدد  الاناث  الذكور  الكمية  الجامعة
 الكمي 

 37 23 14 التربية القادسية
 32 17 15 العموم 

 43 34 9 التربية  الكوفة
 62 32 30 العموم 

 40 27 13 التربية  كربلاء
 42 23 19 العموم 

 61 45 16 العموم  بابل
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عموم 
 البنات 

14 29 43 

 15 6 9 التربية  المثنى
 24 14 10 العموم 

 399 250 149 المجموع
 (Research Sampleثالثا : عينة البحث )

تدريسي / تدريسية كما في ( 281تم اختيار عينات البحث عشوائيا وبمغ عددىا )
 (0الجدول)

 (2جدول ).
 عينة البحث حسب الجامعات

العدد  أناث ذكور الكمية  الجامعة 
 الكمي 

 22 10 12 العموم  القادسية 
 31 20 11 التربية 

 22 9 13 العموم  الكوفة 
 22 22 5 التربية لمبنات 

 19 9 10 العموم  كربلاء 
 25 11 2 التربية 

 12 2 5 عموم  بابل
 1 5 3 عموم بنات

 9 5 4 عموم  مثنى 
 12 2 5 تربية 
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 112 112 25 المجموع
 :: مقياس دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياة رابعا 

عمى ما تيسر من البحوث والدراسات السابقة لم تحصل بعد اطلاع الباحثان 
 وجماعتو  عمى مقياس مناسب لقياس دافعية الاتقان وفق نظرية موركان

(Morgan عملا الباحثان ) عمى بناء مقياس دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام
 عموم الحياة وفق الخطوات الاساسية لبناء المقياس 

 تحديد الهدف من المقياس  .1
ان اليدف من بناء ىذا  المقياس ىو لقياس دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام 

 عموم الحياة 
 :  تحديد مفهوم دافعية الاتقان .0

في قياسو لابد من تحديد السموك المراد قياسو بشكل واضح لكي يكون المقياس دقيقا 
عمى  بينو وبين سموك آخر ، لذا استند الباحثان ودقيق تجنبا من أي تداخل قد يحدث

( التي حددت دافعية الاتقان انيا Morgan et al,1990)وجماعتو  نظرية موركان 
بداع في انجاز ميمة او قوه نفسية جوىرية متعددة الأوجو تدفع الفرد إلى محاولة الا

  بدو تحديا الى حد ما بالنسبة لو .ميارة ت
 : تحديد مجالات المقياس .0

قامت الباحثة بتحديد مجالات مقياس دافعية الاتقان عمى وفق التعريف النظري لنظرية 
(Morgan et al, 1990: اذ تم الاشارة الى خمسة مجالات لدافعية الاتقان وىي ، ) 
  المثابرة في المهام المعرفية. 
  (الأدائية )المثابرة الحركية. 
 متعة الاتقان ز 
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  القدرة والكفاءة العامة. 
 اعداد فقرات المقياس  .2

( فقرة معتمدة عمى النظرية المتبناة في اعدادىا موزعة عمى 02) لقد اعد الباحثان
( لكل مجال مراعية دقة التعبير ووضوح المعني وان 2بواقع)  الستة مجالات المقياس 

 تكون الفقرة فكره واحدة وبجممو قصيره قدر الامكان . 
 طريقة تصحيح المقياس  .5

كل فقرة متبوعة بخمسة بدائل للإجابة متدرجة من ) تنطبق عمي بدرجة كبيرة جدا ، 
جة ضعيفة ، تنطبق عمي بدرجة كبيره ، تنطبق عمي بدرجة متوسطة ، تنطبق عمي بدر 

( الاجابة الاكثر انطاقا لممستجيب ،بينما الدرجة 2لا تنطبق عمي ( اذ تمثل الدرجة )
( تمثل الاجابة الاقل انطباقا عمى المستجيب ومن خلال الدرجات التي نحصل 2)

 عمييا يمكن الكشف عن دافعية الاتقان الخاصة بكل فرد . 
 صلاحية فقرات المقياس :  .6

( فقرة بصيغتيا التمييدية 02فقرات مقياس دافعية الاتقان البالغة )بعرض قام الباحثان 
( عمى عدد من المحكمين والمتخصصين في ميدان التربية وعمم النفس 6ممحق رقم )

( خبير ، وذلك من اجل اصدار احكاميم عمى مدى 02( والبالغ عددىم )0ممحق )
ستعمال مربع كاي ، وعدت صلاحيتيا ولتحميل اراء الخبراء عمى فقرات المقياس تم ا

كل فقرة صالحة عندما تكون قيمة كاي المحسوبة اكبر من قيمة كاي الجدولية البالغة 
 (0)ع الفقرات صالحة  كما في الجدول وقد كانت جمي 0،82

 (3جدول )
 محكم ( لقبول ورفض فقرات المقياس 33قيمة مربع كاي لآراء المحكمين )

الدلالة عند النسبة  قيمة مربع كاي  عدد المحكمين  ارقام الفقرات 
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لموافقوا
  ن

المعارضو
 ن 

المحسو 
 بة 

الجدول
 ية 

مستوى  المئوية 
3,35 

2،0،2،6،1،9،22،
22،02،02،01،02 

02 2 02 0880 222
% 

 دالة 

0،2،22،20،22،2
1،08،09 

 دالة  91% 0880 06820 2 09

8،28،29،02،00،
06، 

 دالة 90% 0،80 00820 0 08

 دالة  92% 0880 29802 0 01 20،26،00،02
 التطبيق الاستطلاعي لممقياس  -7

 طبق المقياس عمى مرحمتين 
 : التطبيق الاول -أ 

( تدريسي من اقسام 02الاختبار عمى عينة عشوائية مؤلفة من )طبق الباحثان 
( ، لمتحقق من وضوح 29/20/0202عموم الحياة يوم )الاحد الموافق 

تعميمات الاختبار ، وملائمة اسموب الاجابة عمى المقياس بشكل كامل 
واستفسارات التدريسين وتحديد الزمن اللازم لمجابة عن المقياس . وفي ضوء 

ول  تم تحديد الوقت الملاحظات التي سجمت خلال التطبيق الاستطلاعي الا
( دقيقة  بحساب متوسط اجابات  02اللازم للإجابة عن لقياس وقد كان )

 التدريسين  
المقياس لممرة الثانية الكترونيا  عبر الانترنت  طبق الباحثانالتطبيق الثاني  -ب 

عمى عينة عشوائية مؤلفة من وتوزيعو   googleمن تطبيقات  form من خلال اعداد 
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(  لغاية ) الاحد 06/20/0202وتدريسية  . يوم )الاحد الموافق ( تدريسي 281)
 (  لمتحميل الاحصائي0200/ 26/2

 التحميل الاحصائي والخصائص السيكو مترية  
 التحميل الاحصائي  -أ 

 القوة التميزية لمقياس دافعية الاتقان  -1
من القوة التمييزية لفقرات مقياس دافعية الاتقان باستعمال أسموب  لقد تحقق الباحثان

المجموعتين الطرفيتين بتطبيق فقرات المقياس عمى عينة التحميل الإحصائي والبالغة 
، وباستعمال الاختبار التائي لمجموعتين مستقمتين متساويتين  ( تدريس وتدريسية281)

المجموعتين الدنيا والعميا وذلك بمقارنة اختبرت دلالة الفروق بين متوسطات درجات 
بالقيمة الجدولية وتبين دافعية الاتقان القيمة التائية المحسوبة لكل فقرة من فقرات مقياس 

( والقيمة المحسوبة أعمى من 2822ان الفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
اس فإنيا تتمتع بقدرة جيدة ( لكل فقرات المقي98( وبدرجة حرية )2898القيمة الجدولية )

 .دافعية الاتقان( يوضح تمييز فقرات مقياس 2عمى التمييز جدول )
 (4جدول )

 القوة التميزية لمفقرات بأسموب المجموعتين الطرفيتين

رقم 
 الفقرة

القيمة  المجموعة الدنيا المجموعة العميا
التائية 

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

(3.35) 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط
 المعياري الحسابي المعياري الحسابي

 دالة 9.305 3.633 3.86 3.141 4.68 1
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 دالة 5.310 3.699 4.34 3.583 4.73 2
 دالة 8.987 3.636 3.86 3.438 4.82 3
 دالة 7.837 3.749 3.64 3.637 4.72 4
 دالة 8.079 3.691 3.82 3.431 4.76 5
 دالة 6.704 3.943 3.88 3.435 4.86 6
 دالة 6.664 1.371 3.58 3.536 4.72 7
 دالة 7.248 1.137 3.43 3.551 4.68 8
 دالة 7.323 3.814 3.73 3.536 4.72 9

 دالة 3.800 1.135 3.24 3.969 4.35 13
 دالة 6.314 1.386 3.38 3.646 4.52 11
 دالة 6.813 3.752 3.92 3.465 4.78 12
 دالة 13.876 3.545 3.72 3.153 4.84 13
 دالة 11.517 3.587 3.84 3.216 4.87 14
 دالة 6.734 3.834 4.38 3.343 4.92 15
 دالة 8.138 3.673 3.91 3.421 4.83 16
 دالة 6.818 3.623 4.36 3.274 4.72 17
 دالة 10.504 3.622 3.98 3.198 4.96 18
 دالة 3.597 3.894 3.76 1.129 4.53 19
 دالة 4.906 3.833 3.95 3.751 4.74 23
 دالة 8.821 3.834 3.72 3.351 4.86 21
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 دالة 5.771 3.964 3.64 3.639 4.58 22
 دالة 9.760 3.833 3.63 3.351 4.86 23
 دالة 8.735 3.853 3.74 3.328 4.88 24
 دالة 9.720 3.678 3.73 3.438 4.82 25
 دالة 8.905 3.756 3.83 3.351 4.86 26
 دالة 9.110 3.691 3.82 3.373 4.84 27
 دالة 10.965 3.634 3.92 3.198 4.96 28
 دالة 7.983 3.713 3.84 3.452 4.83 29
 دالة 6.496 3.724 3.92 3.639 4.82 33

 معاملات الارتباط  -2
 ارتباط درجات الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس -أ 

تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة الكمية لممقياس 
باستعمال معامل ارتباط بيرسون، واختبار قيمة معامل الارتباط ليا باستعمال الاختبار 
التائي لدلالة معامل الارتباط وقد كانت جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا عند 

( فقيميا التائية 282( ودرجة حرية )2.222(، و)2.22(، و)2.22مستويات دلالة )
(، 0.286(، )2.96المحسوبة اكبر من القيم الجدولية لمستويات الدلالة الثلاث )

كما (، عمى التوالي. وىذا يعطينا مؤشر عمى ان الفقرات تنتمي الى المقياس 0.022)
 (2في الجدول )

 (5جدول )
 ممقياسارتباط درجات الفقرات بالدرجة الكمية ل
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معامل  ت
 الارتباط

الاختبار 
التائي 
لمعامل 
 الارتباط

الدلالة 
عند 

3,35 
معامل  ت

 الارتباط

الاختبار 
التائي 
لمعامل 
 الارتباط

الدلالة 
عند 

3,35 
معامل  ت

 الارتباط

الاختبار 
التائي 
لمعامل 
 الارتباط

الدلالة عند 
3,35 

 دالة 12.144 0.666 21 دالة 6.571 0.435 11 دالة 9.760 0.583 1
 دالة 8.681 0.538 22 دالة 6.258 0.418 12 دالة 5.989 0.403 2
 دالة 14.234 0.723 23 دالة 9.436 0.570 13 دالة 9.122 0.557 3
 دالة 11.822 0.656 24 دالة 9.051 0.554 14 دالة 8.280 0.520 4
 دالة 11.450 0.644 25 دالة 7.687 0.492 15 دالة 7.811 0.498 5

6 0.600 10.20
 دالة 11.240 0.637 26 دالة 8.456 0.528 16 دالة 1

 دالة 11.727 0.653 27 دالة 8.043 0.509 17 دالة 9.760 0.583 7
 دالة 10.416 0.608 28 دالة 9.534 0.574 18 دالة 9.266 0.563 8
 دالة 9.098 0.556 29 دالة 4.934 0.341 19 دالة 7.769 0.496 9
1
 دالة 7.728 0.494 33 دالة 5.316 0.364 23 دالة 3.723 0.264 3

 
 ارتباط درجات الفقرات بدرجة المجال الذي تنتمي اليه -ب

تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات ودرجة المجال الذي تنتمي 
اليو باستعمال معامل ارتباط بيرسون، واختبار قيمة معامل الارتباط ليا باستعمال 
الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط وقد كانت جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا 

( فقيميا التائية المحسوبة 282(، ودرجة حرية )2.22(، و)2.22عند مستويات دلالة )
( عمى التوالي وىذا يعطينا 0.286(، )2.96اكبر من القيم الجدولية لمستويات الدلالة )

 (6كما في جدول )مؤشر عمى ان الفقرات تنتمي الى مجالاتيا 
 (6جدول )
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 ارتباط درجات الفقرات بدرجة المجال الذي تنتمي الية

 مجال الاولفقرات ال 

 معامل الارتباط ت المجال
الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

 3,35الدلالة عند 

 الاول

 دالة 13.295 0.699 1
 دالة 12.111 0.665 2
 دالة 13.111 0.694 3
 دالة 12.546 0.678 4
 دالة 11.572 0.648 5
 دالة 10.608 0.615 6

 الثاني

 دالة 13.990 0.717 7
 دالة 15.955 0.761 8

 دالة 15.009 0.741 9
 دالة 11.180 0.635 13
 دالة 16.626 0.774 11
 دالة 7.422 0.479 12

 الثالث

 دالة 15.099 0.743 13

 دالة 13.295 0.699 14

 دالة 16.467 0.771 15
 دالة 17.526 0.790 16
 دالة 11.389 0.642 17
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 دالة 17.009 0.781 18

الرابع
 

 دالة 10.254 0.602 19
 دالة 8.934 0.549 23
 دالة 16.259 0.767 21
 دالة 16.005 0.762 22
 دالة 16.626 0.774 23
 دالة 13.636 0.708 24

س
الخام

 

 دالة 15.283 0.747 25
 دالة 15.376 0.749 26
 دالة 17.887 0.796 27
 دالة 17.467 0.789 28
 دالة 13.990 0.717 29
 دالة 11.511 0.646 33

 ارتباط المجالات الخمسة بالدرجة الكمية لممقياس والمجالات الاخرى  -ب 
ىذا المؤشر لمتأكد من أنّ ىناك اتساق داخمي بين مجالات  استخدم الباحثان 

المقياس وبين الدرج الكمية لممقياس وذلك من خلال إيجاد العلاقة الارتباطية بين 
درجات الأفراد الكمية لكل مجال والدرجة الكمية لممقياس8 وباستخدام معامل ارتباط 

 (1في الجدول )بيرسون وكما موضحة 
 (7جدول )

 المجالات الخمسة بالدرجة الكمية لممقياس والمجالات الاخرىارتباط 
معاملات الارتباط مع  المجالات
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 الدرجة الكلية للمقياس

 0.790 الاول
 0.655 الثاني
 0.726 الثالث
 0.774 الرابع

 0.810 الخامس

 لخصائص السايكومترية  لمقياس دافعية الاتقان ا
 Validity لصدق ا -2

 وبيذا الصدد استعممت الباحثة مؤشرات لمصدق عدة وىي : 
 Face Validityالصدق الظاهري  -أ 

ان افضل طريقة لحساب الصدق الظاىري ، ىي عرض الباحث فقرات المقياس قبل 
تطبيقو عمى مجموعة من المحكمين الذين يتصفون بخبرة تمكنيم من الحكم عمى 

 ان مطمئنين مراد قياسيا ، إذ تجعل الباحثصلاحية فقرات الاختبار في قياس لخاصية ال
% ( فاكثر ) 82الى آرائيم ويأخذ بالأحكام التي يتفق عمييا معظميم او بنسبة )

(8 وقد تحقق ىذا النوع من الصدق في المقياس الحالي وذلك 062:  0222الكبيسي ، 
 عندما عرضت فقراتو عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين .

 Constract Validityصدق البناء  -ب 
وقد توافر ىذا النوع من الصدق في المقياس من خلال القوة التمييزية و  معاملات 

 الارتباط  
  ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس 
  ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي الية 
  ارتباط درجة المجال بالدرجة الكمية 
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 Reliabilityالثبات  -2
والتي تعطينا مؤشر جيدا عمى  الفاكرونباخباستخراج ثبات المقياس بطريقة  الباحثانقام 

التحميل الاحصائي الاتساق الداخمي لفقرات المقياس استعممت الباحثة إجابات عينة 
( مما يشير إلى  28920( تدريس وتدريسية، وكان معامل الثبات )281البالغ حجميا )

 انسجام الفقرات فيما بينيا
 مقياس بالشكل النهائي ال

( فقرات لكل 6فقرة موزعو عمى المجالات بواقع ) 02تكون المقياس بالشكل النيائي من 
 مجال 

 لممقياسالتطبيق النهائي 
( 281في نفس الوقت  عمى العينة النيائية المكونة من ) المقياس طبق الباحثان

تدريسي / تدريسية من كميات التربية والعموم في الجامعات العراقية ) القادسية ، الكوفة 
 (0200/ 2/ 26( لغاية )06/20/0202، بابل ، كربلاء ، مثنى ( بتاريخ )

 عرض النتائج وتفسيرها
 لدى تدريسي اقسام عموم الحياة تعرف دافعية الاتقان  الهدف الاول :

من ( 187)تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة الاول لغرض التحقق من اليدف 
الباحثة ان الوسط  تدريسي اقسام عموم الحياة، عمى مقياس دافعية الاتقان ووجدت

، (11،6128)بانحراف معياري ( 133,369)الحسابي لعينة البحث عمى المقياس 
، وبعد (92)وعند مقارنة المتوسطات الحسابية بالمتوسط الفرضي لممقياس البالغ 

اختبار دلالة الفرق بين المتوسطين باستعمال معادلة الاختبار التائي لعينة واحدة ظير 
بمغت  ان ىناك فرق دال إحصائيا بين المتوسطين إذ أن القيمة التائية المحسوبة

عند مستوى دلالة ( 2،96)ة التائية الجدولية ، وىي أكبر من القيم(47،537)
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ولصالح متوسط العينة وىذا يشير إلى أنّ تدريسي اقسام (8 286)ودرجة حرية ( 2،22)
 (8) عموم الحياة لدييم دافعية اتقان ، وكما مبينة في الجدول

 (8)الجدول 
لدرجات  والمتوسط الفرضي الحسابي  نتائج الاختبار التائي لكشف الفرق بين المتوسط

 دافعية الاتقان أفراد عينة البحث عمى مقياس
مستوى 
الدلالة
0,01 

درجة 
 الحرية

المتوسط  (t)القيمة التائية 
 الفرضي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
عدد أفراد 

 العينة
 المتغير

 المحسوبة الجدولية

 187 133,369 11،6128 93 47،537 1،96 186 دالة
دافعية 
 الاتقان

ىذه النتيجة الى امتلاك تدريسي اقسام عموم الحياة الى دافعية الاتقان  وتشير :التفسير 
بان تدريسين اقسام عموم الحياة  Morganالتي يمكن تفسيرىا عمى وفق نظرية موركان 

يتمتعون بدرجة عالية من التركيز والاصرار في انجاز مياميم وبشكل متقن وكفؤ 
وبدوافع ذاتية من اجل تحقيق التميز في عمميم ، فيم يعممون عمى اداء الواجبات 
المكمفين بيا بالإضافة الى رغبتيم في التميز في مجال تخصصيم وتعمم كل ما ىو 

الاساسي في تقويميم داخل وان اىتماميم بجودة اعماليم وكفاءتيا ىي المعيار جديد  
 مؤسستيم.

الفروق في دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم الحياة عمى : الهدف الثاني 
  (، الكمية  المقب العممي،النوع الاجتماعي وفق متغيرات )

لدى تدريسي اقسام عموم دافعية الاتقان  لمعرفة دلالة الفروق فيالثاني ولتحقيق اليدف 
المدرس مساعد، )والمقب العممي (8 إناث8 ذكور)النوع الاجتماعي : الحياة تبعاً لمتغيرات
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كما في 8 الثلاثي  استعمل الباحثان تحميل التباين ،(مدرس، استاذ مساعد، استاذ
 . (9الجدول )

 (9)الجدول 
دلالة الفروق في دافعية الاتقان لدى تدريسي عن  نتائج تحميل التباين الثلاثي لمكشف

والكمية )عموم ، تربية (  إناث ( , ذكور)النوع الاجتماعي : اقسام عموم الحياة تبعاً لمتغيرات
 (مدرس مساعد، مدرس، استاذ مساعد، استاذ) والمقب العممي 

 مصدر التباين
S,V 

 مجموع المربعات
S,S 

درجة 
 الحرية 
D,F 

متوسط 
 M,Sالمربعات 

مستوى الدلالة  القيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 3,35

 0.739 100.445 1 100.445 النوع الاجتماعي

3,89 

 غير دالة
 غير دالة 0.118 15.979 1 15.979 الكمية

 غير دالة 0.740 100.532 3 301.596 المقب العممي
 غير دالة 2.713 368.748 1 368.748 الكمية * الجنس

 غير دالة 0.046 6.269 3 18.808 المقب العممي * الجنس 
 غير دالة 1.440 195.691 3 587.073 الكمية * المقب العممي

 غير دالة 0.710 96.551 3 289.654 التفاعل الثلاثي

 135.943 171 23246.256 الخطأ
 

 
 

 Total 24928.560 186 الكمي 
  

 
 

 
  في دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام عموم  فروق ذات دلالة إحصائيةلا توجد

إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة  (إناث -ذكور)النوع الاجتماعي  الحياة تبعاً لمتغير
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( 2،22)عند مستوى دلالة ( 0،89)وىي اكبر من القيمة الجدولية البالغة (8 2،109)
 (2كما في الشكل )( 212-2)ودرجتي حرية 

يقيمون من قبل من التدريسين والتدريسيات ىذا ان كلا ويفسر الباحثان :التفسير 
مؤسستيم بنفس معايير التقويم لذلك فكلا منيم يسعى لإنجاز الاعمال المكمف بيا 
بسرعة وبدقة وكفاءة عالية بالإضافة الى سعييم لمتميز في مجال تخصصيم لمحصول 

ستيم لم يجعل ىناك فرق واضح في عمى الجوائز وكتب الشكر والمكافئات من قبل مؤس
دافعية الاتقان بينيم وكذلك تعزو الباحثة ذلك ان  التدريسين ذكورا واناث يسعون التي 

لم تذكر   كما. تحقيق نفس الاىداف التعميمية من اجل الارتقاء بالعمية التعميمية 
 .النظرية المتبناة فروقا واضحة بين الذكور والاناث في دافعية الاتقان 

 
 (1شكل )

 النوع الاجتماعيالمتوسطات الحسابية في دافعية الاتقان تبعا لمتغير 
 لدى تدريسي  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات دافعية الاتقان

مدرس مساعد، مدرس، استاذ مساعد، ) المقب العممي ة اقسام عموم الحياة تبعاً لمتغير
وىي اصغر من القيمة الجدولية ( 2،122)إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 8 (8 استاذ

100

120

140

 انثى ذكر

129.197 130.944 

 دافعية الاتقان

 ذكر

 انثى
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كما في الشكل  (.212-2)ودرجتي حرية ( 2،22)عند مستوى دلالة ( 0،89)البالغة 
(0) 

ان التدريسين من حممت القاب المدرس المساعد والمدرس تكون لدييم الدافعية التفسير :
بإنجاز الاعمال المكمفين بيا بسرعة وكفاءة عالية من اجل التميز واثبات وجودىم 
وايضا انجاز البحوث المميزة والاصيمة من اجل الترقية العممية  وايضا لدييم الرغبة 

بكل ما ىو جديد ، اما التدريسين من  بالاستكشاف في مجال نخصصيم والخوض
حممت الالقاب استاذ مساعد واستاذ ايضا كانوا يسعون قبل حصوليم عمى ىذه الالقاب 
الى التميز واستمرت الدافعية لدييم حتى بعد حصوليم عمى المراتب العممية العالية لما 

  تفرضو مكانتيم العممية من الاستمرار بالتميز ومعرفة كل ما ىو جديد.

 
 ( 2شكل )

 المتوسطات الحسابية في دافعية الاتقان تبعا لمتغير المقب العممي
  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الاتقان لدى تدريسي اقسام

عموم الحياة تبعاً لمتغيرات الكمية  )العموم8 التربية(8 إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
( 2822( عند مستوى دلالة )0889الجدولية البالغة )( وىي اصغر من القيمة 28228)

 (6كما في الشكل ) (.212-2ودرجتي حرية )

100

110

120

130

140

مدرس 
 مساعد

استاذ   مدرس
 مساعد

 استاذ

127.403 
131.004 129.924 131.953 

 دافعية الاتقان

 مدرس مساعد

 مدرس

 استاذ مساعد

 استاذ
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ان التدريسين في كميات  العموم والتربية يتبعون الى وزارة  يعزو الباحثانالتفسير :
التعميم العالي والبحث العممي لذلك نفس معايير التقويم  تنطبق عمييم ليذا التدريسين 
في كميات العموم والتربية يسعون  الى انجاز اعماليم بسرعة وبكفاءة عالية من اجل 

دريسين في الكميتين يسعون الى انجاز الحصول عمى التقييمات الجيدة، وايضا ان الت
البحوث العممية المميزة لنيل الجوائز العممية والمشاركة في المؤتمرات العممية ،  
ويسعون الى حل المشاكل المجتمعية ، وايضا تحقيق الاىداف التعميمية المنشودة من 

عموم اجل اعداد جيل قادر عمى تحمل المسؤولية . اي ان التدريسين في كميات ال
 .والتربية عمييم نفس الواجبات وليم نفس الحقوق 

.  
 (3شكل )

 افعية الاتقان تبعا لمتغير الكميهالمتوسطات الحسابية في د
 التوصيات :

دراسات عمى عينات اخرى مثل  لأجراءالاستفادة من اداة البحث الحالي  -2
 تدرسي الاقسام الاخرى والمدرسين 

 الإتقاناقامة الندوات الثقافية من قبل المختصين وتسميط الضوء عمى دافعية   -2
  باعتبارىا مقوم اساسي لأداء الميام بكفاءة ودقة

100

110

120

130

140

 كلية تربية كلية علوم

129.722 130.419 

 دافعية الاتقان

 كلية علوم

 كلية تربية
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 المقترحات :
 اثر الفجوة الرقمية عمى دافعية الاتقان لدى طمبة الجامعة .  -2
وعلاقتيا بدافعية  ISTEميارات التعميم الالكتروني عمى وفق معايير ال  -0

 الاتقان لدى طمبة الجامعة .
 :المصادر 

 ( ، أثر التعمم التشاركي عبر 0222الدسوقي ، وفاء صلاح الدين ابراىيم ، )
الويب القائم عمى النظرية الاتصالية عمى فاعمية الذات الاكاديمية ودافعية 

،  تيررسالة ماجسالاتقان لدى طلاب الدبموم الخاص تكنولوجيا التعميم ، 
 جامعة المينا ، كمية التربية النوعية ، مصر

 (، 0222العبودي ، ، طارق محمد بدر، وصالح ، عمي عبد الرحيم : ) عمم
 ، لبنان ، بيروت ، عمم الفكر  النفس الايجابي رؤى معاصرة

 ( 0228غباري ، ثائر: )مكتبة المجتمع العربي لمنشر 1عمم النفس العام ، ط ،
 ، عمان الاردن . والتوزيع

 ( ، التفاعل بين حجم مجموعات التشارك 0221الفقي ممدوح سالم محمد : )
والكفاءة الذاتية باستراتيجية التعمم بالمشروعات القائم عمى الويب وأثرة عمى 
دافعية الاتقان ومستوى التقبل التكنموجي لطلاب الدبموم التربوي بجامعة 

( ، 2( العدد )01، المجمد ) جيا التعميمالجمعية المصرية لتكنولو الطائف ، 
 مصر .

 (  0222الكبيسي، وىب مجيد : )2ط  القياس النفسي بين التنظير والتطبيق ،
 العالمية المتحدة ، بيروت ، لبنان .
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 ( ، 0222الكبيسي، وىب مجيد : )2، ط القياس النفسي بين التنظير والتطبيق ،
 العالمية المتحدة ، بيروت ، لبنان 

 (. الفروق بين ذوي الدوافع المرتفعة والمتوسطة 0222، اسماء توفيق ) مبروك
والمنخفضة في كل من التحصيل الاكاديمي واستخدام نصفي الدماغ ، بحث 

( ، العدد 0، جامعة القاىرة ، مجمد ) ، معهد الدراسات والبحوث التربويةمنشور 
(0)  

 Gilmore, L. &Cuskelly , M., (2015) . Mastery motivation in 

chidren with Down syndrome : promoting and sustaining 

interest in learning . In Clarke,B & Faragher ,R (Eds.)  

Educating Learners with Down syndrome : Researach 

,theory, and practice with children and adolescents. 

Routledge, United States of Americe,pp.60-82. 

 Keilty,B.(2003):Motivating for Competence: Integrating 

child - and family focused mastery motivation strategies in 

to early interention for the extremely permature infant and 

toddler,Special education graduate school of education and 

human development, Geoge Washington University. 

  Mac Turk , R . H, Morgan ,G.A.(Eds),(1995) : Mastery 

motivation: origins, conceptualizations and applications, 

Norwood, N.G: Ablex. 

 Morgan , G. A., Harmon, R. J., & Maslin, C. A. (1990). 

Mastery motivation defintion and measurment.  early 

education and development 1, 318-339 . 

- Morgan, G A .Busch-Rossnagel ,N.A.,Maslin-Cole,C.A.,& 

Harmon,R.J.(1992). Individualized assessment of mastery 

motivation: manual for15 to 36 month old children. Collins. 
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Retrieve from https://sites.google.com/a/rams.colostate. 

edu/georgemorgan/mastery-motivation. 

 Ololube , N.P.(2005).Benchmarking the Motivational 

competencies of  academically qualified teachers and prof 

essionally qualified teachers in Nigerian secondary schools. In 

The African symposium (vol.5.No.3.pp.17.37). 

 Opustella (2008) :Motivation and work performance : 

complexities in Achieving Good performance outcomes, A 

study Focusing on motivation measures and Improving workers 

performance in kitgum District Local Government, masters of 

arts in devel opment studies  . Hague, Netherlands. 

https://sites.google.com/a/rams.colostate
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 مهارة تقويم الحجج لدى طلبت الصف الرابع العلمي

 زينة مشعان دبوس                                                                                                                أ.د هادي كطفان الشون      
                    كمية التربية  –جامعة القادسية                كمية التربية  –جامعة القادسية    
   hadi.alshuon@qu.edu.iq         Zeina.mashaan@gmil.com  

                                                                                                       
 : الممخص

 حغددرض هدددا بحث ددح بح ددتحر حعلىددرا كعددب باددل ا طعثددا بحمددا بحربثددو بحىعاددر حا ددتر  ل دد    بح  دد  
( طتحدد  044ت بحالكدد ن اددن  اددبحاددج   بح مددمر حا لاددو ث    تن ل   دده هددذب بح دددا باددلىا  بحثت  دد

اد ا ان طعثا بحما بحربثو بحىعار ادن بحاددبرس بدكدبد دا بحلتثىدا حاد ر دا لرث دا ا تقظدا بح تد طتحثا 
(  ، قددت  بحثت  ددتن ثثجددت  بدب  بملثددتر ا ددتر  ل دد    بح  دد  بحددذ  لكدد ن 0402 - 0404حعىددت  بحدرباددر  

( ق ر  قرك ا   ح 52بحم ربت  ( ا قا  ك  ا قا ان   ح ق ربت قرك ا  ثذحا أمثح كدد 02ان  
قددره ذ  دبحددا     ددد قددر بحم ز ددت  دظ ددرت بحجلددتن  بن بحطعثددا ثمددك  كددت   العكدد ن ا ددتر  ل دد    بح  دد  أ
 مددتن ا ثددد ن بحددذك ر  ب جدددتح قدددر ا ددتر  ل ددد    بح  ددد   بهدد  بحل مددد تت بحلدددر ل مدد  بح  دددت بحثت  دددتن إ

:بدهلات  ثطره بحلددر س بحلدر ل مدز كعدب ا دتر  ل د    بح  د   ل دح كع  دت  بدهلادت  ثتحا دتربت بحلدر 
ثدد  بحامددرق ن بدملمددتص كعددب لجادر بحلمك ددر قددر بحم ز ددت  حدددط كادد   بحطعثددا  لمدد  و بحادرادد ن اددن ق

بالمدب  ا تر  ل     بح    حد رهت بحمتك  قر لجا ا بحلمك ر حد     قد  بحثت  تن ثىض بحا لر تت هر 
، أ ددرب  درباددا كعددب بحطعثددا حعلىددرا كعددب ا ددتر  ل دد    بح  دد  حددد    درباددا بحى قددا ثدد ن ا ددتر  ل دد    

 بح     الغ ربت أمرط  ا  الغ ر بح جس  .

 ،  ، طعثا بحما بحربثو بحىعار. قر اتد  بحم ز ت : ا تر  ل     بح     المفتاحيةالكممات 

 

mailto:hadi.alshuon@qu.edu.iq
mailto:Zeina.mashaan@gmil.com
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The skill of evaluating arguments for students of the fourth scientific 

grade 

Prof . Dr .Hadi Katfan Al-Shoun                Zeina Mashaan Dbuws 

University of Al-Qadisiyah                     University of Al-Qadisiyah 

      College  Educational                                College  Educational 

   hadi.alshuon@qu.edu.iq                          Zeina.mashaan@gmil.com                                                

Abstract: 

The aim of the current research is to identify the possession of fourth grade 

students of the skill of evaluating arguments  For the purpose of achieving 

this goal, the researchers used the descriptive approach of their research 

community, which consisted of (400) students from the fourth scientific 

grade students from the preparatory schools affiliated to the Directorate of 

Education in Al-Qadisiyah Governorate for the academic year (2020-2021). 

position (25)and each position of three sub-clauses, thus the number of 

paragraphs became (75) sub-paragraphs. The results showed that students in 

general possess the skill of evaluating arguments in physics. There is no 

statistically significant difference between males and females in the skill of 

evaluating arguments and the most important recommendations reached by 

the researchers Paying attention to teaching methods that stimulate and 

encourage the skill of evaluating arguments, paying attention to skills that 

develop thinking in physics among students, and encouraging teachers by 

specialized supervisors to use the skill of evaluating arguments for its active 

role in developing their thinking. On the skill of evaluating arguments, they 

study the relationship between the skill of evaluating arguments and other 

variables according to the gender variable                                                                                                  

Keywords: Argument evaluation skill , Getting a Physics course , Fourth 

grade science students.  
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 مشكمة البحث 

 هبحالاترك بحىمر بحذ  جى ش ق ه ه  كمر لدقه بحاىع اتت ،   ح  لا ز ثتحلغ ربت  
 لار ى ت ل  ق د،  بحاملعما ا تدل ت قر  بحاىع اتت بحلكج ح   ت حلط ر جل  ا  ا بحالىتقث
حلرك ز بقر  د ذبل ت ،  حكن أمثح بح دا ىد بحاىرقا هر لح    ثتالاربر   لط  رهت

 اات  ى  هجتا  ت ا اع ا حج   بحلىع   ان ار عا اىرقابح لعاكعب بحام    بح ظ مر ح
 لجا ا ا تربت   بحلدر   حار عابحاىع اتت    ن بحلر لىلاد كعب  مظ  بالر تعبحلع

 ات  لرل  كع ه ان أقربد قتدر ن كعب ا بكثا جلتن  هذب بحلط ر بح تن   بحلمك ر ، حثجت 
  بحل ع   بحلما ر -د  اكن بحلجثؤ ث ت  بحلر للطع  بحم   بحا بقا بحاال ثع ا بحلر لغ  ربت

  .ثمأج ت حب بالجلت تت جتقده بحع م   ،   -    بحل  –

 لكدد ن ادت دبناًدت بحلمك در كعددب بح ددر بادت  لمددثح قد ادا ،أن  اىع ادتت اكدن حع  دد ر ادن بح
بحلر  بلأدب  ه  بحلمك ر قإن حذب. ثتالاربر بحالغ ر  بحاىع اتت بحل تطبحمرد ان  اكنل  د د 
 بحجددتس اىل دددبت لكدد  ن  اكددن بحلمك ددر مدد    اددن ، بحىمددر الغ ددربتقددربد ث ددت بلأ   ب دده

 كعب بحا تث  بد لاتكر  بدهلات  بحا  طا بحث نا     جظره    تت لركزت  قد. ا  ح  
 .  ه أقض  كعب اج ت ح المتد  أكضتن ت قر بحجظر،    بحا تربت لط  ر

 قر ات ك   مى  أن    . بحلىع   أهدبا أ د ا تربت بحلمك ر لىع  أ  بحلمك ر  ىلثر لىع  
. بحىدتح  قدر لىع ادر جظدت  لأ  لىع ا دا أهددبا حل دد   بحطعثا ثمدرص بحلمك در  حلز  د  اىه
 ضدددر ر   دد   ضدداج ا أ  مددر  ا جمدد ص ل  دددد ، بحادراددا ارب دد  اددن ار عددا أ  قددر

بحلمك ر  ا تربله ه  بح دا بلأاتار حعلىع   ، دجه  ز د  زب  د  .بحلمك ر  ا تربله  لجا ا
لى دده ل دددا ت قددر بح ددتدر ن كعددب  دد  بحامددك ت بحلددر اددا ثتحامدددر بحرن اددر حعامكددر ن بلأ

بادددا  حددددط كدددتن إذب للمدددتمر ثىددددد امكر  دددت . ن بحدددد   بح ددد   للجدددتقس .أاملعدددا بحا دددتدت 
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 ادو  للكتاد   ل بكد  ، قىتحدا ثطر  دا بحى حادا كمدر لدم  ق ر ، ث ت امكر هت بحمتم ن
بحطعثددا قدددر بحضددر ر  ل   ددا قادددن  امكددر ن  مددثح هجددتا   حكدددر.   ح ددت   دددح اددت كدد 

 طدد ر ل بحدربادد ا ،ته  ا ددتربت بحلمك ددر اددن مدد   بحاجددكعددب  حددب بحادددبرس اجددذ بلأ ددت  بلأ
 بحدلىع  اادتر مد    دا ا تربلده الج كعدب اادتكدل   مد   ان بحلمك ر قر طر  ل   بحطعثا

  إحب بحلمك ر كعب بح در  ل قر أدط ، حذحا. بحطعثا  لىعا ت بحلر بحامته   ثتدكلاتد كعب 

  .بح  د  بحلمك ر كمت   ثل ا ن  ااب ات حل   ه. بحلمك ر تتبالمدبا كعب بح در  ل ا ن

بحل دددد  بحلكج حددد  ر بحادددر و  بحم دددتربت بحالىددددد  بحالت دددا حلاقدددربد للطعددد  ادددج   بدمل دددتر   
بح ددربربت  بح دددر  كعددب ق ددتس بحلمك ددر ،  هددذب  لطعدد  ثمددك  مددتص لطدد  ر ا ددتربل     بلمددتذ
 ق اددت بحىددتح  قددر بح د  ددا بدل تهددتت كعددبتن بطدد ع بحثت  دد  ثىددد          بح  دد   قددر ل دد
 كعدب  مد ح    طر  دا ، بحطعثدا لىعد  قدر بحا د  د رهدت ادو ا تربلده  لجا ا ثتحلمك ر  لىعه

. بً أاتادد تً د ر  لعىدد   بحلددر إح  ددت بحلددر   لددت  ن بحا بقددا قددر باددلمدبا ت  ك م ددا بحاىرقددا
 ، بحلىع ا ددا بحمثددربت لطدد  ر أ دد  اددنااددتهال ت  ادددط جكلمددا. بحلمك ددر  ا تربلدده  حل م دز

 هذب ات أكدله جلتن  بدادلث تن  ، بح    ل     ا تر  إحب  مل ر ن بحطعثا ان بحىد د نأ إذب
ان ادرا ن بدالط كر بحذ  قت  ثه بحثت  تن     ا تر  ل     بح    بحطعثا حا ا كا 

 ( ادرس  ادراا  كتن بدالث تن كتلألر : 24بحم ز ت   ث بقو  

 ؟ن ا تر  ل     بح    ال قر  حدط بحطعثا ه  لىل د ثأ. 

  ان م   إ تثتت بحادرا ن لث ن :

 . % د  ل قر حدط بحطعثا ا تر  ل     بح     52إ تثا بحادرا ن ثجاثا  .2
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 ات ل د   اكن إ  تز امكعا بحث ح: ان م   

 ات ا تر  ل     بح    حدط طعثا بحما بحربثو بحىعار (؟  

 

 أهمية البحث 

 أها ا بحث ح ثتحج تط  بلآل ا :  ب عمم  أن تن حعثت   اكن    

أن هذب بحث ح ه  أ   ث ح قر بحىربه  لجت   ا تر  ل      كعب  د كع  بحثت  تن-2
 بح    

 اكن أن  ىد بحث ح بح تحر ثا تثا ار و  المتد اجه بحثت   ن   ضتا إحب بحاكلثتت  -0
 بحا ع ا 

  بحىرث ا 

ان بحااكن بدالمتد  ان ا تر  ل     بح    ،  ذحا ان م   بالمدبا ت قر  -3
 ارب   لىع ا ا 

 املعما .

ان بحااكن أن  الم د بحاملم ن قر ا ت  لط  ر بحاجته  بحدربا ا ان جلتن  هذب  -0
 بحث ح.

 ت  حدط اتد  بحم ز ث اكن بحثت   ن بلآمر ن بدالمتد  ان ا تر  ل     بح     ك قل ت  -2
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 طعثا بحربثو بحىعار .

ا ماح بحث ح بح تحر بحا ت  لأ رب  بحك  ر ان بحث  ح بحلر لالمد  جمس  -6
 بحالغ ربت قر 

 لمممتت أمرط أ  ارب   دربا ا أمرط .

  كما هذب بحث ح كن بكلات  طعثا بحما بحربثو بحىعار حا تر  ل     بح    . -5

 عار عا ب كدبد ا . ل ق ر بملثتر حا تر  ل     بح    ح -5

  ا   قر لط  ر بح تنا ن قر ا ت  بحلدر س ب كدبد   لط  ر ثربا    بحلىع ا ا .  -9

 .ل ان ان قدربت بحطعثا حعلمتك  او بحمثربت بح د د   -24

 هدف البحث 

   دا بحث ح بح تحر إحب بحلىرا 

 بحلىرا كعب ا تر  ل     بح    حدط طعثا بحما بحربثو بحىعار قر اتد  بحم ز ت  .-2 

بحمر ه قر در تت بملثتر ا تر  ل     بح    حدط طعثا بحث ح  ا  الغ ر بح جس  -0
 إجتح( .    – ذك ر 

 حدود البحث 

  عر: أقلمر بحث ح بح تحر كعب ات

 ب كدبد  .طعثا بحما بحربثو  -بح د بحثمر  : -2 
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بحادبرس ب كدبد ا بح ك ا ا بحمثت  ا قر اركز ا تقظا بح تدا ا  -بح د بحاكتجر : -0
 .  ( 0402–0404حعىت  بحدربار 

 (   .0402 -0404بحك رس بلأ   ان بحىت  بحدربار   -بح د بحزاتجر : – 3 

، بحمم   قم   بلأ حب ان كلت  بحم ز ت  حعما بحربثو بحىعار   -بح د بلأكتد ار: -0
 (   .0429( بحطثىا بحىتمر   0-3-2  

 تحديد المصطمحات 

 -تقويم الحجج: عرفه كل من :

 Udall and Daniels , 1991) -1   ): أ ددط طربنده أ ثدتت مد ا  دقدا  -ثأج دت "
                  (Udall and Daniels , 1991 :67) بح    بحغتاضا ".بحثربه ن  

" بحىاع دا بحمكر دا بحلدر لا دز ث دت بحمدرد ثد ن بح  د  بح   دا  -( ثأجه : 0446  دت ،  -0
  بح    بحضى ما ثجت بً كعب أها ل ت  معل ت ثتحاؤب  بحاطر ح " .

 (220: 0446   دت ،                                                        

" ب دد ا دتربت بحلمك در بحجتقدد بحدذ   ا دز ق ده بحمدرد ثد ن   -: ( ثأجده0445 بحغر ر  ،  -3
بح  ا بح   ا  بح  ا بحضى ما ثجت بً كعب بلمت  بح  ا بلمتدً اثتمدربً ثتحادؤب  بحاطدر ح 

 (55: 0445  بحغر ر  ،                                 أها له " .  زن بح  ا 

0-  Dwyer & Stewart , 2012: قددر  بحادلىع  كعدب بحلا  دز ثد ن أ  ده  -( ثأجده "
أ  دددده بحمطددددأ ح ضدددد ا اى جدددده  حدددد س ق ددددط اىرقددددا بح  بجدددد  بحارلثطددددا ثتح ضدددد ا   بحمدددد ب  
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                          (Dwyer & Stewart , 2012:3) .بحم ق ا برلثتطتً     تً "
                         

"أ دط ا تربت بحلمك ر بحجتقد بحلدر ادن م ح دت  ادلط و  -( ثأجه :2012  بحم بحده ،  -2
بحلا  ددز ثدد ن بح  دد  بح   ددا  بح  دد  بحضددى ما  ثددذحا كعددب بحاددلىع  أن  كدد ن قددتدربً بحاددلىع  

ثتح ضدد ا بحاطر  ددا قددتح    بح   ددا   دد  أن لكدد ن المددعا بلمددتدً كعددب بلمددتذ بح ددربربت 
بحاطر  ددا حعج ددتش باددت بح  دد  بحضددى ما قلكدد ن المددعا ثجدد ب ر اثتمددربً ثتح ضدد ا بح دح ددا 

 (329: 0424 بحىل   ،                                           ضى ما ".

ا دددتر  طعثدددا بحمدددا بحربثددو بحىعادددر قدددر بحلا  دددز ثددد ن بح  ددد   " - ربندددر :ب  باددت بحلىر دددا
بح   ددا  بح  ددد  بحضددى ما   لا ددد  هددذب ثتحددددر تت بحلددر   مددد  كع  ددت ثىدددد إ تثددتل   كعدددب 

 بملثتر ل     بح    بحاىد ان قث  بحثت  تن  ".  

 :الخمفية النظرية 

 -تعريف المهارة :

هجتا بحىد د ان ا تدت بحا تربت ، حذحا ا ملعا لىر ا بحا تربت  ق دًت حعا دت  بحا ددد 
  طث ىا بحا ت  قمر بحا ت  بحلرث    ،  ردت كد  لىر متت حعا تر  ، ان هذه بحلىر متت 

   -ات  عر :

" جمددددتط اى ددددد  لطعدددد  قلددددر  اددددن بحلدددددر   بحا مدددد د  بحااتراددددا بحاجظاددددا  بحمثددددر   - 2 
 (325:  0440 بح  عا ،  .ث  ح  ؤد  ثطر  ا ا ناا "بحاضث طا 

 " بح در  كعب بح  ت  ثىا  مر  ات ثطر  ا   د  جل  ا حعلدر    بحلكتح ا " . - 0
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 (246:  0449  كثد بحىز ز ،                                                    

" بددب  بحا   بحدق ه بح تن  كعب بحم د  حادت  لىعاده ب جادتن  رك دتً  ك ع دتً ادو لد ق ر  - 3
 (62: 0440 بث  ار و ،                 بح  د  بحلكتح ا " .        بح قت 

ان م ح ت  اكن بح ك  كعب امدبق ا بحث تن ثجتً  كعب بلأدحا  بح    بحا جىدا ،  لمد ر 
حل رثلددده بحمتمدددا ،   كالددده  اىل دبلددده  فربنددده ، حدددذب ق دددر لجلادددر إحدددب باددد  بحل ع ددد  بحمدددرد 

 (Facione,2006 , 112                                      ل     . بح

لىددد ا ددتر  ل دد    بح  دد  اددن ا ددتربت بحلمك ددر بحجتقددد ،  بحلددر لل اددد قددر قدددر  بحمددرد كعددب 
حلا  دددز ثددد ن بح  بجددد  بحا ادددا بحارلثطدددا اثتمدددر  ثتحامدددكعا أ  بحا ضددد ع ،   اكدددن ب  إدربا

  - بحضى ما ثجتً  كعب باتا ن :بح    بح   ا 

 بلأ   : إن للم  بح  ا بلمت  اثتمر ثتحاؤب  بحاطر ح .

 بح تجر :  زن بح  ا ،  بها ل ت .

 ( 05: 2995 كمتجا ،  

( ل     بح    كاع ا ك ع ا ،  ا ز بحالىعا ن Watsn and Glasser , 1991 أمتر  
بح  ددد  بح   دددا  بح  ددد  بحضدددى ما ادددن مددد   ل ع ددد  بح  ددد   لا  زهدددت  اددد  مدددعل ت ثددد ن 

ثتحامكعا بح تح ا. بات بح  دا بحضدى ما هدر   دا د لدرلثط اثتمدر  ثتحا ضد ع أ   أها ل ت 
 (Watsn and Glasser , 1991 :63        ث  بجث ت بح تج  ا.بحامكعا  أ  للىعه 

( أن ا ددتربت ل دد    بح  دد   اكددن  0424ثت ضددتقا إحددب ذحددا ، لؤكددد درباددا  بحاى دد ا ، 
بحط   كعب بحلمك ر ثار جا ، اات  اج    بحمرما دالمدب  مثدرل   بحمتمدا أن لاتكد 
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 بلأقكددتر ،  ذحددا دلمددتذ قددربربت مدد   ا  اى  حددا. بثىددده  كددن بحمضدد ع اىرقددا حل  دد   بح
 لاكج ب ان لم  ح أقكتره  بحمتمدا ،  بحمدره ثد ن بح  د  بح   دا بلأكاب  بحلطرا  لب 

مدبر أ كدت  ا ضد ك ا  اجط  دا  بح    بحضى ما ،  بح ر  ،   بحثىد ،  بحى قا ث ج ات  ب 
بحاىع اددتت الت ددا  ألأدحددا ف ددر كتق ددا حدددك  ا قددا  ن  ل جدد  إمدددبر بلأ كددت  كجدددات لكدد

 (22:  0424 بحاى  ا ، اى ن .
 المجالات الفرعية لتقويم الحجج :

 بح در  كعب بحلا  ز ث ن بح    بح   ا ،  بحضى ما . -2 
 كعب بمدبر بد كت  كعب ادط كمت ا بحاىع اتت .بح در   -0
 بح در  كعب ل     بحمكر  ، قث ح ت ب  رقض ت . -3
 قدر  بحطتح  كعب بحلا  ز ث ن بحامتدر بلأ ح ا  بح تج  ا . -0

 (34: 0422 بحرقتص ، 
 شروط تعميم مهارة تقويم الحجج :

 بحجض ج . -2
 بحااتراه . -0
 بحل م ز. -3
 ممتنص بحا تربت بحاطع   لىعا ت . -0
 بحااتت ،  بحممتنص بحاملعما حعالىع  . -2
 بحمثربت بحاتث ا حعالىع  .  -6

 (009: 2999ر   بح ا  ،  بحع تج                                                
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 مراحل تعمم وتعميم مهارة تقويم الحجج

 لضح اات اثه أن بحا تربت هر جل  ا بحلىع  ، حذحا     كعب بحطعثا  أ  بحالىعا ن( 
ثارب   الىدد  دكلاتث   بحا تربت   لط  رهت ،  هذه بحارب   الربثطا  ح ات أن  ار ب 
حب أمرط كاع ا االار  لأجه  الار قر لىع   ىلثر بجل ت  بحطتح  ان ار عا إ اال عا

  رط ك  مث ر لرل ثًت ا ددًب حار عا ا تربت بحلدر س  بحلىع  ثجتً  كعب ا تربت املعما ، 
 -اىرقله بحا ج ا ، كات  عر :

 -: دراكمرحمة الإ -2

هذب  ىجر أن بحممص  بحطتح (   ت   ق   بحا تر  بحلر ا لىعا ت   ل ج ت ،  اك جتت 
 بحمر ط بحا   ا لأدبنه.  ز  بحا تر  بحرن ار قر بحلىع . قر هذه بحار عا ، بحا تر  ، 

 ل ض ح بح ز  بحرن ار ان بحا تر  ،  ه  ا ض ع بحلىع  .ا اا بحاىع  هر 

 -: مرحمة التثبيت -0

قر ذحا ،  ل  ااتراا جاتذج بحاع ا بحم  ح ان أ   بجممتض قرص كا  
م   ا   ثتحلتحر لث ب بدال تثتت بحاجتاثا بحلر لاته  قر لمك   بدال تثتت بحغ ر 

بحا دد حعا تر ، أ ضت ل   ثاث  بحرد د كم بن ا  ان ثىد  ل  اعاعا التثىا قر أمكتح ت 
 أط   ان ار عا ب دربا. كتد إم ح بحاع ا ،  هذه بحار عا 

  -: مرحمة الاستقلال -3

 - ل  قر هذه بحار عا ات عر :

 لط  ر بحا تر  لدر  ً ت ان م   ااترال ت . 2
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 بدجل ت  ان بحلغذ ا بحرب ىا بحثمر ا بحب رب ىا ان بح  بس بدمرط . 0

  هذب  ىجر بن بحالىعا ن  اكج   بدب  بحا تربت ثدقا  كمت    ا  حا . 

 (225: 2994 اىتد   فمر ن ،                                                   

 مميزات مهارة تقويم الحجج :

  اتكد بحالىعا ن كعب لجا ا بحمى ر ثاعك ا بحجص أ  بحا اا  . -2

 بحىا  كعب ل د  قدربت بحالىعا ن .  -0

 بح    ا   بحرأ  .  رمد بحالىعا ن حعلا  ز ث ن -3 

ج   ث ت ا إحب درباا  -0   لتج بحالىعا ن إحب بحلرك ز كعب بح ضو بحىت  حعا اا ،  ب 
 بحا ل ط . ز  ان 

 بث ت  بحالىعا ن اجمل  ن  اال ثع  ن  ا و امتدر بحاىرقا بحااكجا . -2

 (60: 2999  ادبن ،  

 خطوات تقويم الحجج :

 بحا  ظتت بحدق  ا . -2

 اجتقما  بقى ا اثج ا كعب مط بت ث ح ا ض ك ا . -0

بحلىث ر كن بلأرب  ث    ا جىا د ن بحلأ  ر كعب بح  بج  بحىتطم ا  بلأقكتر بحاتث ا  -3
 (209: 0449 كعر ،                        بحل ع د ا .                بلأرب  
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 ب  تث تت  اعث تت بدكلربضتت . -0

 ل     بلأرب  ثطر  ه ا ض ك ا   -2

 (224:  0449بحىز ز ،  كثد 

 -د ر بحادرس قر لجا ا ا تر  ل     بح    :

  م و بحالىعا ن كعب طرح أانعا امل  ا . -2

مدبر ب  كت  . -0   م و بحالىعا ن كعب بحلمك ر بحجتقد ،  ب 

 لط  ر ا تربت بح رب    بحلدر   كعب بحلمك ر .  -3

  بح    بحضى ما .  اتكد بحالىعا ن كعب بحلا  ز ث ن بح    بح   ا ، -0

     ثإكدبد ق ر  ل ل   كعب   ح     ان ا بد بحث ح ،   لتج بحالىع  ق ط إحب  -2
                                  .                  إذب كتجت بح  ا ق  ا أ  ضى مال د د ات 

 (22: 0422  ز ل ن ،

 مجتمع البحث وعينته :
 مجتمع البحث : -2

 بحث ح " ا و امردبت بحظتهر  بحلر  درا ت بحثت ح " .  مد ثا لاو 

 (005: 0440  اع  ،                                                   



 الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد 

                              
 

 
  

 
 015 

ما  ا لاو بحث ح بح تحر  طعثا بحما بحربثو بحىعار قر بحادبرس ب كدبد ا بحج تر ا  
 -0404بح ك ا ا قر بحاركز بحلتثىا حاد ر ا  لرث ا ا تقظا بح تدا ا حعىت  بحدربار  

( طتح   طتحثا ا زك ن قر 5202(  .  ثعغ     ا لاو  بحث ح كعب  0402
 ا ا.بح تدبكدبد تت اد ر ا لرث ا ا تقظا 

 
 عينة البحث : -0

ل دا هذه بحى جا إحب أن لك ن  زً ب ان بحا لاو. إذب لىذر درباا بحا لاو ثأكاعه 
لأاثت  قج ا أ  بقلمتد ا أ  كاع ا ، قا ل  بالمدب  بحى جا  ممتنم ت ،  بحلر  اكججت 

 ممتنص بحا لاو بلأمعر بحذ  أمذت اجه بحى جا .ان م ح ت بدالدد  كعب 

 (09: 0440 بح  لر ، 

 ددت ك جا بحث ح بح تحر ان بحا لاو بحث ح بحكعر حطعثا بحربثو بحىعار قر بحادبرس 
. ( 0402 -  0404بح ك ا ا  بحج تر ا بحلتثىا حاد ر ا لرث ا بح تدا ا حعىت  بحدربار   

 .( طتحثا044( طتح       044اج    ( طتح   طتحثا ، 044 لضان ك جا بحث ح  
 
 :داة البحث أ

 أختبار مهارة تقويم الحجج 

هجتا اىت  ر متما بمذهت بحثت  تن ثجظر ب كلثتر كجد إكدبدهت بدملثتر  هذه 
 بحاىت  ر هر :
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 ل     ا تر     س بدملثتر أن أ  ، بدملثتر فح ا كعب  ىلاد جظر  أاتس    د -2
 .  (بحممم ا  بحااتت ،  ب جلت  ا ، بحى ع ا بحىاع ا   بح   

 كع  ت . بدملثتر لطث ه ا ل  بحلر بحىار ا حعمنا  اجتاثا  بض ا بحلىع اتت -0

 بن لك ن ق ربت بدملثتر  ذبثا حعطعثا . -3

 (046: 0445 أث   تد   ج ق  ،                                              

 ده، بحم،   بحمى ثا ،بحلا ز ان ا ث حا ثدر ا بدملثتر  لالو أن     -0
 .  بحا   ق ا

  مضو د ث  ح بحدر تت حلما ر  بحاىت  ر بحا  تس حلم  ح امتل ح إجمت  -2
                                                                                 .  بحممم ا بحام ح  لأه ب  بحلم  ح

 (020:  0449 بحز تت ،
  قد أكد بملثتربً ح  تس ا تر  ل     بح    ثتدكلاتد كعب بحمط بت بلآل ا :

 :تحديد الهدف من الاختبار  -1
 ح ملثتر، بحضر ر ا بلأهدبا ل د د بدملثتر ه  حل ض ر بح زاا بحمط بت ان

إحب :  ا تر  ل     بح     بح تحر بحلىرا  بحث ح    دا ، بح زاا بحىجتمر  ل بقر
 حدط طعثا بحما بحربثو بحىعار  ك قل ت ثل م ع   قر اتد  بحم ز ت  ( .

    حجج :                                            تحديد مفهوم تقويم ال – 2
ثىد أن  ددت ام    ل     بح    ثج د  كدت  ، ادن مد   ل د دد امدطع تت بحث دح . 

(ثأجده " بحىاع دا  0446بحمعم ا بحجظر ا ،   دح بكلاددت بحثت  دا لىر دا    د دت ، قر 
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بحمكر ددا بحلددر  ا ددز ث ددت بحمددرد ثدد ن بح  دد  بح   ددا  بح  دد  بحضددى ما ثجددت بً كعددب بها ل ددت 
 ( 220:  0446   دت ،  معل ت ثتحاؤب  بحاطر ح " 

 :عينة وضوح التعميمات  -أ
 التطبيق الاستطلاعي الاول :

 اثان طع( طتحثت  طتحثا  34كعب ك جا اك جا ان    0402/ 26/3ل  لطث  ه ثلتر خ 
طتحثا ان بكدبد ا  22بحكرباا حعثج ن   طتح  ان أكدبد ا22بحما بحربثو بحىعار 

بحىعار  بحغرض بحد  بج ا حعثجتت  ثىد بدلمته او بدبر  بحادراا ,   ادرار بحاتد  كعب 
 ان بحلطث ه بدالط كر ه  : 

 بحلأكد ان  ض ح لىع اتت بدملثتر  -أ
 بحلأكد ان  ض ح ق ربت بدملثتر  كد     د فا ض ق  ت .ل د ر بحاد  بحزاج ا - 

 .ح ملثتر  ذحا ان م   ب لات  بحاد  بحزاج ا دجل ت  ك  طتح  
كعب ك جا اك جه ان  0402/ 3/ 25طثه ثلتر خ  التطبيق الاستطلاعي الثاني

قر إكدبد ا ان طعثا بحما بحربثو بحىعار طتح   طتحثا ( 245 بمذت ( 044 
 بحىر ثا حعثجتت  بكدبد ا قل ثا حعثج ن .

 :عينة التحميل الاحصائي  -ب

درباا حل     قتكع ل ت ادن مد   بادل تثا بحطعثدا حكد  "لىرا كاع ا ل ع   بحم ربت ثتج ت 
 (  222:  2993  كدس ،                              " .     ق ر  كعب  د  
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دجه حذب  ىد بحل ع   ب  متنر حعم ربت بك ر أها ا ان بحل ع   بحاجط ر ،       
 ل  ه ان اضا ن بحم ر  قر ق تس ات أكدت ح  تاه ، ان م   بحل  ه ان ثىض 

 .        بحاؤمربت بح  تا ا حعم ر   ا   قدرل ت كعب بحلا  ز ث ن بحا  ث ن ،  اىتا  مدق ت

 (  2:  2992  بحكث ار ،                                                    

بحممتنص بحا ك الر ا ح ذه بحم ربت  هر بح    بحلا  ز ا ح ت  لال دا بالمربج      
 قد قتات بحثت  ا   اال ط مى ثل ت ،  اىتا ت مدق ت ،  قتكع ا ثدبنع ت بحامطنا

 .( طتح   طتحثا  دالمربج لعا بحممتنص044ثلطث ه بدملثتر كعب ك جا ثعغت  

 : الحجج مهارة تقويمالخصائص القياسية ) السيكومترية ( لاختبار  .1
ان به  بحممتنص بح  تا ا حعا  تس بحلر بكدهت بحاملم ن قر بح  تس بحجمار هر  
بحمده   بح ثتت ، بذ لىلاد كع  ت دقا بحث تجتت ب  بحدر تت بحلر ل م  كع  ت ان 

 (  005 – 229:  2995كثد بحر ان ،    بحلرث  ا.  بحجما ابدملثتربت  بحا ت  س 
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 أولا. صدق الاختبار:
   " ىجر قدر  بدملثتر كعب ل   ه بحغرض بحذ  بكد ان ب عه "

 (  332 – 333:  2995ك د  ،                                               
بحب لىدد أاتح    ات  بحمده  ل د ره ، قج م  قر ثىض   م ر بحاىج  ن  

 بح تدت كعب اىتا  كار حعمده ،  قر  تدت أمرط ج م  كعب ل د ر ك مر حه.
 (  364:  2994  قرج ،                                                    
جدد بع هددر   مددده     ن بلأار ك ددا بحمددده قددر    ددا أ   دددد لمددج ا ربثطددا بحادد ك ح

 (  A.P.A ,1993 :9              .بحا ل ط ،  مده بحا ا ،  مده بحثجت  (
 مده هات  بحمده بحظتهر  ، مده بحثجت  ( حذب بالمرج حعا  تس بح تحر اؤمربن حع

  ق ات  ألر ل ض ح حك م ا بح م   كعب ك  اؤمر اج ت :
 الصدق الظاهري:  –أ 

بدملثتر ثتحم غا بدح ح ا بحب ا ا كدا ، ل  ل   ه ذحا كجدات ل  ل د    ب بحث حقر هذ
ل د    بح  د   مد ا بحم دربت قدر بملثدتر ا دتر اددط حع ك  كعدب ان بحمثرب   بحا كا ن 

 بحلددر بحم ددربت مثددرب  ح  ددتس قىتح ددا ا لدد ط بحلاددت بحا بق ددا كعددب  ا ددو بحم ددربت اددن قثدد  
  (%54 ثجاثا بكعب ان لز د 

 :  صدق البناء  –ب 

  مددا مددده بحثجددت  ثتجدده بك ددر بجدد بع بحمددده لا دد   حام دد   بحمددده ، بحددذ   ادداب "
   مددد ثدده ادددط ق ددتس بحا  ددتس ب  تجددت ثمددده بحام دد   ، ب  مددده بحلكدد  ن بحمرضددر ، 

     (  95:  2990  رث و ،            بحجمار حلك  ن قرضر ب  ام    جمار اى ن
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 . "   مد ثمده بحثجت  بحدر ا بحلر    س ق  ت بحا  تس ثجت ب جظر ت ب  ااا اى جا"

                                                      Anstasi , 1996 : 151 ) 

( بحددب بن هجددتا ثىددض  Cronbach & Mehl , 1995  مدد ر كر جثددتخ  ا  دد   
بن ادن  بذبحددن   بحاؤمربت حمده بحثجت  حى  بها ت بحمدر ه ثد ن بح اتكدتت  بدقدربد ، 

ا  هذب  ات ص بح تنبحاجط ر بن جملرض بن بدقربد  ملعم ن قر ادط ات حد    ان بحمم
 ( 322:  2994  قرج ، .  كعب بدبن   كعب بحا  تسبدقلربض  جثغر بن  جىكس 

 بح    بحلا  ز ا حعم ربت  .ان هذب بدقلربض ان م   تن  قد ل  ه بحثت   

بدلاددته  كعددباددت ثتحجاددثا بحددب برلثددتط بحم ددر  ثتحدر ددا بحكع ددا ح ملثددتر بحددذ   ىددد اؤمددرب ب
 (  250:  2955  بحكث ار ،                         .بدملثتربحدبمعر حم ربت 

ل  ه ادن هدذب بحاؤمدر كدن طر ده بث دت  بحم دربت ذبت بحى قدا بحدبحدا ب مدتن ت ، بحق د ل  
حددذحا  اكددن بن لكدد ن اىددتا ت برلثددتط بحم ددربت ثتحدر ددا بحكع ددا  بح دددر  بحلا  ز ددا حعم ددربت 

 بح تحر . ح ملثتر بحثجت  ان اؤمربت مده

 الاختبار:ثبات ثانياً: 

 ىددد بح ثددتت ب ددد اؤمددربت بحل  دده اددن دقددا بحا  ددتس  بلاددته ق ربلدده قددر ق ددتس اددت   دد  "
 ( Crocker & Algine, 1986: 125                                 ".ق تاه

ان هذه  بقلربح طربنه حعل ع   بح دا ان  ات  بح ثتت ه  ل د ر بمطت  بحا  تس   
   (  Murphy , 1988 : 63 .          مطت بلأ
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 النتائج :

قدر    بح  د    ثلطث ه بملثدتر ل د تنبحثت   حغرض بحلىرا كعب ا تر  ل     بح    قت  
ب تثددتت بحث ددح ( ق ددر . ث جددت 52( طتحدد   طتحثددا للكدد ن اددن  044ث ددح ق با ددت  طعثددا 

( در دا ،  بدج دربا 02,965 ملثدتر هد  بلأبحث ح ان عدر تت بحمرضر حأن بحال اط 
( در دددا ،  بحغدددرض ادددن ذحدددا ق ددد  أها دددا بحمدددر ه بح ادددتث ا.  مددد  5,025بحاى دددتر   

ملثدددتر دب تنبحثت  دد ت( در ددا. باددلمدا35,2ال اددط بح  اددا  ال اددط بح  اددا بحاملرضدددا  
( ، 4.4.2اادل ط بحددحدا  بالجلت  ا كعدب كعب ك جا    د ب أن بحمره ذ  ددحا بحلتنر 

، (2.96 ده  ح د حبحلتن دا ب ( أكثر ان ق اا36,252  لتن ا      بحا ا ثابحن   ح لك  
 العكدد ن ا ددتر  ل دد    بح  دد  قددر بحث ددح طعثددا ىجددر أن ل ه(.  هددذ399  در ددا بح ر ددا  

 هذه.  ض  ن ( 2(  بحمك   2،  بح د    اتد  بحم ز ت  

 (2 بح د  

 بح د ح ا ح ملثتر ا تر  ل     بح    اا   بح  حاى تر ببح اتثر  بدج ربا ببحال اط 

 بحال اط  بحى جا بحالغ ر
 بح اتثر

 بدج ربا 
 بحاى تر 

بحال اط 
 بحمرضر

 بحددحا tبح  اا بحلتن ا 
 بح د ح ا  بحا ا ثا  (4.42 

ا تر  
ل     
 بح   

 دبحا 2,96 36,252 35,2 5,025 20,965 044
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 ة والفرضية  لاختبار مهارة تقويم الحججالحسابي( المتوسطات 1الشكل )            

 التفسير:

ن بحطعثا ثمك  كت   العك ن ا تر  ل     بح    قر بحم ز ت   لىز  بحثت  ا هذب دن إ
اىظ  ا بد بحم ز ت  ل ل   كعب بحااتن  بحر تض ا  بح  بج ن  بحل تر   بحلر لا   قر 

 تربله  لجار  ل     بح    حد ه قعذحا ظ رت حدط ثجت  ك   بحطتح   لجار بحلمك ر  ا
 . ك جا بحث ح ا تر  ل     بح   

 التوصيات :

 بدهلات  ثطره بحلدر س بحلر ل مز كعب ا تر  ل     بح     ل ح كع  ت . -2

 بدهلات  ثتحا تربت بحلر لجار بحلمك ر قر بحم ز ت  حدط كا   بحطعثا . -0

0
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35
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55

 المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي

المتىسط الحسابي والفرضي لاختبار مهارة تقىيم  
 الحجج

 المتوسط الحسابي

 المتوسط الفرضي
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بحامرق ن بدملمتص كعب بالمدب  ا تر  ل     بح    لم  و بحادرا ن ان قث   -3
 حد رهت بحمتك  قر لجا ا بحلمك ر حد    .

 المقترحات 

 حعلىرا كعب ا تر  ل     بح    حد    .  أ رب  درباا كعب بحطعثا -2

 مرط  ا  الغ ر بح جس  .ث ن ا تر  ل     بح     الغ ربت أ درباا بحى قا -0
 

 المراجع :
 .  ط ثدد د ب اددكجدر ا  تطبيقااات عماام الاانفس( ، 2990رث ددو ، ا ادد د ، مدد تلا ،

 دبر بحاىرقا بح تاى ا .
  دبر بحمكر بحىرثر, بح تهر , امر.القياس النفسي(: 2994قرج, مم ت , 
   تعمااايم التفكيااار ( :  0445أثددد   دددتد  ، مدددتحح ا ادددد كعدددر  ج قددد  ، ا ادددد ثكدددر

 ، دبر بحاا ر  حعجمر ، كاتن . 2، ط النظرية والتطبيق
   أثر استخدام استراتيجيه تدريس مقترح ( : 0440أث  ار و  قت  إااتك   ا اد

، راددتحا  الحاساب اللاي لطالاب الثانوياة التجارياة عماا اكتسااب مهاراتاه لتادريس
 ات ال ر ، كع ا بحلرث ا ،  تاىا ك ن ماس .

    كاتن ، دبر بحمكر. التفكير تدريس مهارات( :  0446  دت ب اد اىتد ، 
   ارمددد  كلددت  كادد   التربيااة العمميااة الميدانيااة( :  2999 ادددبن ، ا اددد ز ددتد ،

 حعالدر  ، اؤااا بحراتحا ث ر ت ، حثجتن . 
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   بلأادددتربت طرائاااق التااادريس واساااتراتيجياته ( :  0440بح  عدددا ، ا ادددد ا اددد د ،
 .  0ط بحىرث ا بحال د  ، بحى ن ، دبر بحكلت  بح تاىر ،

   بلأردن 2( . ا دادا قدر لددر س بحلمك در .  ط . 0420بحم بحد  ,ا ا د ا اد . )
 : دبر بح  تقا  حعجمر  بحل ز و .

   التفكير الناقد مادخل للاا التحصاين الفاردي ( : 0422بحرقتص ، متحد ثن جتمدر
 ، دبر  تاىا بحاعا اى د ، بحر تض ، بحاى د ا .  2، ط والمجتمعي

   دبر بحااددد ر   2ط  عمااام الااانفس الإباااداعي( : 0449بحز دددتت ، قتطادددا ا اددد د ،
 حعجمر ، كاتن . 

   كددتح   2، ط التاادريس نماهجااه ومهاراتااه( :  0442ز لد ن ، كاددت  كثدد بح ا ددد ،
 ، بح تهر  .  بحكل  

   ادعطا أسااليب تعمايم الدراساات الاجتماعياة ( : 2992اىتد  ،   دت  فمر ن ،
 .  0حلرث ا  بحلىع    بحمثت  ، دبنر  إكدبد  ل   ه بحاىعا ن ، طكاتن ،  زبر  ب

 دبر بحمكددر  (: القياااس النفسااي النظريااة والتطبيااق 2995   كثددد بحددر ان، اددىد ،
 . بحىرثر ، بح تهر 

   بلأردن ، كاددتن ، دبر  : تعماايم التفكياار ومهاراتااه  (  0449كثددد بحىز ددز ، اددى د
 .  0بح  تقا حعجمر  بحل ز و ، ط

  . 0424، دبر بحااددد ر  بدردن ،  عمااام الااانفس المعرفااايبحىلددد   كددددجتن   ادددا  ،
329. 

   القياس والتقاويم فاي التربياة ( 2993كدس، كثد بحر ان، بحك  جر، كثد بلله ز د
 ، كاتن،  تاىا بح دس بحامل  اوعمم النفس
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    مساتو  مهاارات التفكيار الناقاد لاد  طمباة كمياة التربياة( : 2995كمتجا ، كدز 
، ا عدا بحث د ح  بحدربادتت بحلرث  دا بحمعادط ج ا ، بحا عدد الإسالامية بزازة  بالجامعة

 ( اطثىا بحى تد ، فز  . 2بلأ   ، بحىدد  
     دبر  2ط النظرية والتطبيق   التفكير الناقد بين( :  0449كعر اعاتن إثربه ،

 بحمر ه ، كاتن ، بلأردن . 
 الإحصاااء لمباحااث فااي (: 2995  كدد د  ، أ اددد اددع اتن  مع دد    اددا بحمع عددر

 , دبر بحمكر، بح تهر ، امر.التربية والعموم الإنسانية
   تعماايم التفكياار ) مفهومااه وتوجيهاتااه (  0445بحغر ددر  ، اددىد   تادد  كط ددا :

 ( ، اطثىا امطمب ، ثغدبد . المعاصرة
  ثغدبد.2, ط, دبر بحكل   بح  تنهالقياس النفسي(: 0424بحكث ار,  ه   ا  د , 
   بنااااء وتقناااين مقيااااس لحسااااب الشخصاااية هات ( 2955بحكث ادددر، كتاددد   دددتار   

الاولوية القبول في الكمياات العساكرية لاد  طمباة الصاف الساادس الاعادادي فاي 
 ،  بطر  ا دكل ربه ف ر اجم ر (،  تاىا ثغدبد، كع ا بحلرث ا، بثن رمدالعراق

   معجاااام المصااااطمحات ( : 2999بحع ددددتجر ، ب اددددد  ادددد ن  بح ادددد  ، كعددددر أ اددددد
 كتح  بحكل  ، بح تهر  . 0، طفي المناهج وطرق التدريس  التربوية المعرفة

   أثر أسئمة التفكير العمياا فاي التحصايل الرياضاي ( : 0424بحاى  ا ، ربقد ث در
وكشااف المزالطااات  لطالاب الصااف السااادس العممااي ومهاااراتهم فااي تقااويم الحجااج

 ( .0ر حعىع   ب جاتج ا ، بحىدد  ا عا  تاىا بدجثت والأخطاء الرياضية
   0، ط البحاث فاي التربياة وعمام الانفس : منااهج( 0440اع   ، اتار ا اد  ،

 دبر بحاا ر  حعجمر ، كاتن .
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   الأساليب الإحصائية في العموم الإدارية ( :  0440بح  لر ، م ح بحد ن  ا ن
 ، كاتن .دبر  بن  حعطثتكا  بحجمر  2ط   Spssاستخدام  تطبيقات    . 

 A.P.A (American Psychological Association) (1993) “Standard 

Educational and Psychological test”. Washington  D.C.: 

Author.  

 Anastasi , A .(1996): psychological Testing ,New York .the 

Macmillan publishing .p.126 

 Crocker, L. &Algine, J. (1986) Introduction to Classical and 

Modern Test Theory. 2
nd

. New York. Holt, Rinehart & 

Winston. 

 Dwyer , C , Hogan , M , Stewart , 1 . (2012) : An evaluation 

mapping as a method of enhancing critical thin king 

performance in e – learning environment , 2
nd

  edition , 1 re 

land . 

 Facione . P. A (2006 ) Critical Thin King Watitis and . Why it 

counts ? Retrived (date ) Form http:// www . home stead . com / 

PEOPLELEARN/ Critical Thin king . html 

 Murphy, R.K. (1988) “Psychological testing Principles and 

application” New York, All international, Inc. 

 Udall , A . J , and Daniels , J . E (1991) : Creating The thought 

Full Glass Room , strategies to promote student Thin King 

,Tucson , AZ: Zephyr press .                                                                                       

 Watson . G .B . and Glaser . EM . (1991) : Watson – Glaser  

Critical Thin King  appraisal , Harcaurt Brace , Jovanovicah  

Publishers London. 
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لتعرلق ومب يمبثله ي مملكة  جمهىيخةتوىي تتوب  لتتوريخ  ي تحليل مح
 (مقبينةلتبحرخن علً وفك مفهىم لتتربية للمدنية )ديلسة 

 جعفر بشن حسن البشن               جبار رشك السمطاني           .أ.د      
جامعة القادسية/ كمية          جامعة القادسية/ كمية التربية                                                                                                                                                                 التربية  

 

EDU-SYCHO.POST129@QU.EDU.IQ         JABBAR.ALDAINI@QU.EDU.IQ      

                               

                                  ص خالمم
ييدف البحث الحالي إلى تحميل محتوى كتابي التاريخ في جميورية العراق وفي مممكة البحرين عمى 

 الأتية: ن خلالوفق مفيوم التربية المدنية م
 مفاىيم التربية المدنية التي ضمنت في كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي في العراق    ـ ما1
 مفاىيم التربية المدنية التي ضمنت في كتاب التاريخ لمصف  الثالث ثانوي الأدبي في البحرين ـ ما2
ب الثالث ثانوي الأدبي في كتابي تاريخ الصف السادس الأدبي في العراق وكتا المقارنة بينـ  3

 البحرين
اعتمد الباحثان المنيج الوصفي في الدراسة الحالية، واختار أسموب تحميل المحتوى في 
إجراءات عممو ، لأنو ملائم لتحقيق أىداف الدراسة ، و مجتمع  البحث يتكون من كتاب تاريخ البلاد 

في مممكة البحرين، اماعينة الدراسة العربية الحديث والعاصر لمصف السادس الأدبي وما يماثمو 
قامة بمفاىيم التربية المدنية   ان(، إعد الباحث291فتكونت من محتوى كتابي التاريخ ، والبالغة )

بعرضيا عمى مجموعة ما  انحيث قام الباحث (129( مفيوما رئيساً لمتربية المدنية و) 18تكونت من )
ج ثبات أداة التحميل ، فقد استخرج بطريقتين ، الأولى السادة المحكمين ليستخرج صدقيا ، وقد استخر 

إعادة التحميل من قبل الباحث نفسو في فترة زمنية بين تحميل وأخر، والطريقة الثانية من خلال 
، وقد كانت نسبة الاتفاق بين المحممين عالية وىي  الأول الاستعانة بمحممين أثنين من قبل الباحث

وأستخدم الباحثان في استخراج نتائج تحميل المحتوى الوسائل  نسبة تصمح لأغراض الدراسة ،
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الأحصائية وىي النسب المئوية، والتكرارات، ومعادلة ىولستي، أما اىم النتائج التي توصل الييا 
من خلال التحميل ، بمغ عدد الأفكار الكمية الدالة عمى مفاىيم التربية المدنية والأنتماء  انالباحث

( فكرة تنسجم مع مفاىيم التربية المدنية في 1445كلا الكتابيين ، وتوزعت  ) ( في6337الوطني )
( فكرة في كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي في العراق  ما نسبتو 883كلا الكتابين بواقع )

 ( ما نسبتو3973%( ، أما الأفكار التي لم تتطابق وتنسجم مع المفيومين فقد بمغت ) 61,13)
(65,76 %) 

 ات المفتاحية: التربية المدنية ، كتاب التاريخ  الكمم

Analysis of the content of the history book in the Republic of Iraq 

and the like in the Kingdom of Bahrain according to the concept of civic 

education (comparative study) 

A.D. JABBER RASHAQ SHNAWA SULTANI       JAAFAR BASHN HASSAN AL-BASHIN  

COLLEGE OF EDUCATION                                COLLEGE OF EDUCATION              

JABBAR.ALDAINI@QU.EDU.IQ                   EDU-SYCHO.POST129@QU.EDU.IQ             

                                                                                 ABSTRACT    

        The conclusion aims the current research to analyze the content of the 

history books in the Republic of Iraq and in the Kingdom of Bahrain 

according to the concept of civic education through the following:     

1- What are the concepts of civic education that are included in the history 

book for the sixth grade literary in Iraq                                                         . 

2- What are the concepts of civic education that included in the history book 

for the third grade literary secondary in Bahrain 

 3- comparison between the books history of the sixth grade literary in Iraq 

and the book of the third secondary literary in Bahrain 

The researchers adopted the descriptive approach in the current study, 

and chose the method of analyzing the content in its work procedures, 

because it is suitable for achieving the objectives of the study, and the 

research community consists of the book of the history of the Arab countries 

modern and contemporary sixth grade literary and similar in the Kingdom of 

Bahrain, the study was made up of the content of the history books, which 
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amounted to (291), the researchers prepared the concepts of civic education 

formed from (18) a major concept of civil education and (129) where the 

researchers presented them to the group of the arbitrators To extract its 

sincerity, and extracted the stability of the analysis tool, it was extracted in 

two ways, the first re-analysis by the researcher himself in a period of time 

between one analysis and another, and the second method through the use of 

two analysts by the first researcher, the ratio of agreement between analysts 

was high, which is a ratio suitable for the purposes of the study, and the 

researchers used in extracting the results of content analysis statistical means 

which are percentages, repeats, and the equation holsty, but the most 

important results reached by the researchers through Analysis, the number of 

total ideas indicating the concepts of civic education and national belonging 

(6037) in both in book (1445) an idea consistent with the concepts of civic 

education was distributed in both books by (883) ideas in the history book of 

the sixth grade literary in Iraq (61.10%), while ideas that did not conform and 

fit with the two concepts amounted to (3970)( 65.76%.) 

  اولًا مشكمة البحث

لقد عانى المجتمع العراقي بكافة مكوناتو وأعراقو ، من أزمات عصيبة مرت 
بحروب ومغامرات فاشمة ، التي كان الأثر الكبير عمى حياة  أفراده ، بدءا من تدميره 

ومن الظروف  ، والواضح في تفكيك المحمة الوطنية بين أبناء البمد والمحيط العربي
الاستثنائية التي مر بيا المواطن العراقي خلال العقود الماضية واعتماد واضعي 

طنية أي تربية المناىج أيديولوجية سياسية في اتجاه واحد نحو شخصنة التربية الو 
منصبة نحو تمجيد الفرد وحزب بذاتو ، وابتعاد المناىج عن تربية مدنية تركز عمى 

 تربية المواطن.

وقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث التي تناولت مفيومي التربية المدنية 
( والتي خمصت 2317والانتماء الوطني   ومن اىم تمك الدراسات دراسة )الحمداني ، 
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عرفة قيم المواطنة في كتب التاريخ العربي الإسلامي لمرحمة المتوسطة في إلى م
 .جميورية العراق

ولكون الباحث لو ممارسة في مجال تدريس تاريخ الصف السادس الأدبي لمدة 
لعدد من ( عام دراسي، ولمتأكد من مشكمة البحث قدم استبانة استطلاعية ،  15)

مادة التاريخ من ذوي الخبرة البالغ عددىم المشرفين الاختصاص ومدرسي ومدرسات 
 التالية :( ، لغرض الإجابة عمى الأسئمة 23)

/ ىل ترى ان محتوى كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي متضمن  المفاىيم 1س
 التربية المدنية؟

 ؟التاريخ لمفاىيم التربية المدنية/ ىل تجد من الضرورة تناول محتوى كتاب 2س

 الصف السادس الأدبي معرفة بمفاىيم التربية المدنية  ؟ / ىل يمتمك طمبة3س

 ما يأتي : من خلال إجاباتيم توصل الباحث إلى 

 ان تضمينيا في محتوى الكتاب قميل جداً يرون %  63•

 عمى ضرورة تضمين مفاىيم التربية المدنية . منيم يرون 133%•

 فيوم التربية المدنية .ان الطمبة لا يمتمكون معرفة مسبقة بم منيم من يرون 75%• 

وعمى ىذا فأن مشكمة البحث الحالي تتحدد في ، محاولة التعرف عمى مفاىيم 
المتضمنة في كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي في جميورية   التربية المدنية 

 العراق وما يماثمو في مممكة البحرين .  
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 وتحديداً الإجابة عمى السؤال الأتي: 

بية المدنية والانتماء الوطني  المتضمنة في كتاب التاريخ لمصف س/ ما مفاىيم التر 
 السادس الأدبي في جميورية العراق وما يماثمو في مممكة البحرين ؟

 ثانياً أىمية لبحث

تعد المناىج المدرسية ىي أدوات النظام المدرسي في تحقيق أىداف المنيج  
ىي الأىداف التربوية ، والتي يمكنو التربوي ، وأما النظام المدرسي فمخرجاتو التربوية 

ارة التربوية بما تقدمو تحقيقيا من خلال التوجيو والإرشاد ومن خلال سمطة الإد
 :(32: 2331المقاني و محمد ،لمطمبة.)

وفي واقع الأمر ان عممية تحميل المحتوى من اىم عمميات تقويم وتشخيص أي   
ما يتضمنو من خبرات ومعارف ،  خمل في المحتوى وكذلك تساعد المختصين باختيار

ويؤدي تحميل المحتوى إلى فيم وادراك دقائق محتوياتو لممساعدة في تخطيطو وكيفية 
تدريسو، ومن أىمية تحميل المحتوى مساعدة المختصين باختيار المحتوى بناءاً عمى ما 
ن يتوقع واضعوه ما يتحقق من أىداف بعد تدريسو وفقا لتفاعميم مع المحتوى ، ويكو 

 2337التطوير بعد التشخيص عن طريق التعديل والإضافة أو الحذف.) قطاوي 
:448)  

ويكون الكتاب الأداة الفعالة لأنو يقدم كمية كبيرة من الحقائق والمعمومات 
لمطلاب لتكون ليم فرصة معالجة تمك المعمومات  والاستفادة منيا لمتعمم والفيم ؛ لان 

وان أعداده  جاء وفقاً لأىداف محددة مسبقاً ، ولذلك  معموماتو ىي من الواقع المحمي،
 (343:  2316يعد أساس يعتمد عمية من قبل الطالب والمدرس.) السمطاني ، 
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وعميو ان التربية المدنية وتضمينيا في المناىج الدراسية  ليا أىمية ودور كبير 
يضاح المفاىيم لممتعممين ،لأنيا تزودىم بالميارات والفضائل والمعارف، وتسيم في إ

المتعمقة فييا كالحقوق والواجبات المدنية والمواطنة والعولمة والتسامح والتعايش واليوية 
 (182: 2313والانتماء التي يسمعون بيا في أماكن غير المدرسة.)غبيش،

واستناداً إلى ما سبق ذكره تظير أىمية البحث الحالي والتي استخمصيا الباحثان 
 وىي:

الحالية من أىمية محتوى الكتب الدراسية في تطوير واكتساب  البحثتتبين أىمية  •
من خلال تضمينيا لتمك المفاىيم في محتوى  ىاالمتعممين التربية المدنية وتعزيز 

 المناىج.

من خمل الخوض في بحث الحالي قد يساعد عمى وضوح الرؤية لدى واضعي  •
زويدىم بقائمة المفاىيم الواجب ومصممي المناىج والقائمين عمى العممية التربوية وت

 .لمفيوم التربية المدنيةتضمينيا والمجالات المراد وضعيا ،  

 حدود البحث:

تحميل كتابي تاريخ البلاد العربية الحديث والمعاصر لمصف السادس الأدبي  
(  وكتاب تاريخ 2321في العراق ؛ تأليف لجنة في وزارة التربية؛ الطبعة السابعة، )

يث والمعاصر لمصف الثالث ثانوي في البحرين ؛ تأليف فريق متخصص العرب الحد
 ( . 2323في إدارة المناىج وخبراء من مؤسسة )جيبوبروجكتس(؛ الطبعة الثانية )
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 تحديد المصطمحات:  

 ( عرفو كل من : CONTENT ANALYSISـ تحميل المحتوى )1

 (2314الياشمي و عطية) •

يتدرج تحت منيج البحث الوصفي ، والغرض منو   أسموب من أساليب البحث العممي "
معرفة خصائص مادة الاتصال أو الكتب المدرسية ، ووصف ىذه الخصائص وصفا 

 (175،  2314كميا معبرا عنو برموز كمية ". )الياشمي وعطية ،

 ويعرفو الباحثان إجرائياً بإنو: •

ا يماثمو في مممكة ىو أداة البحث لتحميل كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي وم 
 البحرين ولكل ما تضمناه من مفاىيم وفق مقياس  التربية المدنية والانتماء الوطني.

 ـ كتب التاريخ : تعرف:2 

وىي الكتب المقررة لممرحمة الإعدادية من وزارة التربية في )جميورية العراق(   
مـى وفق مفردات ووزارة التربية والتعميم في )مممكة البحرين( التي تدرس لمطمبة ع

وموضوعات محددة في ضوء الأىـداف التربوية الخاصة لتدريس التاريخ في ىـذه 
 المرحمة في كل بمد منيما. 

 ـ تعريف التربية المدنية 3 

 ( 2339عرفيا شبل بدران )
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ىي العممية التي" تزود الأفراد بالمعارف والمفاىيم والميارات والاتجاىات والقيم  كي 
 (33: 2339مسئولين ومشاركين نشطين في مجتمعيم ")بدران، يصبحوا أعضاء 

 وعرف  الباحثان التربية المدنية إجرائياً: 

ىي المفاىيم التي وجدىا الباحثان في محتوى "كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي" 
وما يماثمو في مممكة البحرين ، التي احتوتيا قائمة مفاىيم التربية المدنية التي اعدىا 

احثان في القائمة الأساسية، والتي ظيرت اكثر من مرة واحدة فما فوق، بشكل صريح الب
  أو ضمني  ويتم حسابيا عدديا في استمارة تحميل المفاىيم.

 ( الدراسة المقارنة:9102عرف لخيال و عبد الرحيم)

ىي الدراسات التي تتضمن كل ما يتعمق بالمناىج ومقارنتيا عمى مستوى الدول 
مكوناتيا ؛ لموقوف عمى أوجو التشابو والاختلاف ، والتعرف عمى نواحي  أو مقارنة

 (1364: 2319القصور، بما يفيد المناىج ويعمل عمى تطويرىا.)الخيال وعبد الرحيم ،

 ثانياً : جوانب نظرية ودراسات سابقة
يتضمن ىذا الجانب محورين الجوانب النظرية  والمحور الثاني الدراسات 

 السابقة 
 ر الأول : الجوانب النظريةالمحو 

 ـ التربية المدنية0
 أـ  المفيوم والدلالات

، (2317المذكور في دراسة ) ىدية، MEIRALEVIRSON (2016 )يشير 
 ان التربية المدنية ، تشير إلى ثلاثة دلالات كمفيوم تربوي ىي :
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، وتعديل سموكو ، ـ أنيا تربية بما تعنيو التربية بمفيوميا ، باعتبارىا عممية تنشئة لمفرد1
وتنمية روح المسؤولية لديو ، من خلال تعريفو بحقوقو وواجباتو وخرس روح المواطنة 

 لديو.

ـ أنيا كتاب ومقرر دراسي، من خلال ما تقوم بيا الجية المسؤولة عن التعميم في 2
الدولة المعنية بالعممية التربوية، في تحديد مقرر دراسي يخصص لكل مرحمة من 

 راسة في تمك الدولة.مراحل الد

ـ أنيا منيج تربوي ، تحدد أىدافو ، ومحتواه ، ووسائمو ، الجية العميا المسؤولة عن 3
التعميم ، ويضم ذلك كل المعارف ، والميارات ،و القيم والاتجاىات ، التي تدرس 

 (  149: 2317لمطالب والتي تضمن في محتويات الكتب   .) ىدية ، 

 ة المدنية عن التربية الوطنيةب ـ تمييز مفيوم التربي

( في دراستو ، أن التربية الوطنية تنمي كل ما يتعمق 2313ي )الجرجاناشارة 
بشعور الفرد ؛ اتجاه وطنو ، وكل نشاطاتو التي تنمي ، الوعي، والالتزام ، والعمل 

ىو  الوطني، أما التربية المدنية ) التربية عمى المواطنة( ، ىي عممية تنشئة الدولة لفرد
أساسا جزاءً منيا وعضوا فييا ، ولو حقوق وعميو التزامات اتجاىيا واتجاه أفرادىا ، وىو 
خاضع لقوانينيا ، ويأتمر بأوامرىا ويمتزم بنواىييا، وىي من تنظم العلاقة بينو وبين 

 (8: 2313أفراد المجتمع وعلاقتو معيا. )الجرجاني ، 

 ج ـ أبعاد التربية المدنية:  
ثين في دراسات سابقة إلى أبعاد التربية المدنية من خلال تعريفيم إشارة الباح

( في دراستو ثلاث أبعاد ىي بعد 2339النظري لمتربية المدنية، وقد حدد شبل بدران)
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( في 2318معرفي ، وبعد وجداني وبعد مياري، وكذلك  حددت أرزاق محمد الموزى )
ن الدراسات التي حددت أبعاد التربية دراستيا ابعد التربية المدنية في ثلاث أبعاد، وم

المدنية ثلاث أبعاد معارف مدنية وقيم وميارات مدنية ،دراسة عبد الرحمن أبو محمد 
( ،وبناءً عمى الدراسات السابق والتعريف النظري ، 2319رضوان ومحمد حسين عمي )

، وبعد  تم تحديد الأبعاد ثلاث أبعاد ،بعد المعارف المدنية ،وبعد القيم الوجدانية
 الميارات المدنية. 

 ـ معارف مدنية:0

تعد المعارف المدنية كل الأفكار والأسئمة التي يطرحيا ، والمعمومات التي 
يتعمميا الفرد، والمحتوى الذي يتعممو المتعمم ، ولمعرفة المعارف المدنية الإجابة عن 

السياسي ؟ وما ىي الأسئمة، ما ىو نوع النظام السياسي في البمد؟ وماذا يعني النظام 
مرتكزاتو؟ ما نوع نظام الحكم ؟ الإجابة عن تمك الأسئمة يؤدي إلى تكوين تفصيل دقيق 
لكل مفاىيم التربية المدنية ، في الحياة المدنية ، وتكون وعي وادراك كل دقائق تمك 

والمجتمع المدنية ومرتكزاتو   الحياة ، من الجانب السياسي وميام الحكومة ، 
(.CENTER FOR CIVIC EDUCATION,2010 :3) 

 ـ الميارات المدنية:9

الميارات المدنية "كل العمميات العقمية المتعددة ،القدرة عمى التفكير الناقد ، 
وميارات اجتماعية مثل التضامن مع الجماعة ، التعاون والمشاركة الشعبية والتي من 

ة، وكذلك ميارات مدنية أدائية خلاليا ، يمعب الفرد دوراً في الحياة الاجتماعي والسياس
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مثل الأعمال المتعمقة بالحقوق والواجبات، وميارات التعامل مع الكوارث " )عمي 
،2333 :25 ) 

أن إتقان الميارات المدنية والإجادة فييا يؤدي بالتالي إلى ان إفراد المجتمع 
عدىم عمى يستطيعون من خلاليا ، ان يجدوا حمولًا مبتكرة لكل مشاكل المجتمع، ويسا

تفكير ناقد لعمل الحكومة ومؤسساتيا ، ومواجية أي مشاكل لممساس بالمواطنة الفاعمة 
:  2335.) المجيدل ، ميارة التفاعل بين إفراد المجتمعالديمقراطية، ويمكن ان تكون 

6 ) 
 المدنية ـ الفضائل الوجدانية القيم3

الضرورية لمشخص  تعرف الفضائل الوجدانية ، أنيا " الاىتمام بفيم السمات
من أجل الحفاظ عمى الحكم الديمقراطي ، وتجويده وتعزيز القيم ، وتتمثل في احترام 
كرامة المواطن، والتسامح وتحقيق العدالة، والمساواة ، وعدم العنف ، واحترام التعدد 

 (85، 2318والتنوع وتقبل الأخر .) الموزى ، 
ب السياسي والاجتماعي التي ومن الفضائل الوجدانية المرغوبة ، في الجان

تُشعر أفراد المجتمع ، بإيجابيتيم اتجاه وطنيم وينمي شعور الولاء لو ، وينمي تمك القيم 
 ( 53: 2336في نفوسيم ، لتقويم النظام السياسي وتحسينو .) خمف ،

 (د ـ متممات التربية المدنية )المحاور 
وتتكامل كل مبادئيا من خلالو ،  ىناك عدة محاور تشكل ميداناً لتربية مدنية فاعمة،

وىي استمرارا لسمسمة الأبعاد التي تشكل محتواىا ، وانيا مجالا يمكن عن طريقو 
الوصل إلى مواطن يحمل كل مبادئ التربية المدنية ، وعارفاً قيم المواطنة ومتحمياً 

 بمفاىيم الديمقراطية وحقوق الأنسان.
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شاره واضحة إلى المحاور ، يتضمن معظم تعريفات التربية المدنية ، أ
كمجالات أساسية ومتممة  لباقي محاور "التربية المدنية" ديمقراطية ، ومنيا، مفاىيم 
المواطنة الفعمة ، وديمقراطية راسخة ، مع فيم لمحقوق والالتزامات  ، لا نيا من 
 الواجبات والأعباء التي يقع مسؤوليتو عمى المواطن، ويتحمل أعباء تمك المسؤولية،
بالإضافة إلى المسؤولية الأكبر تقع عمى عاتق كل مؤسسات التربية المدنية، لذا من 

 (36-35: 2337الضروري معرفة متممات التربية المدنية ومجالاتيا. )حسين ،
 ـ المواطنة المدنية:0

يتفق المختصين في مجال "التربية المدنية"، أن المواطنة، تخضع لسمطة ضبط 
لأخلال بأداء المواطن، لتمك العمميات الديمقراطية ، بدءً من القوانين، ولا يمكن ا

المشاركة السياسية ، والمساواة بالواجبات والحقوق ، والحصول عمى فرصة لممشاركة 
 ( 27-23: 2337في الفعاليات الاجتماعية.) فوزي ،

 :ـ  الديمقراطية9

لمفاىيم ( أنيا من ا2316( الوارد  في دراسة  كريم ) 2331ذكر الكواري )
المتجددة في الحياة الاجتماعية ، و يعد من المفاىيم السياسية ، ولو تأثير كبير في كل 

 (47: 2316مجتمع ، يطبق فيو ىذا المفيوم ويمارس عممياً،  .) كريم ،

 ـ حقوق الأنسان :3
لقد حضيو موضوع حقوق الأنسان سواءً مدنية ،أو سياسية أو غير ذلك ،  

ا من الحقوق الأساسية والميمة ، ولاسيما حق الحياة الذي يرتبط بأىمية كبيرة ، لأني
 بوجوده،  وحقوقاٍ كثيرة ليست بالأىمية القميمة عنده بل تكون ربما مساوية لحق الحياة .
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 ه ـ أىداف تعميم التربية المدنية: 
.تيدف إلى الوصول بالمتعمم إلى درجة إتقان ما تم اكتسبيا من مفاىيم في التربية 1
 لمدنية، والخاصة بالحقوق والواجبات.ا
.ان اليدف من تعميم التربية ، ىو تنمية التفكير لأن أساس بناء المجتمع المدني 2

 وبناء مجتمع تسوده المدنية ىو التفكير بأمعان.
.رفع مستوى التعميم بالجانب المدني وزيادة المعرفة السياسية وما يتعمق بيا في 3

 جتماعي.المجتمع وزيادة الوعي الا
.تنمي لدى المتعمم ميارة إدارة الحوار، وحل النزاعات بطرق سممية وكذلك وميارة 4

 التفاوض بين المتنازعين.
.ومن أىم ما تقدمة التربية المدنية في مجال التعميم للأفراد ، تنمية ثقافة نبذ 5

لتعيش العنصرية ، وبناء ثقافة التحرر من قيود التعصب ، وتعزيز مفاىيم التسامح وا
 ( 68: 2336السممي ، واحترام حقوق الأقميات.)فرج، 

وعمية يتبين ان مفيوم التربية المدنية بكل مؤشراتيا الرئيسة والفرعية ، لو أىمية 
في مساعدة الأفراد في ممارسة الحياة الديمقراطية سواء اجتماعية ام سياسية، والتبادل 

لحاكمة التي تساعده معرفة مفاىيم التربية في أداء الحقوق والواجبات بينو وبين السمطة ا
المدنية عمى تسييل ميمة اختيارىا بكل حرية ، لتكون وعاء يشمل مواطنة الأفراد 

 وانتمائيم لوطنيم وولاءىم لو وما تربوا عميو من تربية وطنية.
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 المحور الثاني 

 دراسات سابقة 

 ـ دراسات في التربية المدنية:0

 (9102دراسة غبيش)

التربية لمدنية لدى أطفال الدراسة التعرف عمى مستوى تحصيل ىدفت 
، وتحديد سموكيات التربية ، استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي، الروضة

تووصمت الدراسة تشير إلى ان تقل مستويات مفاىيم التربية المدنية المكتسبة لدى 
ممارسة سموكيات  أطفال الروضة عن درجة المتوسط   عمى المقياس، ويقل مستوى

التربية المدنية لدى أطفال الروضة عن درجة المتوسط ، يوجد علاقة ارتباط بين 
 التحصيل وسموكيات ومفاىيم الأطفال في الروضة .

 (DEWA , BAGUS ,SANJAYA (2022)دراسة 

أىداف الدراسة التوصل إلى تأكيد إنموذج تعمم حل النزاعات وتصميم المحفظة 
لطلاب لمتربية المدنية، استخدم الميج شبو التجريبي، توصمت الدراسة عمى نتائج تعمم ا

إلى أن الطلاب المتعممين بأستخدام نموذج تعمم حل النزاعات كانت أفضل من نتائج 
الطلاب الذين تعمموا بأستخدام نموذج التعمم التقميدي ، ونتائج تعميم التربية لمدنية 

م المحفظة لا يختمف عن نتائج التقييم لمطلاب الذين تم تقيميم باستخدام تقيي
 الموضوعي التقميدي.
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 تعقيب عمى الدراسات السابقة:  

اختمفت وتنوعت الدراسات السابقة فيما بينيا من حيث الأىداف  حيث اتفقت   
(  مع الدراسة الحالية من حيث استخدام المنيج الوصفي التحميمي 2319دراسة غبيش )

( من حيث الميج، ومن   حيث عينة البحث 2022) SANJAYAاختمفت مع دراسة ,
( من حيث عينة البحث، وكذلك تنوعت 2319وكذلك اختمفت مع دراسة غبيش)

الوسائل الإحصائية المستخدمة كل دراسة من الدراسات السابقة، اتفقت الدراسة الحالية 
( من حيث النتائج ان 2022) SANJAYA( ، ودراسة ,2319مع دراسة غبيش)

التربية المدنية وجود اختلاف و تفاوت في نسب التضمين والامتلاك لمفاىيم  مفاىيم
 التربية لمدنية، سواء في الكتب أو لدى الطمبة.

  البحث منيج  أولا:

 تحميل أسموب أستخدم طريق عن ، التحميمي الوصفي المنيج عمى الباحث أعتمد

 خلال من ويتم ، الدراسة نم المرجوا اليدف مع الملائم الأسموب لان وذلك ، المحتوى

 ،البحرين مممكة في ، يماثمو وما قالعرا جميورية في  الأدبي السادس الصف كتاب تحميل
 نسب في النتائج تفاوت حيث ن الوطني. والانتماء المدنية التربية مفيومي وفق عمى

 .  التضمين

 وعينتو: البحث مجتمع ثانياً:
 البحث مجتمع أـ

 ، العراق في  الأدبي السادس لمصف تُدرس كتاب (2)  من البحث مجتمع يتألف
 تاريخ كتاب في فصول (7) منيا ، فصلاً  (12) بواقع ، البحرين مممكة في يماثمو وما
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 تاريخ كتاب في )وحدات( فصول (6 و) العراق، في والمعاصر الحديث العربية البلاد

 العربية البلاد تاريخ كتاب محتوى يحدد البحرين، مممكة في والمعاصر الحديث العرب

 كمقرر التربية وزارة في لجنة قبل من المقرر ،  الأدبي السادس لمصف والمعاصر الحديث

 حجم من %( 57 .95 )  نسبتو ما صفحة (234 ) من والمؤلف ،  العراق في دراسي

 ثانوي الثالث لمصف المقرر والمعاصر الحديث العرب تاريخ كتاب وبمغ ، البحث مجتمع

  نسبتو ما  صفحة (148 ) البحرين، مممكة في دراسي كمقرر والتعميم التربية وزارة قبل من

 ذلك يوضح (1  ) والجدول البحث مجتمع حجم من %( 34.42)
 (1جدول)                                      

 حجم مجتمع البحث                                    
الفصل  اسم الكتاب ت

 الأول
صل الف  

 الثاني
الفصل 
 الثالث

الفصل 
 الرابع

الفصل 
الخام

 س

الفصل 
 السادس

الفصل 
موع السابع

مج
ال

بة  
نس

ال
وية

لمئ
ا

 

 
1 

تاريخ البلاد 
العربية الحديث 

 والمعاصر

23 25  38  43 23  21  32  
204 

 5
7 

.9
5

  

تاريخ العرب  2
 الحديث والمعاصر

27 34 33 31  14   148  
42

.0
4

 

         المجموع 
352 

10
0% 

 البحث: عينة ـ ب
تعد عينة البحث  جزء من مجتمع الدراسة  الأصمي ،ىو وىي محور عمل الباحث، 

 2312والتي يممكن تعميم نتائجيا عمى جميع مجتمع الدراسة) عباس وأخرون ،
:218 ) 
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( صفحة عينة لدراستو  291لقد اعتمد الباحثان كل مجتمع الدراسة  والبالغ )
اد بعض الصفحات من العينة ، وىي المقدمات ، الأسئمة في نياية بعد ان تم استبع

 الفصول ، الأنشطة ، والعناوين والمحتويات والفيارس والخرائط والصور.
 ( 2وكما موضح في الجدول  )
 (2جدول )                                    
 عينة البحث                               

  
    
 ت

 
 باسم الكتا

الصف   
الذي 

 يدرس فيو

    
 البمد   

 
 سنة الطبع  

 عدد    
الصفحات 
الخاضعة 
 لمتحميل  

عدد    
الصفحات 
المستبعدة 
 من التحميل

عدد  
الصفحات 
الخاضعة 

 لمتحميل
تاريخ لبلاد  1

العربية 
الحديث 

 والمعاصر

السادس 
 الأدبي

الطبعة  العراق
 السابعة
2021 

 204     24  180 

عرب تاريخ ال 2
الحديث 

 والمعاصر

الثالث 
 ثانوي

الطبعة  البحرين
الثانية  
2020 

 148  37    111 
 

   291 61 352    المجموع 
  البحث أداتا ثالثا:

 يأتي: وكما 

  المدنية التربية أداة ـ0

 يماثمو وما  العراق في الأدبي السادس لمصف التاريخ كتابا محتوى تحميل : الأداة  ىدف

 المدنية. التربية مفيوم ضوء عمى حرينالب مممكة في
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 أداة إعداد يتطمب ، الدراسة في المحتوى تحميل أسموب الإدة: فقرات في قائمة أعداد ـ ب

 : يأتي ما عمى الاطلاع بعد ، وفرعية رئيسة المدنية، لمتربية  بمفاىيم قائمة  تتضمن

 ودراسة (2319، حسين عمي ومحمد مجد أبو الرحمن )عبد كدراسة السابقة الدراسات

  دراسة و (2316، كريم محمد قاسم ودراسة) (، 2319، دغريري عمي بن )أحمد

  (2337، بوينس )جورجز

 والأجنبية. العربية  مصادر عمى اطلاع•

  : الأولية بصيغتيا الأداة أعداد

 : يأتي وكما الأولية بصيغتيا الدراسة أداة الباحثان صنف لك ذ عمى وتأسيسا

  مفيوماً  (18 )  تضمنت رئيس كمفيوم المدنية التربية مفاىيم قائمة إعداد

 وقد الفرعية،  لممفاىيم تؤشر فقرة (  133 ) و  الرئيسة المفاىيم تعريف خلال من استخرج

 عمى التربية ، فاعمة )مواطنة وىي ، مدنية معارف مفاىيم (8 ) إلى مقسمة المفاىيم كانت

 ، الأمني الوعي ، السياسي الوعي ، الديمقراطية لتربيةا ، الوطنية السيادة ، الأنسان حقوق
  مفاىيم ( 5 ) وكذلك فرعياً. مفيوماً  (7 5 ) وتضمنت ( السياسية الثقافة ، والتنوع التعدد

 ، التطرف تجنب ، السممي التعايش ، الحضارات حوار )التسامح، ىي مدنية، وجدانية
 وىي مدنية ميارات رئيسة مفاىيم (5 ) متوشم  فرعياً. مفيوماً  (39  ) وشممت المساواة(

 مفيوماً  (37 ) بواقع تطوعية( أعمال ، التعاون ، التفاوض ، التضامن ، الناقد التفكير )

 . فرعياً 
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 الأداة صدق

 الخبراء من مجموعة عمى الأولية، بصيغتيا ( )الأستبانة التحميل أداة عرض

 وعمم والمعاصر، الحديث والتأريخ التاريخ، تدريس طرائق اختصاص من ( 22 ) وعددىم

 إلغاء  تم أو   ، ملاحظاتيم  ، أراءىم  المحكمين  ابدى  وقد   ، والقانون ، التربوي النفس

 ميلالتح أداة من والفرعية الرئيسة المفاىيم من الفقرات بعض  والدمج ، وتبديل ، وتعديل ،

 كل عمى المحكمين  بين للاتفاق (فأكثر % 83) نسبة الباحث أعتمد وقد ، ( )الاستبانة

 جاىزة، لتكون ، صياغتيا من والتثبت ، المغوية سلامتيا  من لتأكد ، الأداة فقرات من فقرة

 . المحكمين أراء بجميع الأخذ وتم  ، (63 :2317 الشيخ، صحيحة.) عممية بصيغة

 : زمنية فترة مرور بعد التحميل ثبات

 العراق في الأدبي السادس لمصف التاريخ كتابا من العشوائية العينة اختيار بعد

 الباحثان قام الأساسية، العينة من ( %13  ) تقدر والتي ، البحرين مممكة في يماثمو وما

 باستخدام ،  أخرى مرة تحميميا  تم  يوماً( وعشرين أحدى ) فترة مضي وبعد ، بتحميميا

 بنسبة الفرعية لممفاىيم بنسبة الثبات بمغ حيث ؛ الثبات معامل لحساب )ىولستي( معادلة

 نسب وىي ، المفيوم عمى المؤشرة الفقرات ( %92,16 ) ثبات ونسبة %( 94.22)

 ومقبولة. لمثبات عالية

 : المحممين بين بالاتفاق التحميل ثبات 

 طرائق اختصاص في الخبرة أىل خارجين*،من أثنيَن بمحمميَن الباحث استعانة تم

 معامل استخراج تم حيث ، حده عمى كلاً    المختارة العينة عرض وتم ، التاريخ تدريس

 ( %85.65) الفرعية المفاىيم نسبة تحديد في ،  الأول المحمل  الباحث تحميل بين الثبات
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 الثبات املمع أما ، %( 93.24بنسبة) المفيوم عمى الدالة الفقرات تحديد عمى والاتفاق

 والفقرات  %( 86.12) نسبتو الفرعي المفيوم تحديد فكان ،الثاني والمحمل الباحث بين

 الأول والمحمل الباحث بين الثبات نسبة أما %(، 93.13ثبات) بنسبة المفيوم عمى الدالة

 في ( % 93.65) نسبة و المفيوم تحديد وعمى %( 95.21) فكان ، الثاني والمحمل

 . المفيوم عمى لدالةا فقرات تحديد

 وـ الأداة بصيغتيا النيائية: 

بعد إجراء عممية الصدق والثبات  أصبحت الأداة ، جاىزة بصيغتيا النيائية ،    
( فقرات تمثل مفاىيم فرعية دالة 129( مفيوماً رئيساً يحتوي عمى )18اذ تضمنت ) 

 .     عمى المجالات الرئيسة الثمانية عشر

 محتوى كتب التأريخ رابعا: طريقة تحميل
 لتحميل الكتب المستيدفة بتحميل محتواىا نحدد التالي:

 أـ تحديد اليدف المطموب من التحميل:
تيدف عممية التحميل إلى أيجاد مفاىيم التربية المدنية والانتماء الوطني في محتوى 

ي جاد كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي في العراق وما يماثمو في مممكة البحرين وا 
 الاشتراك بينيم   . 

  ب ـ تحديد فئة التحميل:
لابد من تحديد فئة التحميل ،في الدراسة ، وتعد  قائمة مفاىيم التربية الدنية ، وقائمة 
مفاىيم الأنتماء الوطني ، والمؤشرات من مفاىيم فرعية الدالة عمييا ، المعدة سابقاً، 

 لالياوالتي يتم استخراج المفاىيم من المحتوي ، من خ
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 ج ـ تحديد وحدات التحميل:
من خلال  تحميل المحتوى، يتم تحديد الظواىر المراد قياسيا إلى فئات وتقسيم الفئات 
إلى عناصر فرعية ، بمعنى لابد من وجود وحدات، يستند عمييا الباحثان ، في حساب 

 (117: 2323. .) الصيادي   ،وعد، الظواىر والسمات ، ووصفيا كمياً 
( ىناك خمسة أنواع من الوحدات المستخدمة في التحميل وىي، 1956سون )يذكر بيرل

 (231: 2312فكرة، كممة موضوع أو الشخصية، ومقياس المساحة أو الزمن .) ممحم،
 أىم الوحدات التي استخدميا الباحثان في تحميل المحتوى ىي:

 وحدة التسجيل )الترميز(•
الباحث ، ويطبق عميو أداتو ، ىي اصغر جزء من ما يتضمنو المحتوى يختاره 

ويخضعو لمعد والقياس، وتكرار ىذا الجزء ىو دلالة عمى تحديد ىدف الدراسة.)بحري 
،2312 :231) 

أعتمد الباحثان في ىذه الدراسة  أسموب التحميل الكمي )الفكرة( في التسجيل )"الترميز"( 
قمل احتمال تظمينيا ، وذلك لأن ليا من السعة ، لإعطاء معنى ، وليا من الصغر ما ي

لعدة اتجاىات ، قياساً، بالوحدات الأخرى ، وىي تتلأم مع طبيعة المحتوى المراد 
 .تحميمو

ترد الفكرة ، أما بصورة صريحة أي مباشرةً يشار لمفئة أو المفيوم؛ أو ترد بصورة 
ضمنية ، أي في مضمون الجممة مثل الظروف التي تواجو الفرد، واستجابات سموك 

 ( 43:  2312اخميا وخارجيا ،  وكذلك  نتائج ذلك السموك.  .)التميمي ، الفرد د
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أستخدم الباحثان في دراستو ، الفكرة الضمنية أو الصريحة، لأن منيج التاريخ منيج 
أنساني ، ومن نتاج الأنسان وما مر عميو وىو محصمة سموكو في الماضي ، لذلك ترد 

 ة أو ضمناً في عبارات محتواه.دلالات المفاىيم في عباراتو بصورة صريح
 وحدة السياق )المضمون(•

وىو استخدام الموضوع أو النص ، كوحدة سياق ، أذ يحتوي عمى اكثر من فكرة ، اذ 
يعد الييكل والاطار لممادة التي توضح وحدة التسجيل ، عند القيام بإجراءات التحميل 

اق إلى، الموضوع الذي ( وفي ىذه الدراسة تشير وحدة السي323: 2334.)طعيمو ، 
 تقع في سياقو الفكرة. 

 وحدة التعداد ) التكرار(•
يعني كل ما يؤشر عمييا  وعدد المرات التي تتكرر فييا  المفاىيم المعينة في موضوع  

 ( 25: 2312الدراسة والمحتوى الذي تم تحميمو .)التميمي ، 
 خامساـً الخطوات العممية لمتحميل

 العممية لمقيام بتحميل المحتوى وىي التالي:اتبع الباحثان الخطوات 

قراءة محتوى العينة قراءة بسيطة ، وسريعة ، لمعرفة الأفكار الدالة المفاىيم المراد - أ
 معرفتيا في ىذه الدراسة.

 قراءة دقيقة ، ومتأنية ، لمعرفة معنى الأفكار ، وأىداف  نصوص  المحتوى. - ب

 تحديد الأفكار الواردة فييا.ترقيم اسطر محتوى الصفحة ، لغرض - ت

 عمى وفق الأداة، يمكن تحديد نوع الأفكار ، والمفاىيم الرئيسة والفرعية.- ث
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 تطبيق وحدة التسجيل ، أي تحديد العبارات والجمل التي تحمل اكثر من فكرة.- ج

 إعداد استمارتين لتحميل المحتوي ، استمارة خاصة لمفاىيم التربية المدنية ، واستمارة- ح
ثانية ، خاصة بمفاىيم الأنتماء الوطني ،تحتوي ثلاث حقول ،) حقل الأفكار، حقل 

 المفاىيم الرئيسة ، وحقل مؤشرات المفاىيم الفرعية(. 

 تعبئة الاستمارتين  بنتائج التحميل وتفريغ ما تم تحميمو .- خ

 إعطاء تكرار لكل مفيوم ، المتحصل من عممية التحميل.- د

 التحميل: سادساً: أسس وقواعد

ىناك عدة أسس ، وقواعد ترتكز عمييا عممية تحميل المحتوى، من حيث المنيجية ، 
ومن جية ثانية  الحصول عمى نسبة عالية من الثبات في عممية التحميل،  وتتباين 
  الأسس والقواعد ، حسب طبيعة المحتوى المحمل، والتصنيف في أداة

 (283:  2339، التحميل.)الربيعي

 باحثان  في دراستو عمى الأسس والقواعد الأتية:أعتمد ال

اذا تعددت دلالات الفكرة الرئيسة ، ودلت عمى اكثر من مفيوم ، فيؤخذ المفيوم - أ
 الأكثر دلالة وتحقيقاً لميدف.

اذا احتوت الفكرة الرئيسة عمى فكرة فرعية ، يعاملان  عمى ان كل منيما  فكرة - ب
 مستقمة ،يعطى ليا تكراراً .
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عند غموض الفكرة وعدم وضوحيا ، عندئذ ، يتم إزالة الغموض ، بقراءة ما قبميا - ت
 من عبارة وما بعدىا ، لكي تتوضح ويزال الغموض.

تعامل  الجمل المعطوفة و المعطوفاً عمييا، عمى أنيا أفكاراً مستقمة ميما تعدد - ث
 الجمل ومرات العطف ، ما عدا اذا كانت ، استمرارا لمفكرة نفسيا.

يتم استشارة ، بعض الخبراء والمختصين ، اذا ظير لبس في تعين المفاىيم من  - ج
ة وتحديد دلالتيا عمى المفيوم الأفكار للاستعانة بيم واخذ أراءىم  ،ومعرفة كل فكر 

 (                    298، 2338عبد المؤمن ، .)

  سابعاً : الوسائل الأحصائية:

 ي استخدميا البحث ىي :من أىم الوسائل الأحصائية الت

أستخدم الباحثان النسب المئوية) %( لمعرفة النسب المئوية لتكرارات المفاىيم، .1
 الرئيسة والفرعية ، ونسبتيا من المفاىيم المتضمنة في المحتوي. 

استخراج الوسط الحسابي لمفاىيم التربية المدني، ومفاىيم الأنتماء الوطني ، لمعرفة .2
 ضمينيا في محتوى الكتب  . ما ىو متحقق من ت

( ، لأستخرج نسب الاتفاق بين تحميل الباحث و Holsyiاستخدام معادلة ىولستي ؛).3
 C.R.= (c1.2)/C1+C2المحممين لثبات التحميل ، وكما يأتي: 

   (293: 2322)الشجيري والزىيري ،                                             
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 ىا:وتفسير  البحث نتائج عرض
 يعرض الباحثان ما توصل اليو من نتائج وفق أىداف الدراسة وكما يأتي:

 اليدف الأول: المفاىيم المضمنة في كتاب تاريخ الصف السادس الأدبي في العراق:
( مفيوم من اصل المفاىيم التي وردة في القائمة 17بمغ مفاىيم التربية المدنية ) 

( 883( مفيوماً وكان تكرارىا قد بمغ )18ضمت )  الرئيسة لمفاىيم التربية المدنية والتي
 .( يمثل ذلك3 والجدول  ) 

 (3 الجدول)
مفاىيم التربية المدنية وعدد تكراراتيا ونسبيا المئوية في كتاب تاريخ الصف السادس 

 .الأدبي في العراق
 المفيوم ت

 
 النسبة المئوية الرتبة التكرار

 20،61% 1 182 السيادة الوطنية 1
 19،13% 2 169 تربية الديمقراطيةال 2
 8،38% 3 74 التعاون 3
 7،70% 4 68 التربية عمى حقوق الأنسان 4
 7،47% 5 66 التفاوض 5
 6،56% 6 58 المواطنة الفاعمة 6
 5،32% 7 47 التضامن 7
 8a  %4،98  44 الوعي السياسي 8
 8b  %4،98 44 حوار الحضارات 9

 4،75%  9 42 التعايش السممي 10
 2،37% 10 21 المساوة 11
 2،26% 11 20 التعددية والتنوع  12
 1،47% 12 13 التفكير الناقد 13
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( أعلاه ان مفيوم )السيادة الوطنية( قد جاء بالمرتبة  3 قد وضح الجدول ) 
الأولى، ضمن أىم مفاىيم التربية المدنية المضمنة في كتاب تاريخ السادس الأدبي في 

وىو ما نسبتو   خلال التحميل، ( ت كرار قد ورد من182 العراق، وقد تم تسجيل )
%( من المجموع الكمي لمتكرارات  وأخيراً جاء مفيوم ) الأعمال التطوعية( فمم 20,61)

يرد ليا أي تكرار في محتوى كتاب تاريخ البمد العربية الحديث والمعاصر لمصف 
 السادس الأدبي في العراق.

ان   ويرى الباحثان أن سبب تباين تضمين المفاىيم في ىذا الكتاب، يرجع إلى
اغمب المواضيع التي كانت تمثل محتوى كتاب التأريخ التي أختارىا مؤلفوا الكتاب ، 
كانت تركز عمى جوانب سياسية ) احتلال، سيطرة ، تغمغل( اكثر منيا مواضيع تيتم 
بالجوانب المدنية والاجتماعية ، تساعد عمى أكساب الطمبة، معارف وميارات وقيم 

 مدنية . 

مفاىيم المتضمنة لمتربية المدنية في كتاب تاريخ العرب الحديث اليدف الثاني ـ ال
 والمعاصر لمصف الثالث ثانوي في مممكة البحرين:

( فكرة 2018تضمن كتاب التاريخ في البحرين ، لمصف الثالث ثانوي ، )   
بية المدنية الأنتماء الوطني و ( فكرة تمثل التر 854تمثل الأفكار الكمية ، ومنيا ) 

 1،24% 13 11 الوعي الأمني 14
 1،13% 14 10 الثقافة السياسية 15
 0،90% 15 8 تجنب التطرف 16
 0،67% 16 6 التسامح 17
 ــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ 18
       %100  883 المجموع 
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 ,27( فكرة بنسبة مئوية )  562فكرة متنوعة ، اذ بمغ افكر التربية المدنية )  ( 1164)
 ( 292%( من مجموع الأفكار الكمية ،أما الأفكار الدالة عمى الانتماء الوطني) 84

 %(14,46فكرة من مجموع الأفكار الكمية المضمنة في الكتاب، ما نسبتو المئوية )  

 التاريخ لمصف الثالث ثانوي الأدبي في البحرين مفاىيم التربية المدنية في كتاب

( مفيوماً من مفاىيم التي ضمتيا القائمة الرئيسة لممفاىيم 16بمغ مفيوم التربية المدنية) 
( ،التي وردت في قائمة مفاىيم التربية المدنية في كتاب الصف الثالث 18والتي عدد )

( و رتبيا ونسبيا المئوية  من 562ثانوي في مممكة البحرين، وكان مجموع تكراراتيا )
 ( يوضح ذلك4 الأعمى إلى الأدنى والجدول ) 

 ( 4  جدول  )                                        

مفاىيم التربية المدنية المضمنة في كتاب التاريخ في البحرين وحسب  تكراراتيا  
 ونسبيا ورتبيا من الأعمى إلى الأدنى.

 النسبة المئوية تبةالر  التكرار المفيوم ت

 29.18% 1 164 السيادة الوطنية 1
 16.90% 2 90 التربية الديمقراطية 2
 9.74% 3 51 التربية عمى حقوق الأنسان 3
 8.89% 4 50 التفاوض 4
 7.51% 5 43 التعاون 5
 6،40% 6 36 حوار الحضارات 6
 5.33% 7 30 التعايش السممي 7
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ان مفيوم )السيادة الوطنية( قد جاء بالمرتبة الأولى ضمن أىم  (4)من الجدول 
مفاىيم التربية المدنية المضمنة في كتاب تاريخ العرب الحديث والمعاصر لمصف 

تكرارا وىو نسبتو  من خلال التحميل وىو 164) الثالث الثانوي في البحرين، وقد سجل)
%( من المجموع الكمي لمتكرارات لمفيوم التربية المدنية  ، أما مفاىيم 29.18نسبتو ) 

) التسامح(، و) تجنب التطرف(، و) التفكير الناقد (، و) الأعمال التطوعية(، لم 
 في البحرين . يضمنا في كتاب تاريخ العرب الحديث والمعاصر لمصف الثالث ثانوي

يفسر الباحثان سبب عدم تضمين تمك المفاىيم في محتوى الكتاب بسبب 
الخشية من طرح مفيوم ) التفكير الناقد( والأفكار التي تدل عميو، لأنيا من الممكن ان 

 4.98% 8 28 التضامن 8
 4.44% 9 25 السياسي الوعي 9
 4.27% 10 24 المواطنة الفاعمة 10
 11a %1.24 7 المساوة 11
 11b %1.24 7 الوعي الأمني 12
 0.71% 12 4 التعددية والتنوع 13
 0.53% 13 3 الثقافة السياسية 14
 -----------  ----- التسامح 15
 -----------  ----- تجنب التطرف 16
 -----------  ----- تجنب التطرف 17

 -----------  ----- الأعمال التطوعية 18

 %100  562 المجموع 
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يمس النظام السياسي في البمد ؛أو يمكن التطرق إلى مفيوم الطرف والتعصب 
 المحمة المجتمعية . لحساسيتو ويمكن ان يحدث شرخاً في

تطبيق اليدف الثالث مقارنة كتاب "تاريخ البلاد العربية الحديث والمعاصر لمصف   
السادس الأدبي في العراق وما يماثمو من كتاب تاريخ الصف الثالث ثانوي في مممكة 
البحرين" عمى وفق ما ضمن من مفاىيم التربية المدنية وما ىو مشترك بينيم ، 

 يمثل ذلك: (5 والجدول)  

يقوم الباحثان بإيجاد أوجو الشبو والاختلاف بين كتابي تاريخ الصف السادس  
الأدبي في العراق و كتاب التاريخ لمصف الثالث ثانوي في مممكة البحرين، من الجدول 

 (يتضح ما يمي:5 )  

 لم  انمن حيث ما تضمنتو أداة التحميل )القائمة الأساسية( توصل الباحث
كتابا التاريخ الأثنين التي تم تحميميما ، كل المفاىيم الرئيسية  يتضمن أي من

( مفيوما أذ ضم كتاب التاريخ في العراق 18لمتربية المدنية والتي عددىا )
%( ، ضم كتاب التاريخ في (94.44( ما نسبتو 18( مفيوماً من اصل )17)

%( ، 77.77( وبنسبة تضمين بمغ ) 18( مفيوما من أصل)14البحرين )
ويرجع الباحث السبب إلى انو لم يضع دولتا مجتمع الدراسة معياراً تحدد بموجبو 

  كمية المفاىيم ونوعيتيا والواجب تضمينيا في المناىج الدراسية لكتب التاريخ 
  وقد جاء ترتيب مفاىيم التربية المدنية المشتركة  المضمنة في كتابا التاريخ في ،

 يمثل ذلك وكما يمي: 5  )رين كما في الجدول )العراق وما يماثمو في مممكة البح
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 ((5 جدول 
 ترتيب المفاىيم في الكتابين وما ىو مشترك بينيما.

نتماء الوطني ونسبتيا التي ضمنت في كل المقارنة من حيث عدد التكرارات لمفاىيم الا
كتاب من الكتب المحممة ،فقد تباين التكرار وتفاوت بينيما، فقد بمغ المجموع الكمي لعدد 

 ت
 المفيوم

مجموع  لبحرينا العراق   
 التكرارات

 
 النسبة المئوية الرتبة التكرار الرتبة التكرار

 23.94% 346 1 164 1 182 السيادة الوطنية 1
 17.92% 259 2 90 2 169 اطيةالتربية الديمقر  2
 8.09% 117 5 43 3 74 التعاون 3
 8.23% 119 3 51 4 68 التربية عمى حقوق الأنسان 4
 8.02% 116 4 50 5 66 التفاوض 5
 5.67% 82 10 24 6 58 المواطنة الفاعمة 6
 5.19% 75 8 28 7 47 التضامن 7
 8a 25 9 69 %4.98 44 الوعي السياسي 8
 8b 36 6 80 %5.53  44 اراتحوار الحض 9

 4.98%  72 7 30 9 42 التعايش السممي 10
 11a 28 %1.93 7 10 21 المساواة 11
 1.66% 24 12 4 11 20 التعددية والتنوع  12
 0.89% 13 -- -- 12 13 التفكير الناقد 13
 11b 18 %1,24 7 13 11 الوعي الأمني 14
 0.89% 13 13 3 14 10 الثقافة السياسية 15
 0.55% 8 -- -- 15 8 تجنب التطرف 16
 0.41% 6 -- -- 16 6 التسامح 17
 ------------ ــــــــــــــ -- -- ـــــــــــ ــــــــــــ أعمال تطوعية 18
 100%    1445  562  883 المجموع 
38%  61.10% النسبة المئوية 

.89 
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( مرة بنسبة تظمين 446التكرارات لمفاىيم الانتماء في كتاب التاريخ في العراق )
ب  لمصف %( وجاء بعده من حيث التكرارات والنسب المئوية تاريخ العر 63.43)

الثالث ثانوي  في مممكة البحرين، حيث بمغ عدد الأفكار الدالة عمى مفاىيم الانتماء 
 %( . 39.56( ما نسبتو ) 292الوطني ضمن المحتوى)

 اجاتتنتالأس

جاءت نتائج تضمين مفيوم التربية المدنية ضعيفة جدا ، اذ لم يصل إلى النسبة (1
( مفيوماً 18( مفاىيم من )6لمتضمين سوى )المئوية لتحقق التضمين المتخذة كمعيار 

ضمتيا القائمة الأساسية لممفاىيم في كتاب تاريخ السادس الأدبي في العراق أي ما 
( حصمت عل 18( مفاىيم من )6(%( وىي نسبة ضعيف جدا، وكذلك )33,33نسبتو 

نسبة مئوية تجاوزت النسبة التي حددت كمعيار لتحقق التضمين كذلك بنسبة مئوية 
%( من العدد الكمي لمفاىيم التربية المدنية في كتاب تاريخ  لمصف 33,33مغت )ب

 الثالث ثانوي في البحرين وىي أيضاً نسبة ضعيفة .

 3تباينت رتب مفاىيم التربية المدنية  في كلا الكتابين.(2

 وجود عدد من مفاىيم التربية المدنية ومفاىيم الأنتماء الوطني المشتركة بين الكتابين(3
 سواء حصمت عمى تحقق التضمين أو لم تحصل.

 التوصيات 

تعديل عمى كتابا التاريخ في كلا الدولتين ليتسنى ليما الأخذ بالنقاط الإيجابية  أجراء(1
التي توصمت ليا نتائج الدراسة ومعالجة نقاط الضعف في تضمين مفاىيم التربية ، 
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ل النسبة المئوية المعتمدة وكذلك تعزيز المفاىيم التي لم تحقق التضمين ولم نص
 كمعيار لمتضمين.

مفاىيم التربية المدنية  من المفاىيم التي لا غنى عنيا فيي العمود الفقري في  ( يعد2 
علاقة الفرد بمجتمعو وعلاقتو بالسمطة الحاكمة ، فعمى القائمين عمى وضع المناىج 

المدنية، مثل) التسامح،  أىتمام بيا وخاصة ما يتعمق بالمفاىيم الوجدانية في التربية
والتعايش السممي، وتجنب التطرف( لما ليا من دور في  استقرار المجتمع والمحافظة 

 عمى وحدتو وتماسكو.

  المقترحات 

وعمى أساس ما توصل اليو الباحث من نتائج ، واستكمالًا لمدراسة الحالية يقترح  
 الباحث ما يمي:

كتاب تاريخ الصف السادس الأدبي وما يماثمو أجراء دراسة تحميل محتوى )مقارن( ل(1
  التربية المدنية  مفيومفي بعض الدول العربية الأفريقية عمى وفق 

  التربية المدنية  مفيومتحميل محتوى كتب التأريخ في المرحمة الإعدادية عمى وفق (2

 ، لكتب تاريخ أجراء دراسة تحميمية مقارنة عمى وفق مفيومي التربية المدنية (3
 والمماثمة ليا في بعض الدول الإسلامية الإقميمية.
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 المصادر العربية
( أفاق تربوية متجددة ، التربية المدنية ، التعميم المواطنة 2339.بدران ، شبل)  .1

 حقوق الأنسان ، الدار المصرية المبنانية ، القاىرة.
الحوراء  ، دار2( : المنيج وتحميل الكتب ، ط2331التميمي ، عواد جاسم محمد ) .2

 ، بغداد ، العراق.
( : نحوه سياسة تعميمية وفمسفة تربوية لتعزيز قيم 2313الجرجاوي ، زياد عمي ) .3

التربية المدنية في المجتمع الفمسطيني، بحث مقدم لمؤتمر تعزيز التربية المدنية في 
 النظام التربوي الفمسطيني ، مركز أبداع المعممين ، غزة.

: منياج التربية المدنية الفمسطيني ودوره في التنشئو  (2337حسين، نذير أحمد )  .4
الديمقراطية لدى طلاب المرحمة الأساسية في فمسطين دراسة حالة محافظة نابمس 

، رسالة ماجستير غير مشورة ، جامعة ام القرى ، كمية التربية ، 1994-2336
 المممكة العربية السعودية.

مطفل ما قبل المدرسة ، عالم الكتب ، ( : التنشئة السياسية ل2336خمف ، امل ) .5
 القاىرة.

( : الدراسات 2319الخيال ، نيفين عبد الحميد و عبد الرحيم ، حنان محمود)  .6
المقارنة في المناىج )دراسة تحميمية مقارنة( واطار مقترح، مجمة كمية التربية ، 

 (.43، العدد )  4جامعة عين شمس ، ج
( تحميل محتوى كتاب الأدب العربي  2339) الربيعي ، ضرغام سامي عبد الأمير  .7

، لمعموم الإنسانيةدراسة  في شعره ونثره في ضوء الأىداف التعميمية، مجمة القادسية 
 .289-275( ،  المجمد الثاني ،2العدد)
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( : تقويم  كتاب التأريخ لممرحمة المتوسطة 2316السمطاني ، جبار رشك شناوة ) .8
لتعميم، مجمة كمية التربية ، جامعة القادسية ، في العراق في ضوء معايير جودة ا

 (.23العدد )
( : اتجاىات حديثة في 2322الشجيري ، ياسر خمف ، الزىيري حيدر عبد الكريم )  .9

 ، دار الإعصار العممي  ، عمان الأردن. 1القياس والتقويم النفسي والتربوي ، ط
حتوى في العموم ( : تحميل الم2317الشيخ ، عبد الغني ، يحيى عبد الله )  .13

 ، مكتبة الثقافة ، اليمن . 2الطبيعية ،ط
( : تضمين المفاىيم الوطنية والديمقراطية 2323الصيادي ، بشرى ناجي صالح)  .11

في منياج الدراسات الأجتماعية لمحمقة الثانية في التعميم الأساسي في جميورية 
اسية والاقتصادية ، اليمن، إصدار مركز الديمقراطية لمدراسات الاستراتيجية و السي

   برين ، المانيا.
عباس ، محمد خميل و نوفل ، محمد بكر والعبس ، محمد مصطفى  و ابوعواد و  .12

، دار المسيرة  5( : مدخل إلى مناىج البحث وعمم النفس ، ط 2314فريال محمد ) 
 ، عمان ، الأردن.

وجيز في (:البحث في العموم الأجتماعية و ال2338عبد المؤمن ، عمي معمر )  .13
 أكتوبر، إدارة عامة، بنغازي ليبيا. 7الأساسيات والمناىج، منشورات جامعة 

( : نموذج مستقبمي لمنيج التربية المدنية في المدرسة 2333عمي ، عزة فتحي )  .14
 الثانوية، ايتراك  لمطباعة والنشر والتوزيع ، القاىرة.

المعب التمثيمي في  ( : فاعمية برنامج مقترح بأستخدام2313غبيش ، فؤاد عمي ) .15
تنمية بعض مفاىيم وسموكيات التربية المدنية لدى الروضة ، مجمة دراسات عربية 

 (.34، العدد )4في التربية وعمم النفس ، ج
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( : منيج مقترح في التربية المدنية لأكساب طلاب 2336فرج ، اليام عبد الحميد ) .16
تمعية  ، مجمة دراسات في الصف الأول ثانوي اتجاىات إيجابية نحو المشاركة المج

 (113ـ 41( أكتوبر ) 17المناىج وطرق التدريس العدد ))
 ( : المواطنة، مركز القاىرة لدراسات حقوق الأنسان ، القاىرة.2337فوزي ، سامح ) .17
، دار 1( : طرق تدريس الدراسات الأجتماعية ، ط2337قطاوي، محمد أبراىيم )  .18

 الأردن. 3الفكر ، عمان 
(: دراسة مقارنة لمفاىيم الديمقراطية وحقوق الأنسان 2316محمد) كريم ، قاسم  .19

المتضمنة في كتاب التاريخ لمصف السادس الأدبي في جميورية العراق وما يماثمو 
في بعض الدول العربية ومدى اكتساب الطمبة العراقيين من المفاىيم المشتركة، 

 تربية.أطروحة دكتوراه غير منشورة  ، جامعة البصرة ، كمية ال
(: مناىج التعمم بين 2331المقاني ، أحمد حسين و محمد ، فارعة حسن محمد)  .23

 مصر.–الواقع والمستقبل ، عالم الكتب ، القاىرة 
( :تحميل مضمون المناىج  2314لياشمي ، عبد الرحمن وعطية ، محسن عمي  )  .21

 الأردن .  –، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عمّان  2المدرسية ، ط
(: فاعمية وحدة دراسية مقترحة قائمة عمى 2318، أرزاق محمد عطية )  الموزى .22

أبعاد التربية المدنية بمنيج التربية الأسرية في تنمية قيم الأمن الفكري وميارات 
أتخاذ القرار الأخلاقي لدى طالبات الصف الثالث إعدادي، مجمة بحوث عربية في 

 مجالات التربية النوعية، العدد) التاسع(.
( : التربية المدنية دراسة في أزمة الأنتماء 2335مجيدل ، عبد الله )ال .23

 والمواطنة في التربية العربية ، مجمة الفكر السياسي.
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، دار 6( : القياس والتقويم في التربية وعمم النفس ، ط2312ممحم ،سامي محمد )  .24
  ن.المسيرة ، عمان ، الأرد

في المناىج  التعميمية الجزائرية دراسة ( : القيم الوطنية 2317ىدية ، بن مفتاح )  .25
تحميمية لكتاب التربية المدنية ، مجمة دراسات وبحوث ، المجمة العربية العموم 

 .162-142( ، 27الإنسانية والاجتماعية، العدد)
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طالبات وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى التوليدي التفكير 
 في مادة الفيزياء الصف الخامس العلمي

 الفتلاوي عبادي بان محمد  :الباحثة      الموسوي    مسمم أ.د. محسن طاىر
iq-muhsen.muslem@qu.edu     edu.iqedu.it.mas.20.4@qu. 

 كمية التربية  /جامعة القادسية 
 

 الممخص: 
 التوليديالتفكير  مياراتبيف  العلاقة الارتباطية عمىالتعرؼ  الى الحالي البحث يدؼي   

الصؼ  طالباتالعممي في مادة الفيزياء و التحصيؿ الدراسي لدى  الخامسالصؼ  طالباتلدى 
في مادة  لمتفكير التوليديولتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف ببناء اختبار  ،العممي في مادة الفيزياء الخامس
الاختبار يتألؼ  و، اختبارية مف نوع الاختبارات المقالية و الموضوعية فقرة (33) يتألؼ مف الفيزياء 

مف ؽ الباحثاف تحق، وبعد  مف نوع الاختبارات الموضوعية فقرة( 44) مف التحصيمي لمادة الفيزياء 
، تـ اختيارىـ عشوائياً  ( طالبة044بمغت ) بقت عمى عينة  للأداتيف ، ط   السيكومتريةالخصائص 

جيد مف التفكير  بمستوى   يتمتعف العممي الخامسالصؼ  أف طالباتالى  ج المستحصمةوتوصمت النتائ
 البحث.  عينةبيف المتغيريف لدى  ةطردي يةرتباطإ علاقة وجودكذلؾ  والتحصيؿ الدراسي و التوليدي

 الكممات المفتاحية : التفكير التوليدي ، التحصيؿ ، طالبات الصؼ الخامس العممي . 
Generative thinking and its relationship to the academic transformation 

of the fifth grade students in science in physic 

Muhsen Taher Muslim Al-Musawi Dr.       Ban Mohammd Ebadi Al_Fatlawi 

Al-Qadisiyah University / College of Education 

Abstract 

The current research aims to identify the correlation between the generative 

thinking skills of fifth-grade students in physics and the academic 

achievement of fifth-grade students in physics, and to achieve this, the 
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researchers built a test for generative thinking in physics.  It consists of (33) 

test items of the type of essay and objective tests, and the achievement test 

for physics consists of (40) items of the type of objective tests.  The obtained 

results showed that the students of the fifth scientific grade have a good level 

of generative thinking and academic achievement, as well as the existence of 

a direct correlation between the two variables in the research sample. 

generative thinking, achievement, fifth grade students of science .  Keywords: 

 : التعريف بالبحث الاولالفصل 
 Problem of the Research:  مشكمة البحث

اشدىا تعقيدا واقدرىا عمى  يتميز التفكير عف سائر العمميات المعرفية بأنو أكثر رقيا و
مف معالجة  الفرد والمواقؼ و الاحاطة بيا مما يمكفالنفاذ الى عمؽ الاشياء والظواىر 

 ( 07: 2402)العفوف وعبد الصاحب , .المعمومات الجديدة بكؿ موضوعية و دقة
يكمف في اف الطالب يقوـ بتوليد جوىرة التفكير التوليدي  فً إ(  2449يرى ) المنير ، 

ضوء انتاج المعمومات سواء أكانت ىذه المعمومات عبارة عف استدلالات تتـ في و 
اـ كانت بدائؿ ابداعية تتـ كاستجابة لمشكلات أو معطيات محددة )الاستكشاؼ ( ,

 (45:  2449)المنير ,           موقؼ مفتوحة النياية ومثيرة ) الابداع والابتكار( . 

ى وجود تدني واضح في مستو ،  حثاف مف خلاؿ خبرتيما في التدريسالبا وقد التمس  
عديدة  وىذا ما اكدتو دراسات التوليديفي التفكير  لا سيما نماطو المختمفة وبأالتفكير 

قاـ الباحثاف بتوجيو أسئمة عف طريؽ أذ ( ، 2407،  البديري محمية منيا دراسة ) منيا
 في محافظة تربيةالمادة الفيزياء التابعيف لمديرية و مشرفي استبانة لعدد مف مدرسي 

الاستفسار عف : ما واقع تدريس مادة الفيزياء والمستوى  بقصد( مدرس  04)  القادسية
وىؿ يؤثر  ليديالتو المعرفي لمطمبة فييا ؟ ومدى معرفتيـ واىتماميـ بميارات التفكير 

 ؟ الطمبةذلؾ عمى تحصيؿ 
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مف المدرسيف ( %  74 ) نسبةاف استجاباتيـ للأسئمة التي تـ طرحيا تبيف  تحميؿوبعد 
 نسبةاف كذلؾ تبيف و  التوليديوالمدرسات لـ تكف لدييـ معرفة مسبقة بميارات التفكير 

مف المدرسيف والمدرسات غير راضيف عف المستوى التحصيمي لطمبة الصؼ ( %  74)
دراسة  و ىذا ما أكدتو دراسات عديدة ومنيا  العممي في مادة الفيزياء الخامس

ضعؼ وتدني في مستوى  أف ىناؾ (2424و دراسة ) ىادي ،  ( 2407، العوادي)
. العممي خاصةً الخامس صؼ تحصيؿ الطمبة في مادة الفيزياء بصورة عامة ولمرحمة ال
يمكف  و سمح بدراستيا بحيثكؿ ذلؾ أدى إلى الإحساس والشعور بمشكمة البحث 

 : بالصيغة الاتية صياغتيا 
والتحصيل الدراسي لدى  التوليديالتفكير ميارات رتباطية بين إعلاقة ىل توجد  

 ؟ العممي في مادة الفيزياء الخامسالصف  طالبات
 
  Importance of the Research:  ة البحثـىميا
لـ ينحصر دور المؤسسات التربوية عمى اعداد المناىج الدراسية و الانشطة المدرسية   

المختمفة بؿ بدأت  تيتـ بالجوانب النفسية والاجتماعية و الاكاديمية لدى الطلاب مف 
تكيؼ اجؿ تحقيؽ مستوى أفضؿ مف التوافؽ الدراسي ، والتكيؼ الاكاديمي وأف ذلؾ ال

إنسانا مرنا قادرا عمى التكيؼ مع ظروؼ المجتمع مف حولو  ومف الناجح يتطمب 
التغيرات السريعة التي تحدث في البيئة التي تحيط بو وبالتالي فاف كؿ ىذا يتطمب نوعا 
خاصا مف التفكير لكي يستطيع الفرد مواكبة كؿ ىذا التغير وفي ىذا العصر تحوؿ 

د عمى حشو المعمومات الى تعميـ يعتمد عمى التفكير وطرؽ التعميـ التمقيني الذي يعتم
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مواجية المشكلات وتقديـ حموؿ تتسـ بالجدية و الاصالة وىذا ما أكده عمماء النفس 
 (37:  2440)عبادة ,                       والتربية في مجاؿ التفكير. 

فعندما ندرؾ شيئا بصريا او سمعيا  نبني   والذاكرة   للإدراؾ   لذلؾ يعد التفكير امتداداً 
تصورا ذىنيا وعندما نتذكر نستعمؿ التصورات لحؿ مشكمة او اجابة عف سؤاؿ , 

 ( 009:  2404)عمار , .التصورات الذىنية لتحقيؽ ىدؼ ما فالتفكير يعني تقميب

أنماط التفكير التي يجب التركيز عمييا كيدؼ مف أىداؼ التدريس ىو التفكير  ومف أى ـ 
التوليدي ذلؾ لأنو التفكير الذي يبدع ويضيؼ الى الحياة كؿ ما ىو جديد أي ىو الذي 
يولد المشاريع الناجحة والحموؿ الجديدة والقرارات الصائبة ويكمف جوىر التفكير 

المعمومات سواء كانت ىذه المعمومات عبارة  و انتاج   د  المتعمـ بتولي التوليدي في قيا ـ 
تتـ في ضوء معطيات محددة )الجانب الاستكشافي( اـ كانت ىذه  عف استدلالات  

المعمومات بدائؿ إبتكارية تتـ كاستجابات لمشكلات او مواقؼ مثيرة مفتوحة النياية 
      (                                                              5:  2404 نيور,) د .)الجانب الابتكاري( 

ب حاجة ممحة اكثر مف أي وقد اصبح تعميـ التفكير التوليدي وتنمية مياراتو لدى الطلا
وذلؾ نتيجة لمتحديات والتعقيدات التي تتطمب قياميـ بدور نشط في  وقت مضى 

ف ممارسة عمميات التفسير وفحص الفرضيات والبحث عف العممية التعميمية فضلا ع
أ ف يغيَّر مف  اذ يتوجب عمى المعم ـ  حقيقية   مشكلات   و الانشغاؿ في حؿ   الافتراضات  

انماط التفاعؿ الصفي التقميدي بشكؿ يتيح الفرص أ ماـ المتعمميف لتوليد افكارىـ 
 .عمى الاستماع لإ فكارىـار دورىـ ومعموماتيـ بدلًا مف اختص

 (046:  2408) القحطاني ، 
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 الآتية : النقاطب اليػالح ىمية البحثتتمخص او 
يتماشى ىذا البحث مف حيث متغيريو مع اىتمامات وزارة التربية في العراؽ  -0      

       والتربوييف في ضرورة تعميـ 
 التفكير ومياراتو ومنيا التفكير التحميمي .       
 يرفديـ البحث الحالي في توفير إطار نظري لمتغيرات البحث سيمكف أف ي -2     

 المكتبات المحمية والعربية .
الفيزياء بأدوات قياس تمتمؾ الدقة  مادة تزويد القائميف عمى تدريسيمكف مف  -3     

 والموضوعية لقياس التفكير 
 .  الدراسي والتحصيؿ  التوليدي     
احدى  تعتبروالتي   الاعداديةالثانوية و المرحمة ىذا البحث المرحمة يتناوؿ  -4     

   و  الميمة في حياة الافراد المراحؿ
 . الجامعية   واضح في بناء شخصية الطالب وتييئتو لممرحمة  الثر ذات الا      

تعد ىذه الدراسة مف الدراسات النادرة أف لـ تكف الاولى عمى المستوى المحمي  -5      
 والعربي التي استخدمت في    

 . تدريس  مادة الفيزياء في المدارس  الاعدادية      
  Goal of Research:  البحث ىدف

 : الى التعرؼ ييدؼ البحث الحالي 
 التفكير التوليدي  لدى طالبات الصؼ الخامس  العممي في مادة الفيزياء .  -1
 طالباتو التحصيؿ الدراسي لدى التوليدي التفكير  ميارات العلاقة الارتباطية بيف -2

 . مادة الفيزياء   العممي في  لخامسالصؼ ا
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 Limitation of The Research :  حدود البحث 
 يتحدد البحث الحالي بػ :     

مركز المدارس الحكومية الثانوية والإعدادية النيارية التابعة ل:  ةالمكاني ودالحد -1
 . مديرية تربية القادسية

 . العممي الخامس الصؼ طالبات  : ةالبشري ودالحد-2
الفيزياء لمصؼ  مادة  مف كتاب(  السادس و السابع  صميف )الف:  ةالمعرفي ودالحد-3

المديرية العامة لممناىج والكتب لمعاـ و المقرر مف وزارة التربية العراقية العممي  الخامس
 ( .  2422ػػ   2420  ) الدراسي

 (  . 2422  - 2420)   لمعاـ الدراسيالفصؿ الدراسي الثاني  : ة الزماني ودالحد-4
 Determination Of Terms البحث  :  مصطمحات تعريف

 التفكير التوليدي : 

_  (Entwiste , 2000  : بأنو ) ىو احد نواتج التعمـ المتعمؽ و الذي يعني قدرة
المتعمـ عمى توليد افكارا عندما لا يكوف لدييـ حؿ جاىز لممشكمة التي تواجييـ و 

                             خاصة عندما تكوف المشكمة غير مألوفة و لا تندرج تحت الحقائؽ التي تعمموىا سابقا .                 
  ( Entwiste , 2000, 14) 

كونو يتفؽ مع متطمبات  نظرياً  ( Entwiste , 2000)مع تعريؼ  يتفؽ الباحثافو 
 : بحثيما

نوع مف التفكير يتعمؽ بتوليد المعمومات و الافكار الجديدة ىو :  و التعريؼ الاجرائي 
و يتضمف ميارات تقديـ الافكار او حموؿ او انتاج علاقات فيزيائية جديدة كثيرة ) 
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) التنبؤ في ضوء المعطيات ( و وضع الفرضيات و وطلاقة ( و متنوعة ) مرونة ( 
قؼ ( و يقاس بالدرجة التي ايجاد الافتراضات ) الحموؿ او التفسيرات المتوقعة لممو 

 تحصؿ عمييا الطالبة مف خلاؿ تطبيؽ أختبار التفكير التوليدي . 

 Achievement التحصيل :

لديو مف  : المعمومات التي اكتسبيا الطالب او التي نمت( بأنو 2118_ ) الفاخري ، 
سية و يتـ قياس التحصيؿ بالدرجة التي يحصؿ عمييا ادر خلاؿ تعمـ الموضوعات ال

 (   8:  2408) الفاخري ،  .الطالب في احد اختبارات التحصيؿ

كونو يتفؽ مع متطمبات  نظرياً  ( 2408،  الفاخري) مع تعريؼ  و يتفؽ الباحثاف
 : بحثيما

التحصيؿ ىو ناتج ما تعممتو طالبات الصؼ الخامس العممي : التعريؼ الاجرائي و 
الاحيائي) عينة الدراسة ( مف معمومات مف خلاؿ دراسة الموضوعات الفيزيائية و يتـ 
قياسو بالدرجات التي تحصؿ عمييا الطالبات عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي المعد مف 

 قبؿ الباحثة . 
 : ةنظريال خمفيةال الفصل الثاني :                          

 التفكير التوليدي :
التفكير و الفكر نعمة الاىية وىبيا الله الخالؽ )عز وجؿ ( لبني البشر دوف غيرىـ مف  

مخموقاتو , وىو يمثؿ أعقد نوع مف اشكاؿ السموؾ الانساني ويأتي في اعمى مرتبة مف 
 غ بكؿ ما فيو مف تعقيد.مراتب النشاط العقمي وىو نتاج الدما

  (20:  2449) عبد العزيز ,
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( بأف التفكير بمفيومو العاـ ىو كؿ نشاط ذىني او عقمي 2409وأوضح )المصمودي ,
يختمؼ عف الاحساس و الادراؾ الحسي أو يتجاوز الاثنيف الى الافكار المجردة , او 

حاوؿ العثور عميو ىو البحث عف المعنى سواء أكاف ىذا المعنى موجودا بالفعؿ ون
والكشؼ عنو او كاف استخلاص المعنى مف امور لا يبدو فييا ظاىرا ونحف الذيف 

 (047:  2409)المصمودي ,.نستخمصو أو نعيد تشكيمو مف متفرقات موجودة 

اتاحة ومف اىـ انواع التفكير التي يتوجب عمينا العمؿ عمى تنميتيا والاىتماـ بيا و 
الفرصة لممارسة مياراتو ىو التفكير التوليدي فيو عممية عقمية تستخدـ عف قصد 
لإيجاد الترابط بيف ما يمتمؾ الطالب  مف معرفة سابقة وما بناه مف معرفة جديدة عف 
طريؽ الاستكشاؼ و الابداع باستعماؿ الميارات المتنوعة  ويمثؿ عممية نفسية نشطة 

الب ويشترط لتنمية ميارات التفكير التوليدي وجود كـ  مف تتطمب جيدا عقميا مف الط
المعمومات السابقة المتناسقة تسيؿ اكتشاؼ المعرفة الجديدة  , فضلا عف كونو طريقة 

 ( 57:  2400) عصفور ,  .سموب عممي ناجح أ لحؿ المشكلات برؤية ابداعية و

الى التفكير التوليدي بأنو احد انماط التفكير الذي يختص ( 2440يشير الزيات )
باسترجاع و اعادة صياغة الابنية والتراكيب المعرفية الماثمة في الذاكرة بعيدة المدى  و 

 (34:  2440)الزيات ,   .احداث تحويلات بينيا و التأليؼ بيف مكوناتيا

جوىرة التفكير التوليدي يكمف في اف الطالب يقوـ بتوليد و انتاج المعمومات سواء  فً إ
في ضوء معطيات محددة  ف استدلالات تتـأكانت ىذه المعمومات عبارة ع

( , اـ كانت بدائؿ ابداعية تتـ كاستجابة لمشكلات أو موقؼ مفتوحة )الاستكشاؼ
 (45:  2449)المنير ,            النياية ومثيرة ) الابداع والابتكار( .  
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 أبعاد التفكير التوليدي :

 الميارات الاتية :البعد الاستكشافي : و يتضمن 
وىي ميارة الطالب في وضع استنتاجات مبدئية تخضع  وضع الفرضيات : -1

 لمفحص والتجريب مف اجؿ التواصؿ الى اجابة تفسر المشكمة او الموقؼ .
ىي ميارة الطالب في قراءة المعمومات المتوافرة  التنبؤ في ضوء المعطيات : -2

والاستدلاؿ مف خلاليا عمى ما ىو ابعد مف ذلؾ في حدود الزماف والموضوع والعينة 
 (88:  2403) الخطيب و الاشقر,             والمجتمع .

ىي القدرة عمى تحديد الفجوات في المشكمة التعرف عمى الاخطاء والمغالطات :  -3
خلاؿ تحديد العلاقات غير الصحيحة او غير المنطقية او تحديد بعض وذلؾ مف 

                                                      الخطوات الخاطئة في انجاز المياـ التربوية .
 (207:  2402)العفوف وعبد الصاحب ,                            

 ية : البعد الابداعي : و يتضمن الميارات الات
بأنيا القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ او المترادفات او  الطلاقة  : -1

 المشكلات عند الاستجابة لمثير معيف والسرعة والسيولة في توليدىا .
بأنيا تمؾ الميارة التي يتـ استخداميا لتوليد انماط او اصناؼ مف  المرونة : -2

نماط وتغير الاتجاه التفكير والانتقاؿ مف عممية التفكير وتنمية القدرة عمى نقؿ ىذه الا
التفكير العادي او المعتاد الى الاستجابة ورد الفعؿ و ادراؾ الامور بطرؽ متفاوتة او 

 ( 290:  2400)سعادة ,                      متنوعة .                        
( باف المرونة ميارة تفكيرية مرتبطة بعمميات التفكير فوؽ 2449ويرى جرواف )

المعرفية كونيا تخضع لممراقبة والتقييـ ويتـ توجيييا بممارسة النشاط التفكيري عند 
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الاستجابة لمثير او مشكمة ما ، كما تعد المرونة مف المكونات الاربعة للإبداع ومف 
وىي ضرورية لمتكيؼ مع المعمومات الجديدة التي تواجو  ابرز ميارات التفكير التوليدي

المعمـ والطالب في العممية التعميمية , كما انيا ضرورية في الحياة العممية التي تزداد 
 ( 223:  2449) جرواف ,                         مشاكميا يوما بعد يوـ.  

 ميارات التفكير التوليدي :
مجموعة مف القدرات التي تجعؿ عممية التفكير ( بأنيا :  2114_عرفيا )الطيطي ، 

تتـ بنسؽ مفتوح يتميز الانتاج فيو بخاصية فريدة و ىي تنوع الاجابات المنتجة التي لا 
                                              . داعيةبة مف الميارات الاستكشافية و الاتحدىا المعمومات المتاحة و يتضمف مجموع

                                                                                                  ( 243:  2444) الطيطي ، 

 تصنيف ميارات التفكير التوليدي :

التوليدي اصنافا عديدة إذ صنفت صنؼ العمماء و الجمعيات العممية ميارات التفكير _ 
( ميارات التفكير التوليدي في  0988الجمعية الامريكية لتطوير المناىج و التعميـ ) 

 أربع مجالات ىي :

ميارة الاستدلاؿ .  -0  

ميارة التنبؤ .   -2  

ميارة التوسع .   -3  

ميارة  التمثيؿ .   -4  
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( . 2111تصنيف )  جروان ، _  

ميارة الطلاقة .  -0  

ميارة المرونة .  -2  

ميارة وضع الفرضيات و إيجاد الافتراضات .  -3  

(  230:  2404) جرواف ،   ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات .               -4  

( . 2114تصنيف ) الطيطي ،  _  

ميارة وضع الفروض .  -0  

ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات .  -2  

ميارة التعرؼ عمى المغالطات و الاخطاء .  -3  

ميارة المرونة .  -4  

( 097:  2444) الطيطي ،                    ميارة الطلاقة .              -5  

( . 2117تصنيف ) ابو جادو و نوفل ، _  

ميارة الاستدلاؿ .  -0  

ميارة التنبؤ .  -2  

( 54:  2447) أبو جادو و نوفؿ ،         وسع .                   ميارة الت -3  



 العــدد الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... 

                              
 

 

 

  
 

 
415 

( عمى أف ميارات التفكير  2408( و ) شاىرة القحطاني ،  2447يتفؽ ) جرواف ،  _
 التوليدي تتحدد بالميارات الرئيسية التالية : 

ميارة الطلاقة .   -0  

ميارة  المرونة .  -2  

ميارة التوسع .  -3  

ميارة التنبؤ .  -4  

ميارة التمثيؿ .  -5  

ميارة الاستدلاؿ .   -6  

ميارة وضع الفرضيات .   -7  

ميارة  التعرؼ عمى الاخطاء و المغالطات .  -8  

( 000:  2408( ، ) شاىرة القحطاني ، 235:  2447) جرواف ،   

( عمى اف 2404 ، محمد( و )  2448( و ) المنير ،  2440يتفؽ ) الزيات ،  _
 ميارات التفكير التوليدي تنقسـ الى جانبيف ىما : 

 أولا _ الجانب الاستكشافي و يتضمن : 

ميارة وضع الفرضيات .   -0  
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ميارة  التنبؤ في ضوء المعطيات .  -2  

ميارة  التعرؼ عمى الاخطاء و المغالطات .  -3  

 ثانيا : الجانب ) الابداعي ( و يتضمن : 

ميارة  المرونة .  -0  

ميارة الطلاقة .   -2  

 ، (2407( ، ) أبو شرخ ،2400( ، ) عصفور ،  2448) المنير ،  تتفؽ دراسات _
( . عمى أف ميارات التفكير التوليدي تقع في بعديف  2409) الشجيري و العاني ، 

 ىما البعد الاستكشافي و البعد الابداعي : 

 أولًا : البعد الاستكشافي  و يتضمن الميارات الاتية  : 

ميارة وضع الفرضيات و إيجاد الافتراضات .  -0  

ميارة التنبؤ في ضوء المعطيات .  -2  

 ثانياً: البعد الابداعي و يتضمن الميارات الاتية : 

ميارة الطلاقة .  -0   

(  398:  2409) الشجيري و العاني ،                        .ميارة المرونة  -2  

** وتم أتفاق الباحثة مع السيد المشرف بتضمين ميارات التفكير التوليدي الواردة 
 ( . 2114في تصنيف ) محمد ، 
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 خصائص الطلاب الممتمكين لميارات التفكير التوليدي :
 المرونة والتجديد وعدـ التصمب الرأي . -0
 التعبير والتفكير في اف واحد.الطلاقة في  -2
الثقة بالنفس بشكؿ كبير  والقدرة عمى مواجية الظروؼ والخروج عف المألوؼ حتى  -3

 لو أدى ذلؾ الى أنتقاد الاخريف . 
 قدر مناسب مف الذكاء ومحاولة تحقيؽ التميز في كؿ ما يقوـ بو الفرد مف اعماؿ . -4
 .الاثارة والحموؿ غير المألوفةالخياؿ الواسع الذي مف خلالو يعمؿ عمى البحث عف  -5
الطلاقة المفظية الكبيرة التي تساعد في الرد عمى الاستفسارات العديدة ومحاولة  -6

                         اقناع الاخريف بوجية نظرة .   
 (282:  4112( ، )انُجذٌ و اخشوٌ , 284:  4102)احًُذة ,               

 أىمية التفكير التوليدي في عممية التعمم :

 تحقؽ فاعمية المتعمـ وتجعؿ دوره نشطا في عممية التعمـ .  -0
 تدريب العقؿ عمى ابتكار حموؿ لممشكلات بدلا مف الحموؿ التقميدية . -2
 التعرؼ عمى كيفية الحصوؿ عمى المعمومة أىـ مف معرفة المعمومة نفسيا . -3

(67:  2404)سميماف ,                                                      
التركيز عمى أف التعمـ الاكتشافي ذا المعنى أكثر أىمية مف التعمـ الاستقبالي ذي  -4

 المعنى.
تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات المختمفة , لاف ميارات التوليد أساسية في مختمؼ  -5
 جالات الحياتية وليس التعميـ فقط.الم
 .  ؿ الشعور بأىمية الافكار المنتجةزيادة الثقة بالنفس , واتخاذ قرار بنفسو , مف خلا -6

 ( 020:  4102)يحًذ , 
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 دور المعمم في تنمية التفكير التوليدي  :

 يقع عمى المعمـ الدور الاكبر في عممية تعميـ ميارات التفكير التوليدي وصقميا لدى
الطلاب , مف خلاؿ توظيؼ أسئمة ومواقؼ تعميمية محيرة تحفزىـ عمى ممارسة ميارات 
التفكير التوليدي وكذلؾ ينبغي اعطائيـ فرصة لمتفكير و تفعيؿ المناقشة والحوار بيف 
المدرسة والطمبة مف جية وبيف الطمبة مع بعضيف مف جية اخرى , مف خلاؿ توجيييـ 

نماذج واستراتيجيات حديثة  واف التفكير التوليدي اساسي لاداء ميمات تعميمية بتوظيؼ 
في مبحث العموـ , لذا ينبغي اف يتضمف في تعميـ موضوعاتو كافة , كوف التفكير 
التوليدي ينمو بصورة افضؿ , اف  دراسة طمبة في مناىجيـ الدراسية ليس في محتوى 

ة التفكير التوليدي بعيد عما يدرسونو , فضلا عف اف تعمـ العموـ مف خلاؿ ممارس
                                                                          (   33: 2424) ابو شاويش ,                       يؤدي الى تعمـ أفضؿ ومستمر.

 العوامل المؤثرة في تنمية ميارات التفكير التوليدي:

: تسيـ البيئة المدرسية بمكوناتيا المختمفة في نشر الثقافة والمعرفة  البيئة المدرسة*
ومحتوى المواد وطرائؽ تدريسيا ليما تأثيرىما الواضح في تنمية ميارات توليد 

 المعمومات وتقييميا .

: عف طريؽ الاسرة يتمقى الفرد عاداتو ومعتقداتو ويتأثر ويؤثر في  البيئة الاسرية*
سرة المتسامحة المرنة تعمؿ عمى تييئة البيئة المناسبة لاستثارة المحيطيف بو  فالأ

الجوانب العقمية  وتشجع عمى الاستقلالية والاعتماد عمى الذات وىذا مف شأنو إنماء 
 ميارات توليد المعمومات والقدرة عمى تقييميا لدى الافراد.
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في توليد : يمعب رصيد المعمومات لدى الفرد دورا ميما  المعمومات السابقة*
المعمومات وتقييميا , وشرط المعمومات ىذا شرط ضروري لكنو غير كاؼ  , فالشخص 
المولد لممعمومات ومقيميا يتفوؽ عمى الشخص العادي في ثروتو مف المعمومات 

 المختزنة المترابطة والمتناسقة مع بعضيا .

لفمسفي و القيمي يشمؿ ذلؾ الجانب العممي وا *الاتجاه الفمسفي والمغوي في الثقافة :
والديني الذي يمكف اف يؤثر في عادات الانساف فالاتجاه الفمسفي الثقافي قد يؤدي الى 
اف يجد الفرد مكانو في بيئة وأف يشعر بالطمأنينة وىذا مف شأنو اف تكوف أفكاره 

 متحررة غير تقميدية.

عية الداخمية لمدافعية دور في تنمية ىذه الميارات حيث اف زيادة الداف الدافعية :*
تصاحبيا انفعالات وعدـ اتزاف نفسي  لا يستقر الطالب الذي يتعرض ليذه الانفعالات 
الا بانجاز شيء جديد مبتكر وتتدخؿ العوامؿ الذاتية : التكويف البيولوجي , الشعور 

 بالامف  القدرة عمى التخيؿ  وغيرىا عمى زيادة الدافعية.

سعى لقياس ما تعممو الطلاب , وىنا ينبغي الا اساليب التقويـ ت *أساليب التقويم :
تقتصر اساليب التقويـ عمى الاختبارات الشفوية والتحريرية بؿ لابد مف استخداـ تقنيات 
اخرى كالملاحظة واستخداـ السجلات التراكمية والمناقشة الجماعية ولعب الادوار 

 (483:  2447, )النجدي و اخروف      والتقارير الشفوية الفردية والجماعية .
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 دراسات سابقة :
اسم الباحث وسنة 

 الدراسة و البلد

حجم  هدف الدراسة عنىان الدراسة

العينة 

 ونىعها

 أدوات

 الدراسة

الىسائل 

 الاحصائية

 نتائج الدراسة

حاصو ػضَض 

انجشجشٌ فٍ 

 4102عُت ,

انؼشاق فٍ 

 يذَُت انًىصم 

 

 

     

اعخخذاو  اثش

ًَىرج 

انفىسياث 

4mat فٍ  

ححصُم حلايُز 

انصف انخايظ 

الابخذائٍ فٍ 

يادة انؼهىو 

وحًُُت انخفكُش 

 انخىنُذٌ نذَهى 

 

 

 

 

هذفج انذساعت انً 

 يؼشفت  اثش

اعخخذاو ًَىرج 

انفىسياث 

(4mat ) ٍف

ححصُم حلايُز 

انصف انخايظ 

الابخذائٍ فٍ يادة 

انؼهىو وحًُُت 

انخفكُش انخىنُذٌ 

 .نذَهى 

 (27 )

 حهًُز  

اخخباس 

هٍ  ححصُ

وأخخباس 

انخفكُش 

 انخىنُذٌ 

الاخخباس 

انخائٍ 

نهؼُُخٍُ 

يغخقهٍُ 

يشبغ كاٌ 

يؼايم 

اسحباط 

عببُشياٌ 

يؼادنت قىة 

حًُض 

انفقشة,يؼادنت 

انصؼىبت 

 spssانفقشة,

كىعائم 

 أحصائُت

اثبخج هزِ  

 انذساعت  

حفىق طلاب 

انًجًىػت 

انخجشَبُت 

ػهً طلاب 

انًجًىػت 

انضابطت 

فٍ حًُُت 

انخفكُش 

 انخىنُذٌ .

 

فاطًت ػُغً 

انشبابؼت فٍ عُت 

الاسدٌ , 0202

 .جشػ 

فاػهُت 

اعخشاحُجُت 

هىكُض فٍ 

اكخغاب انًفاهُى 

انؼهًُت وحًُُت 

يهاساث انخفكُش 

انخىنُذٌ فٍ 

يادة انؼهىو نذي 

طهبت انصف 

انثايٍ الاعاعٍ 

 فٍ الاسدٌ .

هزِ انذساعت ج هذف

انً قُاط فاػهُت 

اعخشاحُجُت هىكُض 

اكخغاب فٍ 

انًفاهُى انؼهًُت 

وحًُُت يهاساث 

انخفكُش انخىنُذٌ 

فٍ يادة انؼهىو 

نذي طهبت انصف 

انثايٍ الاعاعٍ 

 فٍ الاسدٌ .

 

  (01 )

 طانبت 

 

اخخباس 

اكخغاب 

بانًفاهُى 

انؼهًُت 

يقُاط  

يهاساث 

انخفكُش 

 انخىنُذٌ 

انًخىعطاث 

انحغابُت 

والاَحشافاث 

انًؼاسَت 

وححهُم 

يقُاط انخائٍ 

اث نهؼُُ

 انًغخقهت

حىجذ  

فشوق رو 

دلانت 

أحصائُت 

ػُذ يغخىي 

انذلانت 

( فٍ 1,10)

حًُُت 

انخفكُش 

 انخىنُذٌ .   
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 اجراءاتو الفصل الثالث : منيجية البحث و
   Research Methodology الدراسة :  : منيجيةأولاً 

وذلؾ لملائمتو لأىداؼ  الوصفيمنيج البحث في البحث الحالي  الباحثاف أستعمؿ
 .البحث وطبيعتو 

  :population of the Research الدراسة : مجتمع  ثانياً 
تحدد مجتمع البحث الحالي بطالبات الصؼ الخامس العممي الفرع الأحيائي في  

الديوانية  لمعاـ  محافظة  الحكومية النيارية التابعة لمركز   المدارس الإعدادية والثانوية
 (04) عمى  ة والموزعاتطالب ( 0895 )والبالغ عددىف (  2422 – 2420 )الدراسي
   القادسية . ع لمديرية تربيةػالتاب الاحصاء   وقد تـ الحصوؿ عمييا مف قس ـ مدرسة 

 :Simple of Research  الدراسة ثالثا : عينة 
التعييف العشوائي البسيط لتمثؿ عينة البحث وقد  بطريقة  )  ثانوية بمقيس ( تـ اختيار 
 .( الإحيائي )  في الصؼ  الخامس العممي طالبة ( 62)   احتوت عمى

  :Tools Research دراسةال ة: أدا رابعاً 
  :أعد الاختبار وفق الخطوات التالية:  الفيزياء مادة  في التوليدياختبار التفكير 

 تحديد اليدف من الاختبار : -1
العممي في  الخامسالصؼ  طالباتلدى  التوليديقياس التفكير ا ييدؼ الاختبار الى
 الاعدادية .  المدارس الثانوية و

 التوليدي :تحديد ميارات التفكير   -2
والدراسات السابقة التي  بعد اطلاع الباحثاف عمى مجموعة مف الادبيات التربوية

أعدا قائمة  حيث ( 2404محمد ، عمى )تـ الاتفاؽ التوليدي  تضمنت ميارات التفكير 
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ومف  ،عشرة ميارة فرعية لمتفكير التوليدي ميارات أساسية و احدىخمس تشمؿ 
الموجودة  في  الميارات   :) اشتمالو عمى اغمب  التصنيؼ ىي ىذا مبررات اختيار

 .كما موضح في الجدوؿ ادناه  الاخرى (  التصانيؼ  
 انًهاسة انفشػُت  انًهاساث انشئُغُت

 

 

 يهاسة انطلاقت

 انطلاقت انهفظُت او طلاقت انكهًاث

 طلاقت انًؼاٍَ او انطلاقت  انفكشَت

 طلاقت الاشكال

 

 

 يهاسة انًشوَت

 انًشوَت انخكُفُت

 انًشوَت انخهقائُت

 إػادة حفغُش انًؼهىياث

 

يهاسة وضغ انفشضُاث و اَجاد 

 الافخشاضاث

 وضغ انفشضُاث

 اَجاد الافخشاضاث

 انخؼشف ػهً الاخطاء و انًغانطاث انخؼشف ػهً الاخطاء و انًغانطاث

 انخُبؤ فٍ ضىء بؼذ انًىضىع يهاسة انخُبؤ فٍ ضىء انًؼطُاث

 انخُبؤ فٍ ضىء بؼذ انؼُُت و انًجخًغ

 
 : صياغة فقرات الاختبار  -3

وبذلؾ   ، عمى آراء  الخبراءفرعية بالاعتماد  فقرات لكؿ ميارة  ( 3) وقد تـ صياغة 
 الاختبارات الموضوعية و المقالية . ( فقرة مف نوع   33) تضمف الاختبار 

 تعميمات الاجابة عن فقرات الاختبار :  -4
الاجابة عف الفقرات , فضلًا عف الإشارة  عف كيفيةمجموعة مف التعميمات  افقدّـ الباحث

إلى الإجابة عمى جميع الفقرات وعدـ ترؾ أي فقرة دوف إجابة ، والوقت المخصص 
   . للإجابة
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 بيف لاختبار التفكير التوليديتراوحت الدرجة الكمية   تصحيح فقرات الاختبار :  -5
 ( .045 –صفر )
 التطبيق الاستطلاعي الاول :  -6
ة عمى عينة استطلاعي(  06/0/2422 ) حثاف الاختبار يوـ الأحد الموفؽطبؽ البا 

أف ليما  اتضح  اتالإجاب تحميؿ طالبة بواقع  وبعد الانتياء مف(34مكونة مف )
الوقت المستغرؽ للإجابة عف الفقرات  التعميمات واضحة , والفقرات مفيومة واف معدؿ  

 . فقط  ( دقيقة54)
 الثاني :التطبيق الاستطلاعي  -7
( 044مكونة مف )الالاختبار مرة ثانية عمى عينة التحميؿ الإحصائي  الباحثاف ط بؽ  

لمتأكد مف الخصائص  (  2424/  0/  24)  الموافؽالخميس  وذلؾ يوـطالبة 
 السيكومترية . 

  تم حساب نوعين من الصدق :صدق الاختبار :  -8
الصدؽ تـ عرض اختبار التفكير تحقيؽ ىذا النوع مف ل : الصدق الظاىري -1

 المختصيف في مجاؿ   المحكميف  الخبراء و مف  بصورتو الاولية عمى مجموعة   التوليدي
التربوي لمتأكد مف  والقياس والتقويـ الفيزياءتدريس طرائؽ و  عمـ النفس التربوي

مثيميا لممجاؿ الذي وضعت وت الحالي ومدى ملائمتيا لأىداؼ البحثصلاحية فقراتو 
راءىـ تـ تعديؿ بعض الفقرات واعادة صياغة فقرات اخرى لتصبح ا وفي ضوء  ياسو لق

% 84نسبة  اتفاؽ  )مبدأ عمى   ت الباحثةملائمة لمميارة المراد قياسيا حيث اعتمداكثر 
% ( فما فوؽ وىي  86)  اتفاؽ   لكونيا حصمت عمى نسبة  ، تـ قبوؿ الفقرات (فما فوؽ

 .( فقرة  33) وبيذا اصبح الاختبار مكوف مف   قيمة مقبولة 
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ويعنى بالسمات السيكولوجية التي :  صدق البناء )الاتساق الداخمي للاختبار( -2
تنعكس أو تظير في علامات اختبار ما  ويمثؿ البناء سمة سيكولوجية او خاصية لا 

نما يستدؿ عمييا مف خلاؿ مجموعة مف السموكيا ت المرتبطة يمكف ملاحظتيا مباشرة وا 
مد الباحثاف إلى ذلؾ مف ، اذ ع تفكير والصدؽ وغير ذلؾ مف السماتبيا كالذكاء وال

خلاؿ فحص فقرات الاختبار عف طريؽ التطبيؽ عمى عينة التحميؿ الاحصائي ، 
لاستخراج مؤشرات احصائية مف خلاليا نستدؿ عمى اف بناء فقرات الاختبار تتسـ 

 بالصدؽ المقبوؿ ، ولمتحقؽ مف ما تقدـ قاـ الباحث بالإجراءات الاتية  
 معامل الصعوبة لمفقرات _

 معامل الصعوبة لمفقرات المقالية :
تـ استخراج معامؿ الصعوبة لفقرات  اختبار  التفكير التوليدي) المقالية ( حيث تراوحت 

( حيث تعتبر ىذه القيـ مقبولة بالنسبة   4.60 – 4.46)    قيمتو لجميع  الفقرات بيف 
  .   لمعامؿ  الصعوبة

يشير بموـ الى اف فقرات الاختبار تعد مقبولة  معامل الصعوبة لمفقرات الموضوعية :
حيث تـ استخراج معامؿ  ) 4.84 – 4.22اذا تراوحت قيـ معامؿ صعوبتيا بيف ) 
) الموضوعية ( حيث تراوحت قيمتو لجميع   الصعوبة لفقرات  أختبار  التفكير  التوليدي

 .  ( ، و تعتبر ىذه القيـ مناسبة بالنسبة  لمعامؿ  الصعوبة   4.77 – 4.72الفقرات  بيف ) 
 :القوة التمييزية الفقرات _
والتي  وجد أف قوة تمييز فقرات الاختبار تراوحت بيفف يةتمييز القوة التـ استخداـ معادلة  

(  وىي قيػـ مقبولة لمعامؿ  تمييز الاختبار بالمقارنة  مع  5.96 – 2.48تراوحت بيف ) 
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%( لذلؾ 98( و درجة حرية ) 4.45) ( عند مستوى دلالة  4.42القيمة الجدولية ) 
 تعد الفقرات لاختبار التفكير التوليدي مميزة  

 فعالية البدائل الخاطئة لمفقرات : 
بعد تطبيؽ معادلة فعالية البدائؿ عمى فقرات الاختبار أظيرت النتائج أف البدائؿ قد 

 المجموعة العميا . بطالباتالمجموعة الدنيا مقارنة  طالباتجذبت ليا عددا أكبر مف 
 ثبات الاختبار:  -9
بمغت قيمة معامؿ  حيث, لحساب  الثبات  كرونباخ (  –تـ استعماؿ معادلة ) ألفا   
  وتعتبر قيمة مقبولة لمعامؿ الثبات .( 4.77التوليدي )ات لاختبار التفكير الثب

 Achievement test  : ثانياً : الاختبار التحصيمي
 فيما يأتي توضيح لمخطوات التي مر بيا إعداد الاختبار التحصيمي :   
 تحديد اليدف من الاختبار:   -1

العممي في مادة  الخامس الصؼ  طالباتييدؼ الاختبار التحصيمي قياس تحصيؿ 
 . المحددة بالبحث الحالي الاخيرة الفيزياء لمفصوؿ 

 : تحديد عدد فقرات الاختبار -2
الاختبارات الموضوعية  نوع ( فقرة مف44عمى أف يتضمف الاختبار ) افاعتمد الباحث 

 .   ربع بدائؿذي الا مف نوع  الاختيار مف متعدد
 جدول المواصفات ) الخارطة الاختبارية ( إعداد  -3

السادس و ) الاخيرةجدوؿ مواصفات تمثمت فيو موضوعات الفصوؿ  افأعد الباحث    
( مف كتاب الفيزياء لمصؼ الرابع العممي   والأغراض السموكية لممستويات السابع 

، التقويـ( ضمف المجاؿ المعرفي  ، التحميؿ ، التركيب ، التطبيؽالفيـ  ، معرفة)ال
لتصنيؼ بموـ  وتـ حساب أوزاف محتوى الموضوعات في ضوء عدد صفحات 

 :فصوؿال
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 : صياغة فقرات الاختبار  -4
،  عمى محتوى المادة موزعةً مف نوع الاختبارات الموضوعية  ( فقرة 44تـ صياغة )

 ومغطية للأغراض السموكية وكؿ فقرة تحتوي عمى أربعة بدائؿ .  
 : تصحيح الاختبار -5
عطاء الفي  افاعتمد الباحث  تصحيح عمى إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة وا 

بيف صفر  تتراوح  صفر للإجابة الخاطئة ، وبيذا أصبحت الدرجة النيائية للاختبار
 . لدرجة الطالبة  أعمى(  كحد 44) و درجةكحد أدنى 

 صياغة تعميمات الإجابة عن الاختبار :  -6
 و لمطالباتتعميمات الاختبار وكيفية الإجابة عنو بحيث تكوف واضحة  افصاغ الباحث

 . الاختبارية  وتوزيع الدرجات عمى الفقرات ةاشتممت عمى المعمومات الخاصة بالطالبقد 
  صدق الاختبار:   -7

 :مف خلاؿ حساب نوعيف منو و ىما الصدؽ مف إلى التحقؽ  افعمد الباحث
  : Validity Faceالصدق الظاىري  -أ

تـ عرض الاختبار التحصيمي مع الأغراض السموكية التي تقيسيا فقراتو عمى مجموعة 
و مشرفي  المحكميف مف طرائؽ تدريس الفيزياء والقياس والتقويـ ومدرسيو مف الخبراء 

ومدى تمثيميا للأغراض  الاختبارية ياف مدى صلاحية الفقرات لب وذلؾالفيزياء  مادة
 السموكية .

 :  Content Validityصدق المحتوى  -ب
فقرات الاختبار التحصيمي عمى وفؽ جدوؿ قائمة ب إعداد الى افالباحث دعم 

 . المواصفات الذي يعد مؤشراً مف مؤشرات صدؽ المحتوى



 العــدد الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... 

                              
 

 

 

  
 

 
411 

 : التطبيق الاستطلاعي للاختبار  -8
 : التطبيق الاستطلاعي الأول -1
طالبة وكاف ( 34ة استطلاعية مكونة مف )قاـ الباحثاف بتطبيؽ الاختبار عمى عين 

 . فقط  ( دقيقة44) الاجابة ىو وقت 
 :التطبيق الاستطلاعي الثاني  -2
مف وضوح الاختبار وتعميماتو ، ط بؽ الاختبار مرة ثانية عمى   افتأكد الباحث اف  بعد 

 27والاثنيف الموافؽ  ، وذلؾ يوـطالبة  (044مكونة مف )العينة التحميؿ الإحصائي 
 . وتـ حساب كؿ مف : 2422/  3/
 حساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبارتـ  معامل صعوبة الفقرة :  -أ

وبذا تعد  (، 4.64 – 4.37)  تراوحت قيمة معامؿ الصعوبة لمفقرات   إذ، التحصيمي 
 . مناسب فقرات الاختبار مقبولة ومعامؿ صعوبتيا

  
التمييز لمفقرات الموضوعية بيف تراوحت قيمة معامؿ  .) معامل تمييز الفقرة : -ب
  ( 70: 2440 العجيمي وآخروف ،) ( 4.74 – 4.37)
تـ حسػػاب فعاليػػػة البدائؿ الخاطئة  وجد أنيا تتراوح بيف  : فعالية البدائل الخاطئة -ج 
 طالبات( وىذا يعني أف البدائؿ الخاطئة قد جذبت إلييا عدداً مف -4,48و  -4,44)

وبذلؾ تقرر الإبقاء عمى البدائؿ  المجموعة العميا طالباتالمجموعة الدنيا أكبر مف عدد 
 الخاطئة عمى ما ىي عميو مف دوف تغيير. 

ليا  الاساسية   واف الفكرة   كرونباخ ( –تـ استخداـ معادلة ) ألفا  :ثبات الاختبار  -9
فقرات التي تقوـ عمى حساب الارتباطات بيف العلامات لمجموعات الثبات عمى جميع ال
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ىو عدد فقرات  مف الاجزاء   وكأننا نقسـ الاختبار الى عدد   يتكوف منيا الاختبار
عمى تمؾ  لو درجات تمثؿ درجات الطالبات مثؿ اختبارا فرعيارة تالاختبار وكأف كؿ فق

                                                                         ( 284:  2449الزاممي وآخروف ,  )                                     الفقرة .
 جيدةوتعتبر قيمة (  4.89)  التحصيمي   ىذا وقد بمغت قيمة معامؿ الثبات للاختبار   

 . الثبات   لمعامؿ  
  :خامساً : تطبيق اداتا البحث 

 4 / 27 يتـ اجراء الاختباريف خلاؿ اياـ امتحانات نياية الكورس الأوؿ وذلؾ يوم 
وبعد تطبيؽ الاختباريف تـ تصحيح إجابات ،  2422/  4/  28و يوـ  ،  2422/

جداوؿ  و مف ثـ فرغت فيعمى وفؽ الإجابة النموذجية )مفتاح التصحيح( ،  الطالبات
 .   لمعالجتيا إحصائياً 

 :سادساً : الوسائل الاحصائية 
في معالجة البيانات الخاصة بالبحث الملائمة استخدـ الباحثاف الوسائؿ الاحصائية  

الحقيبة الاحصائية استخداـ برنامج  وبناء ادوات البحث واستخراج نتائجو مف خلاؿ 
SPSS  وبرنامجExcel . 

 و تفسيرىا الفصل الرابع : عرض النتائج 
 : أولًا : عرض النتائج 

العممي في  لخامسالصؼ ا طالباتلدى  التوليديالتفكير اليدؼ الاوؿ : التعرؼ عمى  
 . مادة الفيزياء

مستوى جيد مف  فعينة البحث لديي طالباتاف (  ) ادناه تبيف مف خلاؿ الجدوؿ   
 .   التوليدي التفكير 
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  التوليدي جدوؿ )(نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث بالنسبة لاختبار التفكير
 

 المتغير
عدد 

 الطالبات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
1015 

 الجدولية المحسوبة 

  التفكير التوليدي
62 

81.2
3 

21.89
5 

 
61 

 
4.186 

 
2 

دالة  
 إحصائيا

و التحصيؿ الدراسي لدى  التوليديالعلاقة الارتباطية بيف التفكير : لثانييدؼ اال
 العممي في مادة الفيزياء . الخامس الصؼ  طالبات
ة بيف ىذيف المتغيريف لدى طالبات عينة طردي يةرتباطعلاقة إإلى وجود  ائجنتالتشير 
 . يوضح ذلؾ ادناه. والجدوؿ البحث 

 
 المتغير

 عدد 
 الطالبات

درجة 
 الحرية 

قيمة معامل ارتباط ميارات التفكير 
 التوليدي بالتحصيل الدراسي

مستوى الدلالة 
1015 

 الجدولية المحسوبة
التفكير 
 التوليدي

 دالة إحصائيا  1.25 1.871 61 62

 
 

 ج : ـثانياً : مناقشة وتفسير النتائ
 طالبات ريف لدى بيف ىذيف المتغي ة طردي يةرتباطإعلاقة  شارت النتائج وجود أ 

ازداد الوليدي  اي انو كمما كاف المتعمـ يتمتع بميارات التفكير العممي الخامس الصؼ 
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الارتباط  اف ىذاتمكنو مف مادتو وبالتالي زيادة تحصيمو الدراسي ، ويرجع الباحث
العممي بصورة  الخامسالايجابي بيف المتغيريف الى طبيعة عرض مادة الفيزياء لمصؼ 

تنمية التعمـ وبكافة  مىساعد ع التوليديمنظمة ومقرونة بتعمـ ميارات التفكير 
ومجاؿ  التوليديمف ايجاد الرابط بيف ميارة التفكير  البات، وكذلؾ مكف الطمستوياتو

تطبيقيا في مختمؼ نشاطاتو اليومية ومنيا التحصيؿ ، وىذا يعطي لممتعمـ احساساً 
 بالسيطرة الواعية عمى تفكيره ، مما ينعكس عمى تحسيف اداءه في مواجية المياـ

(   25:  2447 )الكبيسي ،                   والمشكلات المدرسية والحياتية . 
 الطالباتوجاءت ىذه النتائج متفقة مع الاطار النظري المعتمد في ىذا البحث حيث اف 

ع النتائج القدرة عمى اجراء تحميؿ لممواقؼ وفيـ النسؽ والتتابع وتوق اللاتي  لدييف
تعني  التوليدييتميزوف بارتفاع مستوى التحصيؿ لدييـ ، اذ اف قدرتيـ عمى التفكير 

ادراكو بشكؿ افضؿ وىذا يقود الى السمسمة المتكاممة مف  القدرة عمى تجزئة الموضوع و
 . التحري والفحص والتحميؿ ومف ثـ يساىـ في فيـ المادة العممية وزيادة نسب النجاح 

ة بيف التفكير طردي يةرتباطعلاقة إ وجود إلى الباحثاف توصؿات : ــستنتاجالا ثالثاً :
 العممي في مادة الفيزياء .  الخامسالصؼ  طالباتو التحصيؿ الدراسي لدى  التوليدي
مساعدة الطمبة ب اففي ضوء نتائج البحث يوصي الباحثات : ــالتوصي -رابعاً :

في مواجية المواقؼ والمشكلات التي  التوليديوتشجيعيـ عمى استعماؿ ميارات التفكير 
 يتعرضوف ليا في حياتيـ اليومية . 

ستكمالًا لموضوع البحث يقترح الباحث  إجراء دراسات لبناء اات :  ــالمقترح-خامساً :
, ومقارنة فاعميتيا بالوحدات التوليدي وحدات دراسية مقترحة عمى وفؽ ميارات التفكير 

 لدراسية .المعتمدة في المناىج ا
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 6296-6291 من خلال مجلة لغة العرب الاوضاع الاجتماعية في العراق
 

 عادل مدلول عمي الهرموشيأ.د.
adel.mdlol@qu.edu.iq 
 جامعة القادسية / كمية التربية

 الباحث: مشتاق كاظم راضي العفموكي 
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 جامعة القادسية/ كمية التربية
 

 :الممخص
مجلة لغة العرب هي مجلةة أديةةة رةةرةة أهةدرهب اأب تأس ةلبس ال"رملةيت العةبلم اللغة    ةي  
، لسب لةةت 1111 حلةةع مةةبم  1116ثةةم مةةبدت للظةةة ر مةةن  1111م. ل قفةةت مةةبم 1111يغةةداد مةةبم 

ةجب ره، إذ  جةدت الضضةبةب الاجلمبمةةة م ةبحة ملةع هةفحبت المجلة الا ضبع الاجلمبمةة للعراق  مب 
المجلة رغلت س ب لة ت يبلضلةلة قبم اليبحث يإحهبء لمجمةل المضةبلات الملعلضةة يةةذا الجبسةب، اذا مةب 

مةةة  ة ملةةةع المضةةةبلات   هةةةلسب الجبسةةةب الاجلمةةةبمي  ةةةبن مضبلالةةةر رةةةغل قةةةدرا، "يةةةةر مةةةن  لغةةةة العةةةرب ،
يةبب   قةبئع الرةةر  ملةع ج اسةب اجلمبمةةة  رةلملا  ، الاجلمبمةة "بن هسبك يبب  لبرةخ  قبئع الرةةر 

"ثةةةرة، إذ "بسةةت المجلةةة لجلةةلم أجزاءهةةب يةةةذا اليةةبب  لضةةمن هةةذا اليةةبب سضةةل جمةةةع اجيةةبر العةةراق  مةةب 
ةجب ره  ةي للةك الحضيةة اللةي لضةمست الج اسةب الاجلمبمةةة إذ اهةم المرةب"ل اللةي ةلعةرض لةةب المجلمةع 

 ةةي حةةةن ار ةةدت المجلةةة لعةةداد  .مسةةبطق  ا قةةبت ملفرقةةة مثةةل ازمةةة  الحرائةةق  اللةةي اجلبحةةت العةةراق  ةةي
 "بسي للعراق  ي ا"ثر من مضبل الع جبسب اهلمبمةب يبلجبسب الهحي  ال قةبئي  "ةذلك اذمةت المجلةة 

 .اجيبر ال  ةبت ل"يبر الرجهةبت العراقةة  العبلمةة المرليطة يبلممل"ة العراقةة أسذاك
 ، أمانة العاصمة (الطاعون، التمفون، د السكانيالتعدكممات افتتاحية: )مجمة لغة العرب، 
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 Abstract : 

The Arab Language Magazine, a monthly literary magazine, was 

issued by Father Anastas al-Karmali, a philologist, in Baghdad in 1911 AD. 

It stopped in 1914 and then reappeared from 1926 until 1931, the magazine 

dealt with the social conditions of Iraq and its surroundings, as social issues 

found space on the magazine’s pages that occupied not a few percentages. In 

addition to the social articles, there was a chapter (the history of the month’s 

events(. The chapter (the facts of the month) includes many social aspects, as 

the magazine concluded its parts with this chapter and this chapter included 

the transmission of all the news of Iraq and its surroundings in that era, which 

included the social aspects as the most important problems faced by society, 

such as the (fire) crisis that swept Iraq in Different regions and times. While 

the magazine provided a population census of Iraq in more than one article in 

addition to its interest in the health and preventive aspect, the magazine also 

broadcast news of the deaths of Iraqi and international dignitaries associated 

with the Iraqi kingdom at the time. 

key words: (The language of the Arabs magazine, Population, telephone 

the plague, Capital Municipality) 

 المقدمة:
طةلةة  اجلمبمةةةل هلت  لفبملت مجلة لغة العةرب مةع مةب حهةل مةن لطة رات  

ح"م الملك  ةهةل الا ل يبلمضةبلات الا للبحةةة اللةي حللةت   ةبسدت  دممةت  ليس ةت مدة 
إجةةراءات  مسجةةزات  قةةرارات الملةةك.  غطةةت الجرةةةدة   ا"يةةت الاسجةةبزات الاجلمبمةةةة  ةةي 
مجةةةبلات  ا ةةةعة  مرةةةبرةع هبمةةةة اسجةةةزت  ةةةي مةةةةد الملةةةك  ةهةةةل الا ل،  لعةةةل ايرزهةةةب 
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  الزرامةةة.الا قةةبو  امبسةةة العبهةةمة يغةةداد  "ةةذلك  زارة اللجةةبرة مرةةبرةع  اسجةةبزات  زارة 
أهلمت مجلة لغة العرب يبأ ضبع الاجلمبمةةة  الهةحةة للعةراق  مةب ةجةب ره، إذ  "ذلك 

سررت المجلة  ي أمدادهب يعةد الاسضطةبع مضةبلات لةةلم يبأ ضةبع الاجلمبمةةة  ةي  قةبئع 
هةةي الامةةراض  اأ يئةةة  "ةةذلك حبلةةة لةةبرةخ الرةةةر،  لعةةل أيةةرز مةةب ر"ةةز ملةةةةب المجلةةة 

رةةةةد العةةةراق لةةةده را  ةةةي  الطضةةةس  المسةةةبخ  ال  ةةةةبت  الةةة لادات  لعمةةةةر الطةةةرق  الللفةةة ن.
اذ لعةةةرض الةةةع أ يئةةةة  أمةةةراض  مجبمةةةبت  لجلةةةو  جةةةةل حةسةةةةب الاجلمبمةةةةة  رأ ضةةةبم

يلةةة ر ل ةةةي ز حةةةدث حهةةةل  ةةةي العةةةراق  العةةةبلم "ةةةبن لةةةر الاثةةةر ال"يةةةةر ر   ضةةةر،  لعةةةل ايةةة
"ةةبن   يبلعةةبلم  تالعبلمةةةة اللةةي مهةةفالاقلهةةبدةة الازمةةة  لاجلمبمةةةة الا  هةةيالا ضةةبع ا

 .آسذاكلةب الاثر ال ليي ملع حةبة العراقةةن 
 الاوضاع الصحيةأولًا: 

يجه ص الامراض  اأ ية اللي لعرض لةب العراق  ضد سررت المجلة أ"ثر من 
مجلة، إذ يلغةت مضبل يةذا الجه ص إذ  جدت الضضبةب الهحةة م بحة ملع هفحبت 

مدد المضبلات اللي لجص الا ضبع الهحةة  ي العراق ح الي أريع مرر مضبل ةجلص 
يةةبأمراض  اأ يةةة  طةةرق ال قبةةةة،  ضةةد أ"ةةدت المجلةةة  ةةي أ"ثةةر مةةن مضةةبل ملةةع مةةرض 

ذ"ةر اريةع مةرات يةسفس   1  الطبم ن، إذ أ ردت مضةبل حمةل مسة ان  الطةبم ن  ةي يغةداد 
قبلت  ي المضبل اأ ل ت  ي يغةداد يعةض إهةبيبت يبلطةبم ن الا م   ي أجزاء مجللفة   

 . 1  ي "ل  ة م من هذا الرةر، مسةب مب ةرفع  مسةب من ةم ت يةبت
سص المضةبل الثةبسي الةذ  سرةر  ةي العةدد الثةبسي  ةي ال ةسة الثبسةةة مةن إهةدارات  

حةةبدث طةةبم ن  ةةي يغةةداد  ةةي  ٢1المجلةةة يعةةد الاسضطةةبع  لضةةمن المضةةبل ا لةةي ت  قةةع 
، 11،   ي آذار ٢1 ،   ي سة بن 116ةر حزةران،  "ةبن مةدد الإهبيبت  ي آةبر  ر

  "ةةةةبن 111٢،   ةةةي "ةةةبس ن اأ ل مةةةةن  ةةةةسة  16،   ةةةي "ةةةبس ن الثةةةبسي 11  ةةةي رةةةيبط 
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رجهةةب،،   ةةي   ۲۲٫۷۳۳حبدثةةب،.  لضةة   ةةي حزةةةران   111،  ة"ةة ن المجمةة ع ٢مةةددهب 
 ،   ةةةةةةةي رةةةةةةةيبط 11١16٢ر   ،   ةةةةةةةي آذا1٢١1٢1 ،   ةةةةةةةي سة ةةةةةةةبن  11١111آةةةةةةةةبر  

 ،   ةةةةي "ةةةةبس ن اأ ل مةةةةن ال ةةةةسة المبضةةةةةة ٢١1٢٢ ،   ةةةةي "ةةةةبس ن الثةةةةبسي  11١٢٢٢ 
  ملضحةةب،،  هةة  أ أمظةةةم مةةةدد يلغةةر الملضحةةة ن 1111111 ،  ة"ةة ن المجمةة ع  1111٢ 

 ةةةس ات  سهةةةو، إذ يلةةةد مجمةةة ع مةةةددهم  ةةةي للةةةك اأمةةة ام المةةةذ" رة  1يبلطةةةبم ن مسةةةذ 
الذةن ةعلس ن يهحة اأهبلي أن هةذا ال يبء ةسضطع يلبلةب، يعةد  ؛  لةذا ةؤمةل 111١٢1٢ 

،  ةةي الضةةرن العرةةرةن أ ل  يةةبء أهةةبب يغةةداد هةة  الطةةبم ن  "ةةبن  ةةي  1 مةةدة مةةن الةةزمن
م لفرةع مةرض 1111م  مبت  ةر "ثةةر لةم ةفهة  مةن مةددهم،   ةي  ةسة 111٢العبم 

 مةبت  ةةر  ةلمبئة  م1111ال" لةرا  ةي يغةداد  يعةد  ةسلةن مةبد  يةبء الطةبم ن  ةي  ةسة 
رجص   ةر  أ ل مرة جرت مملةة اللطعةم ضد هذا المرض  ةي العةراق، ل"سةر مةب ليةث 

م  قةد 1111م ثةم أمضيةر لفرةي  يةبء ال"ة لةرا  ةي  ةسة 1111ان مبد  ي يغداد  ي  ةسة 
م ظةةةةر  يةةةبء الجةةةدر   ةةةي  ةةةيع محب ظةةةبت 111٢ لةةةك يبلسةةةبس  ل"ةةةب ذرةعةةةب،   ةةةي  ةةةسة 

حةة  ي اليلةد يةإم ن الللضةة  العةبم ضةد هةذا المةرض  "ةبن مراقةة  قبمت ال لطبت اله
 . 1 هذا أجر أ يئة العراق  ي الضرن العررةن

سرةرت المجلةة مضةةبل حمةل مسة ان  للضةةة  الجةدر   ةي يغةةداد   سةص المضةبل تلضةة   
 ،  جةةر  6٢٢الجةةدر   ةةي جمةةةع المسةةبطق  المرا"ةةز الهةةحةة،  يلةةد مجمةة ع الملضحةةةن  

،   ةةي  ٢   لةةم لةةسج ت11٢  للضةحةةب، مسةةةب سجةة    111أن    مةةسةم،  ليةةةن ٢٢1 حةةص  
مضةةبل أجةةر ليةةع هةةذا المضةةبل حمةةل مسةة ان مغةةبةر س ةةيةب،  هةةحة المةسةةبء   سةةص المضةةبل ت 

  م ةةب را،،   جةةد يةةةسةم إهةةبية 1١11٢يةةبجرة جبرجةةةة مةةةن يغةةةداد "ةةةبن  ةةةةةب   ۲۲ حهةةت 
  1١611بن  ةةةةةب  يةةة اجر قبدمةةةة إلةةةع الةةةز راء "ةةة 1 احةةةدة يبلحهةةةية لا فةةةةر،   حهةةةت 

، اةضةةةب، ليةةةع هةةةذا المضةةةبل مضةةةبل أجةةةر يعسةةة ان  هةةةةد  6 م ةةةب را،،  لةةةةم ة"ةةةن يةةةةسةم مةةةرةضت
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  طعةةةم لإيةةةبدة الجةةةرذان، 1٢١1٢٢الجةةرذان   سةةص ملةةع اللةةبلي ت ضةةةع  ةةةي العبهةةمة  
  1١111 ،  "ةةةةبن مةةةةدد المسةةةةبزل اللةةةةي  ضةةةةع  ةةةةةةب المهةةةةبةد  11١111 ةةةةسج  مسةةةةةةب  

  11٢،   حص  11جرذا،،   رد من الجبرج  1٢اهطةد مهبةد،     ۸٫۲۲۲ سهيت  
 . 1   للفحص،  ليةن إهبية ل عة مسةب يبلطبم ن1٢ية  1٢جردا،  أر ل ية

"بسةةت الجةةدمبت الهةةحةة قلةلةةة جةةدا،  هةةي د ن الم ةةل   المطلةة ب لةةذا ظةةةرت  
الامةةراض يةةةن السةةبس، سلةجةةة  ضةةر ال ةة"بن  جةلةةةم ممةةب جعلةةةم ةةملةة ن مةة ج مرضةةبهم 

الةةةزمن، ا  اللطيةةةةب ملةةةع اةةةةد  العجةةةبئز  المرةةةع ذةن  ال ةةةحرة،  قةةةد اسلرةةةر  ردحةةةب مةةةن
 . ٢ الع ج يبلضهد  ال رم  مب ربير ذلك من الا بلةب الضدةمة

إذا "ةةبن هسةةبك مةةن ةراجةةع طيةيةةب  ضةةد مضةةع ملةةع مرضةةر ردحةةب مةةن الةةزمن قيةةل  
لا يعةةد مراجعةةة الطيةةةب،  ه"ةةذا  نجةةد يةةفن المرضةةع  ةةي "ثةةةر مةةن الاحةةةبن لا ةراجعةة ن ا

ارةةةةلداد المةةةةرض،  ةةةة  ةةةةةلم"ن الطيةةةةةب حةسئةةةةذ مةةةةن رةةةةفبء المةةةةرةض، لفةةةة ات الا ان يعةةةةد 
ا لفحبل الداء،  لعل من العبدات الربئعة مسد يعض المرضع مراجعة ا"ثةر مةن طيةةب 

 . 1   اليبع ال هفبت من الجةران  الاهدقبء  فةرهم
مةراض ال ةبرةة ان من الع امل الاجلمبمةة اأجر  اللي  بمدت ملع اسلضبل الا 

 ال يبئةة، مر ر حجبج يةت الله الحرام يبلعراق،  ز ار العليبت المضد ة العراقةةة ت.  سضةل 
الجسةةبئز مةةن اةةةران  يعةةض الةةد ل الا ةة مةة اأجةةر  لةةد لةب الةةع جةة ار العليةةبت المضد ةةة 
 "بست هذه الجسبئز ليضع  لرة من الةزمن  ةي اسلظةبر اسجةبز المعةبم ت الر ةمةة لمر رهةب 

 . 1٢ هذا أمر لا ةجل  من المحبذةر  
من اجل  ة لة الحه ل ملةع ال قة د، احةلفظ  ة"بن الضةر  مجلفةبت الحة اسةبت  

ملةةةع  ةةةط ح يةةةة لةم ممةةةب جعةةةل اليةةةة ت يةئةةةة هةةةبلحة لل لةةةد الةةةذيبب،  ل"ةةةبثر الحرةةةرات 
 الدةدان اللي ل" ن  ييب ميبررا  ي الاهبية ييعض الامراض   ةبمدت ملةع اسلرةبرهب، 
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لاملسةةةبء يسظب ةةةة المف"ةةةل  المرةةةرب  ال ةةة"ن  ةةةي الامةةةب"ن المظلمةةةة  الرطيةةةة "ةةةذلك مةةةدم ا
 ا ةراط يعةةض الا ةةراد  ةي لسةةب ل المرةةر يبت ال"ح لةةة اللةةي مةةن رةفسةب اضةةعبو المضب مةةة 
اليدسةةةةةةة، "مةةةةةب املةةةةةبد الةةةةةيعض لعةةةةةبطي الا ةةةةةة ن الةةةةةذ  ظةةةةةةر  ةةةةةي العةةةةةراق يعةةةةةد دجةةةةة ل 

 . 11 ة ليةع هذه المبدةاليرةطبسةةن،  ال مبح ليعض الا راد ةفل  د"ب"ةن جبه
مةةب دت المجلةةةة سرةةةر مضةةةبل يةةسفس العسةةة ان  ةةةي ال ةةةسة ال ةةبيعة  ةةةي العةةةدد الرايةةةع  

 الطةةبم ن  ةةي يغةةداد ، إذ قبلةةت المجلةةة  قعةةت ثةة ث إهةةبيبت مةةن الطةةبم ن  ةةي جبسةةب 
آذار،   جةةةدت  ةةةيعة جةةةرذان مهةةةبية  1الرهةةةب ة  ةةةي يغةةةداد  ةةةي اأ ةةةي ع المسلةةةةي  ةةةي 

لةةة قةةة ة رةة"ر،  جةةرذان  ةةي هةةيبيةد ا ل،  الح" مةةة ليةةذل يبلةةداء المةةذ" ر، مسةةةب  ةةي  مح 
 . 11   عةب لضطع داير هذا ال يبء

يبلاسلضبل الع مةرض أجةر "ةبن مسلرةر  ةي ذلةك ال قةت سرةرت المجلةة مضةبل مةن 
 ي الحبضرة   سص المضبل ملع الالي ت جبء  ي السرةرة اأ ةي مةة   11  الحمع المحرقة

أن  -إحهةبء لةةذه الحمةع المحرقةة  اللةف ئةدةةة  -آب  11الطيةة الر مةة المسلةةة  ةي 
 . 11  قع  يع إهبيبت  ي يغداد    بة  احدة،  لةذا أجذ يعضةم ةل ضح ن لمضب ملةبت

مةةةةن إجةةةةراءات الهةةةةحة العبمةةةةة   د ةةةةن الم ةةةةلسضعبت  لغةةةةرض الحةةةةد مةةةةن اسلرةةةةبر 
لعسةع  مدةرةةة هةحة الامراض  اأ يئة  سررت المجلةة مضةبل يةةذا الرةفن  سةص المضةبل ت ن

العبهمة يد ن الم لسضعبت مسذ ث ث  س ات ير الامة لا لعرو ال"لل،  قد ل   ضةت لةد ن 
ث ثةةةن ألةةو ملةةر م"عةةب  ةةي الجةةةة الرةةرقةة مةةن العبهةةمة،  ةرةةرع يعةةد هةةذا يةةد ن  ةةبئر 

 . 1٢ اأراضي المسجفضة  ي اأسحبء اأجر ت
الامةراض المعدةةة، "مب أهلمت  زارة الهحة  ي العةد المل"ةي للحةد مةن أسلرةبر 

  يضةةةرة حل يةةةب،  ةةةي  1111إذ جةةةبء  ةةةي لضرةةةةر المفةةةلش اليةطةةةر ) جةةةر  الفحةةةص مةةةن   
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الرهب ة  ال"رخ،   جدهب " لةةب  ةبلمة، مةن اأمةراض المعدةةة،   حةص مثةل هةذا الفحةص 
 . 16 من يضر رر"ة الحلةب،   جدهب  لةمة أةضب، 

 ثانياً: الاحداث المهمة ووفيات الاعيان
لمبمةب يسضل أجيبر ال  ةبت أيرز الرجهةبت العراقةة  العبلمةة ر"زت المجلة اه

 Gertrude "ةةذلك جيةةر   ةةبه المةةس يةةةل  11  ضةةد أذامةةت المجلةةة جيةةر رةة"ر  الفضةةلي
Bell)  ليعةةت المجلةةة ق لةةةب  ةةي هةةذا المضةةبل   1٢  "ةةذلك جيةةر   ةةبة  ةةلةمبن سظةةةو يةةك 

 لةمبن سظةو يك من مربهةر " لبب اللرك، ل  ي  ي اللةبب  ي رئلر،  "بن  الةب، ملع 
 .  11 الم هل  اليهرة  يغداد  ي زمن الحرب،  من أح ن األراك أج قب،  آدايب، 

،  1٢ من الرجهةبت المةمة اللي أذةع جير   بلر ه  ال ةد ميد الرحمن السضةب
 11إذ ذ"ةةرت المجلةةة جيةةر   بلةةر  "ةةذلك لرةةةعر  سةةص المضةةبل ت لةة   ي يعةةد مرةةبء اأحةةد 

حزةةةران ال ةةةد ميةةد الةةرحمن السضةةةب رةةةخ  ةةرة ال"ة سةةةة،  "ةةبن قةةد  لةةد ملةةع مةةب ةضةةبل  ةةي 
م،  قد رنةعت جسبزلر ي"ةل  أيةةة   قةبر،  "ةبن حبضةرا،  ةي الم "ةب المسةد ب 1٢1٢ سة 

ي،  الةة زراء،  أمةةةبن المجلةةس  س ايةةر،  الم لرةةبر ن مةةن ج لةةة الملةةك،  المعلمةةد ال ةةبم
اليرةطةةبسة ن،  جمةةع ففةةةر مةةن جمةةةع الطيضةةبت  اأممةةبر ملةةع اجةةل و جس ةةةم،  "بسةةت 

،  "ةةةذلك مةةةن  11 حزةةةةران  ةةةي جةةةبمع الضبدرةةةةة 11د سلةةةر  ةةةي ال ةةةبمة اللب ةةةعة مةةةن سةةةةبر 
يةةن الاجيةبر  الرجهةبت المةمة اللي سضلت المجلة جير   بلةةب  لعلةر الجيةر الايةرز مةن

اللةةةي سضللةةةر المجلةةةة يعسةةة ان    ةةةبة جةةةدة مل"سةةةب   سةةةص المضةةةبل المةةةذ" ر  ةةةي المجلةةةة ت  ةةةي 
 أم   اسلضلةت إلةع دار اليضةبء جةدة ج لةة مل"سةب 1111لرةرةن الثةبسي  ةسة   11هةيبح 

 الدلةر ، يعةةد أن رةةيعت أةبمةةب،،  نسضلةةت جسبزلةةةب  ةي ز رقص يجةةبر  مةةن قهةةر ج لةةة الملةةك 
المل"ي،  مسر إلع مضيرة جبمعة آل اليةت،  ذلك  ي سح  ال بمة الثبلثة ملي إلع الي ط 

 . 11  سهو يعد ظةر الة م المذ" ر، رحمةب الله رحمة  ا عة
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سضلت المجلة جير   بة المحبرب الضدةم  الهحفي الرائد  المؤرخ الاثبر   السبئةب 
المعبرضةة ال طسةةة لبرك  رائر  رافب "يةرا  ةي جيةةة   11 المعبرض ميد اللطةو الف حي

العراقةةةةةة   ةةةةي الحةةةةةبة الثضب ةةةةةة  ةةةةي  دا  الرا ةةةةدةن، "ةةةةبن هةةةةبحب هةةةةذه ال ظةفةةةةة مضةةةةةدا 
  الةةةذ  "ةةةبن مفلرةةةب Wilkinsonيل جةةةةةبت الم ظةةةو اليرةطةةةبسي الملعجةةةرو ت ل"س ةةةنت 

للرةةةةرطة  ل"ةةةةن الف حةةةةةن  ةةةةرض رجهةةةةةلر الض ةةةةةة الايةةةةةة الملزسةةةةة ملةةةةع هةةةةذا المفةةةةلش 
ع يضةةةة المة ظفةن اليرةطةةبسةةن الةذةن الفةة ا  ةرض ارادلةةةم الا ةلعمبر  ثةةم اهةطدم معةةر  مة

 قيلةت ا ةلضبللر  ةي  1111حزةةران  ٢ملع ايسبء ال طن الميللةع يةبحل لةم  ب ةلضبل  ةي 
 اسهةةرو الةةع لةةدرةس مةةبدة اللةةبرةخ  ةةي دار المعلمةةةن  جبمعةةة آل اليةةةت  1111لمةة ز 

 ن   ةب ةةة ن  م ةة"رة ن  المدر ةةة الثبس ةةةة  قةةد سيةةد مةةن ل مذلةةر اديةةبء  رةةعراء  مؤرجةة
اذ"ر مسةم ملع  يةل المثبل لا الحهر الد"ل ر مهطفع ج اد، ر  بئةل يطي  ة  و 
ةعضةةة ب م ةةة" لي  حةةةب ظ جمةةةةل  ح ةةةةن جمةةةةل  الةةةد"ل ر ميةةةد المجةةةةد الضهةةةبب  مزةةةةز 
رةةرةو  جبلةةد الةةدرة  ميةةد الةةرزاق الةةذ ةب  "ةة ر"ةس مةة اد  ل  ةةةق الةةدمل جي   ةةي العةةةد 

 . 11 العثمبسي 
ذه اللمحة من حةبة الف حي السةبيةة لع د الع حةبلر الثضب ةة  سجده مض ا يعد ه

يرئب ةةة الرهةةب ي  "ةةبن مةةن  1116 ةةي لجسةةة الاهةةط حبت العلمةةةة، اللةةي رةة"لت  ةةسة 
امضةةبئةب ال"رملةةي  طةةر الةةرا    مةةز الةةدةن ملةةم الةةدةن  الةةد"ل ر امةةةن المعلةة و  ل  ةةةق 

 . 1٢ بئةل يطيال  ةد   ر لم حةدر،  "بن  "رلةر الررو ر 
   ةةةب ر الف حةةةي الةةةع يةةةبرةس  جلةةةب م"ةةةبئن لمطيعلةةةر 1116 ةةةي هةةةذه ال ةةةسة  

 مطيعة الف ح   ارلر  امةبت ال"لب اللبرةجةة  الاثبرةة  ال ةب ةة لم"ليلر ال"يةرة اللي 
"بسةةت قبئمةةة  ةةي المطيعةةة  لةةم لرةةغلر اممةةبل المطيعةةة  لا اممةةبل اللةةدرةس  السةبيةةة مةةن 

لهةةحو المحلةةةة، مةةن ذلةةك مةةب سرةةره  ةةي جرةةةدة تسةةداء الرةةعبت مةةن ال"لبيةةة الغزةةةرة  ةةي ا
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 ل ةةةلة مضةةةبلات يعسةةة ان تلريةةةةة الطفةةةل ا ةةةبس مظمةةةة الامةةةمت امليةةةبرا مةةةن العةةةدد الثةةةبسي 
 . 16 1116"بس ن الثبسي  11الهبدر  ي 

مةةةدةرا مبمةةةب للمعةةةبرو  ل"ةةةن مرضةةةر العضةةةبل حةةةبل  111٢ررةةة  الف حةةةي  ةةةسة 
  1116 – 1٢11هةةغر ميةةد الةةرحمن الف حةةي  د ن لعةةسةةر.  قةةد اهةةطحير رةةضةضر الا

الع ليسبن لللدا    الا لرفبء  عجز الطب من رفبئر  ل  به الله  ي هيةحة ة م الجمعة 
 ةز سعةةر الرةعب العراقةي  زحفةت يغةداد للرةةةعر ةلضةدمةب ر ةةق  111٢آب  11الم ا ق 

عةر  قةبؤه الةع ان ممره  ي العةدةن العثمبسةةن  الفةهلي الزمةم ةب ةةن الةبرةمي الةذ  د 
ةجلةةس  ةةي مجلةةس  بلحةةة ر ةةةق جةةةبده الةةع جةة ار رةةضةضةر محمةةد الف حةةي  ميةةد الةةرحمن 

 . 11 الف حي مربر"ب اةبهمب يلضيل لعبز  المعزةن
قةد جلةو الف حةي المؤلفةةبت المطي مةة اللبلةةة) تدر س اللةةبرةخت  ةي ث ثةة اجةةزاء 

مب مؤلفبلر الجطةة  المسر رة  "لبب تاللحلةل الهر يت الذ  هدر مسر جزء  احد  ضط، ا
ص يجةط ةةد المؤلةو مةبزال محف ظةب  1٢معجزات الارادة ةضع  ةي  -1  ي الجرائد  ةي 

لريةةةةة الطفةةةل ا ةةةبس مظمةةةة  -1"لةةةبب المسرةةةه ا  لةةةةذةب الةةةسفس يةةةبلسفس  -1مسةةةد . 
 . 1٢  الامم

آب لةة   ي ميةةد اللطةةةو  11سعةةت المجلةةة جيةةر   بلةةر سةةص المضةةبل ت  ةةي هةةيبح 
لةة  ةبيضب،، أ ةلبذ  ةي جبمعةة آل اليةةت  فةرهةب مةن المةدارس،  هة  مةن  الف حي سبئةب الح 

مزا لي  اللعلةم من مدة لضرب من أريعةن مبمب،،  مبلج الهحب ة أةضب،،  فهدر  ضةعة 
لةةة  العلةة م   ةةي   م"لةةب  يبل لغةةبت اللر"ةةةة،  العريةةةة،  الفرس ةةةة  ةةي العةةةد العثمةةبسي،  مج 

يةب ال سة،  سرر  ي يغداد جرةةدة يب ةم  الفة ح  يعةد  للم الربم،  قد أيرز مسةب أجزاء لم
لف ةس الح"م ال طسي  ي العراق،   ضع يضةعة "لةب للمةدارس لا يةفس يةةب،  د ةن  ةي 

 . 11 مضيرة الرةخ معر و ال"رجي
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ذ"ةةةرت المجلةةةة  ةةةي أمةةةدادهب يعةةةد الاسضطةةةبع أريةةةع مرةةةر مضةةةبل ةجةةةلص  ةةةي سعةةةي 
ةةر  ةي العةراق  العةبلم،  سضلةت المجلةة جيةر  ذ"ر ال  ةبت لرجهةبت "بن لةةب الاثةر ال"ي

  ةةةةبة "ةةةةل مةةةةن  قبهةةةةد العةةةةراق،  المعلمةةةةد ال ةةةةبمي،  مملةةةةبز يةةةةةك،  ميةةةةد الةةةةرحمن يبرةةةةب 
 الحةدر ،  ميد الحمةد ميبدة  ال ةد أيراهةم الحةدر   المحبمي  ي يغداد.

 لعل ايرز الاحداث اللي سضللةب المجلة هي الحرائق  مسةب مب سررت المجلة  ةي 
الجبمس مضبل ةهةو يةر حبدثةة  حرةةق  ةي جةبن العدلةةة   لسب لةت المجلةة احةداث  العدد

 11 م ةييبت الحةةدةث  سةص المضةةبل ت رةيت السةةبر  ةي سحةة  ال ةبمة الجبم ةةة يعةد ظةةةر 
آب  ةةةةي جةةةةبن العدلةةةةةة،  "ةةةةبن  ةةةةةر مةةةةن اأمةةةة ال  اليضةةةةبئع) جرةةةةب،  هةةةة و،  جلةةةة د، 

طةب ه أمبسةة العبهةمة إلةع قطةع  فةرهب،  بسدلعت أل سة السبر ي رمة مظةمة،  بجفضةت م
للك األ ن،  مب سلةب مطب ه الض ات اليرةطبسةة،  يضي الجمةع ةضب م ن للةك السةةران مةدة 
ث ث  بمبت،  السبر لم لللةم جمةةع مةب "ةبن  ةي الجةبن،  ةضةدر ثمسةر ي  ةلة ال"ةبك ريةةة، 

 قةد ظةةر ةضةبرب سهةفر،  ة"ة ن المحةر ق ث ثةة ال"ةبك،  مةب  هة  لعرةرةن لةبجرا،، يةل  ضةد
أحد اللجبر أضرم السبر  ي يضةبئعر المةؤمن ملةةةب يميلةد يةبهظ حهة لا،  يعد اللحضةق أن

ملع يدل اللفمةن، أمب الحرةق الثةبسي الةذ  لطرقةت الةةر المجلةة هة   حرةةق  ةي اليةزارة ، 
لة الضرل  ي سح  ال بمة الحبدةة مررة مةن لةلةة  إذ ريت السبر  ي اليزارة ال اقعة  ي مح 

آب،  أحرقةةت مةةدة يةةة ت، ثةةم لم"ةةن الرةةرطة مةةن إجمةةبد أسفب ةةةب،  يعةةد ذلةةك  11اأحةةد 
 . 1٢ جبء رجبل الإطفبء   ر هب من آجرهب،  لم لضر اأسفس يريء

ث ثةةةة  1111 ةةةي حةةةةن يلغةةةت مجمةةةل الحرائةةةق  ةةةي العبهةةةمة رةةةةر آةةةةبر ل ةةةسة 
ألةةو ريةةةة،  معظةةم المحةة ت اللةةي  قعةةت  ةةةةب  11مرةةر حرةضةةب،،  يلغةةت الج ةةبئر سحةة  

 . 11 السبر "بست مضم سة لد  رر"بت الضمبن المجللفة
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مب دت المجلة للس ه الع "نثرت الحرائةق  ةي يغةداد  لا  ةةمب  ةي رةةر لمة ز مةن 
أ لر إلع آجره،  أفلب هذه الحرائق  قعت  ي اأم ك المضم سة،  فسدق م د الةذ  هة  

  ةةلةن ألةةو ملةةع الجةةةة الةمسةةع مةةن دجلةةة مضةةم ن  مةةؤمن ملةةةر،  ليلةةد ج ةةبئره زهةةبء 
لمة ز  11ريةةة،  جةبن مجةز م أ   أية  السجلةة  هة  يضةرب جةبمع مرجةبن  قةد احلةرق  ةي 

لضدر ج بئره يمبئة  مررةن ألو ريةة،  أ"ثر مب  ةر مؤمن ملةر،  قةد قيضةت   ة لة  ،  ن
هةةذا الجةةبن مضةةم ن  الرةةرطة ملةةع حةةبرس الجةةبن المةةدم   ح ةةةن جةةداةبر ،  ةضةةبل إن

ةضةةةبل مةةن  سةةةدق مةةة د إ سةةةر    رةةةر"ة لمةةةزدن "ةةرةن،  "ةةةذلكيمبئةةة  أريعةةةة آلاو ريةةةةة لةةد
 . 11 مضم ن مسد هذه الرر"ة

 ثالثاً: التعدد السكاني
لعةةل الا ضةةبع الاجلمبمةةةة اللةةي لطرقةةت الةةةةب المجلةةة "ثةةةر  ملرةةيعة  ل"ةةن مةةب 
ةلفت الاسليبه سظرا، أهمةلر ه  لعداد ال "ن  معدل ال لادات  ال  ةبت، إذ سررت المجلةة 

مضةةبل  1116مضةةبل الةةع معةةدل الةة لادات  ال  ةةةبت، سرةةرت المجلةةة  ةةي مةةبم   ةي أ"ثةةر مةةن
  مةةةسةم 11٢ة ضةةة   ةةةةر مجمةةة ع الةةة لادات  ال  ةةةةبت  ةةةي مدةسةةةة يغةةةداد لرةةةةر حزةةةةران  

   ةي رةةر إةةبر الةذ  قيلةر،  "ةبن مةدد م الةةد 111  ذ"را،، يةسمب "بست الة لادات  111 
  ذ"ةةةرا،، 111 ، مةةةسةم  611بت     يلةةةد مةةةدد ال  ةةةة111حزةةةةران مةةةن ال ةةةسة المبضةةةةة  

   ةةي رةةةر أةةةبر الةةذ  قيلةةر،  "ةةبن مةةدد   ةةةبت حزةةةران مةةن 6٢٢يةسمةةب "بسةةت ال  ةةةبت  
 . 11 ال سة

مةر العةةراق  ةةي لبرةجةر الحةةدةث يفلةةرات ر"ةة د اقلهةبد  سلةجةةة اسجفةةبض الاسلةةبج 
 ةةي قطبمبلةةر الاقلهةةبدةة المجللفةةة،  قةةد حةةدثت جةة ل لبرةجةةر الط ةةةل مجبمةةبت "ثةةةرة، 

الامثلةةة  ةةةي ذلةةك  ةةةس ات الضحةةط  ةةةي مسلهةةو العرةةةرةسبت مةةن الضةةةرن المبضةةي مةةةب   مةةن
،   ةسة  اللمة ةن  1116مةبم  )أهطل  ملةع ل ةمةلر مةن قيةل  ة"بن العةراق  ةسة  ل  ةة
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،  "بن لللك الاحداث لفثةرا "يةرا ملةع جمةةع رةرائ  المجلمةع لا ةةمب الفضةةرة 1111مبم 
 . 11 المجلمعاللي "بست لر"ل الغبليةة العظمع من  "بن 

سرةةرت المجلةةةة مضةةةبل  ةةةي جزئةةةب ال ةةةبيع مضةةةبل ةةةةين مجمةة ع الةةة لادات  ةةةي مدةسةةةة 
 ،  لةةةةةس هةةةةذا 111، إذ يلةةةةد مجمةةةة ع الةةةة لادات  1111يغةةةةداد لرةةةةةر أةلةةةة ل مةةةةن ال ةةةةسة 

  111    1٢1 ح ب يل مةزت ال لادات   ق جسس، إذ يلد مجم ع ال لادات الةذ" ر  
مدد ال  ةةبت  ةي اأطفةبل  ةي الرةةر المةذ" ر   مجم ع ال لادات الاسبث،  ي حةن  يلد 

قبمةةت الح" مةةة  1111 ،  ةةي مةةبم 1٢1 ،  الإسةةبث  1٢٢ ، "ةةبن الةةذ" ر  ةةةةب   111
العراقةة يعد لر"ةلةب يف ل لعداد لل "بن  ي العراق ملع أ ةس فةةر ملمةةة لةذا "ةبن هةذا 

ذلةك لةم لضةدةر اللعداد  بر ،، ي ةيب مةدم لة ا ر اأ ةس الهةحةحة لإجةراء اللعةداد،  مةع 
 .  1٢ مدد ال "بن ملع أ ب ةب

، إذ سررت المجلة 111٢مب دت المجلة ذ"ر معدل ال لادات  ال  ةبت  ي  سة 
مضةةبل مرةةبير ل ةةبيضر يعسةة ان  الةة لادات  ةةي العبهةةمة ،  فةةي رةةةر أف ةةطس  لةةد  ةةي آب 

  أنسثةع،  "ةبن 161  ذ" ر،   1٢1  أسثع،  ل  ي  111  ذ"را،،   11٢ ا ف طس   
  ةةةةةة ن يبل ةةةةةةل أريعةةةةةةةن،  يةةةةةةبلزهر   احةةةةةةةدا،،  جم ةةةةةةة يبلزحةةةةةةبر،   احةةةةةةدا، يبليطةةةةةةبحي المل

مبت ح الي  1٢11 الم رةة ،  أريعة يبل رطبن،  امرأة يحمع السفبس،   ي يغداد  سة 
رةةةجص  ةةةي أ ةةةي مةن   ةةةبمد الطةةةبم ن ملةةةع إسةةةةبء ح"ةةةم آجةةةر الممبلةةةةك  ةةةي  1٢٢٢

،   ةةي مةةبم 1٢11ة ةة العةةراق مةةبم المدةسةةة المحبهةةرة.  قيةةل ذلةةك ضةةريت ال"ةة لةرا اأ ةة
ألفب  ي يغداد، لللةب أريع م جبت أجر  ج ل جم ةسبت الضةرن  1٢قللت ح الي  1٢11

 . 16 اللب ع مرر
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 رابعاً: الطقس
أهلمت المجلة يفح ال طضس "جزء من اهلمبمبلةب يبأ ضبع الاجلمبمةة للعراق 

ل مسة ان  الحةر  ةي يغةداد ،  مب ةجب ره  سررت المجلة  ي لبرةخ  قبئع الرةر مضبل حمة
، أهلمةةت المجلةةة  11 مئ ةةةة 11إذ يلغةةت درجةةة الحةةرارة يةةةن مسلةةةع حزةةةران  ميلةةدأ لمةة ز 

 ي اجزائةب الث ثة اأ لع اهلمبم "يةر  ي أح ال الطضةس، أمةب  ةي أجزائةةب اللةي هةدرت 
 ةةي "ةبن اهلمبمةةب قلةةل س ةيةب، قة ةب، يةبأجزاء الا لةع  1116يعد الاسضطبع أ  يعد مةبم 

لا للعد  ث ثة مضبلات،  يعد مضبلاهب الا لع  ةي الفهةل الرايةع، مةب دت المجلةة  هةلةب 
الجبمس يسرر مضبل أجر يعس ان   ض ط يةرد  ةي يغةداد   سةص المضةبل ملةع اللةبلي ت"ةبن 

درجةةةة يبلمضةةةةبس المئةةة  ،  برلفعةةةت  جةةةفة سةةةةبر  11سة ةةةبن  1أقةةةل  حةةةرارة سةةةةبر الجمعةةةة 
لهةةع د الفجةةبئي  ةةي الهةةيبح ملةةع اسحةةدار يةةرد،  لضةةد أثيةةت ،  ةةدل  هةةذا ا11ال ةةيت إلةةع 

يةرد  سة ةبن مسةد سحة  ال ةبمة العبرةرة 1ال اقةع مةب أسيةف يةر لغةةر الجة ،   ةضط  ةي م ةبء 
ضجم يحجم يةضة الحمبم،  سيةت جلية ل بقطر من "بن سبئمةب،،  أزمةج مةن "ةبن  ةبهرا، 

فل  ةةب،   ةي إةةبر مةبدت  ي الم برح  المةراقص،  يعةد ذلةك  ةضطت  "ةذا  الحةرارة إلةع م
ال ةمبء  بجفلسةب ييردهةب  ةي  درجةة،  "بسةت السلةجةة أن 11الحرارة إلع الارلفبع  جةفة إلةع 

،  ةي حةةن جةبء المضةبل  1٢ سح  ال بمة العبررة  سهو م بء،، ل" سر "بن يحجم الحمةص
الث ث  ي  هةو حبلةة الطضةس يعسة ان   رةة  مبدةةة   لبيعةت المجلةة يض لةةب ت سضةرأ  ةي 

ةعةةذب ال"فةرة  ةةي أةةبم هةة د،  سرةر لةةةم ثة ث فمبمةةبت)  الله أراد أن ةخ الجبهلةةة أنلةبر 
يةضبء،  حمراء،    داء، مللحفة فضير،  جرجت الرة  ملةةم  ي الة م اأ ل رةةيبء، 

س ةةفلر س ةةفب،،   ةي الةةة م الثةةبسي رةةة  هةةفراء،  لةةم لةةدع رةةةئب،  لةم للةةرك ملةةع  جةةر اأرض
اقللعلر  ر علر إلع الة اء،   ي الة م الثبلةث حمةراء،  مةب مةرت ملةع رةيء أهل"لةر،  رةئب، 

آذار  11  1٢ قةةد لةةذ"رسب هةةذه ال ةةحبيبت الةةث ث ثةة ث مةةرات  ةةي هةةذه ال ةةسة) مةةرة  ةةي 
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سة بن "بست الةبئلة) احمرت  1سة بن،  مرة ثبلثة أن فمبمة  1 مبرس ،  مرة ثبسةة  ي 
 ارا، سبرسجةةةب،  ةةي سحةة  ال ةةبمة الثبلثةةة يعةةد الظةةةر، ثةةممسةةر، احمةةر  11ال ةةمبء  جةةفة  ةةي 

اهةةفرت، ثةةم ا ةة دت،  سةةزل مةةن اأمةةبلي لةةراب دقةةةق أممةةع اأيهةةبر،   لةةج  ةةي جمةةةع 
الغةةرو، حلةةع الغةةرو المؤهةةدة إةهةةبدا، مح"مةةب،،  أهةةيحت للةةك الغمبمةةة لفرةجةةةر ذ"رلسةةب 

سرةف  ةي "ةل   ةسة مثل هذه ال ةحب،  ةحب الغيةبر، ل الغمبمبت الث ث العبدةبت، سعم إن
مسد ليدل الفه ل اأريعة،  لذر مسر رةئ،ب "ثبرا،، ل"ن لم ةضع أ سسب رأةسب مثل هةذه الغمبمةة 

اأمطبر ق لت  ي هذه ال سة،  ةي ت الفل ات،  لةم ةظةةر  المث لثة األ ان،   يب ذلك أن
  إذا  ةةب "لأ  لا مرب،  "بن الرمل ةمعن  ي اللحلةق مسد  ق ع العبهفة،  "بست الرة

لةع إن "ثةةرةن مةسةم ل همة ا قةةبم  هدأت ه ت للك الرمبل الدقةضة،  سجللةب ملةع السةبس ح 
 . 11 ال بمة،  جمبمبت قةدلةب  ي مذ"رالةم؛ لنلسضل إلع الجلو

 خامساً: غرفة التجارة العراقية
را ضت المجلة أسرةبء فر ةة اللجةبرة "جةزء مةن اسجةبزات الح" مةة الممل"ةة العراقةةة 

مجلةةةة دمةةة ه  زةةةةر المبلةةةةة لفةفةةةب، مةةةن لجةةةبر العبهةةةمة،  عضةةةد مجلمعةةةب، سةةةةبر  ضةةةد ذ"ةةةرت ال
أةلة ل للف ةةس فر ةة لجةبرة،  "ةبن حضةر المجلةس أريةبب الهةحو،  ف ةفر  1٢الث ثبء 

 1الاسلجةةبب جمةةس مرةةر مضةة   ةةي الجمعةةةة  مضةةدت اجلمبمةةةب اأ ل يعةةد إسرةةبئةب  ةةي 
الةةةرئةس  :ب اأمضةةةبء،  "ةةةبنلرةةةرةن اأ ل  ةةةي دةةةة ان  زارة المبلةةةةة، حةةةةث جةةةر  اسلجةةةب

هةةةة لب  الةةةةرئةس الثةةةةبسي) قب ةةةةم يبرةةةةب  11اأ ل) الم ةةةةلر راةةةةةت، مةةةةدةر اليسةةةةك الرةةةةبهي  
 . 1٢  ه لب،  11ه لب،  ال"ل م) الج اجب الةبه  العبسي   11الجضةر   
يعةةد قةةةبم الح"ةةم الةة طسي  ةةي العةةةراق، أهةةيحت الضةةر رة ملحةةة للف ةةةس فةةةرو  

دم ات  ةةي هةةحو الةةي د المحلةةةة لطبلةةب الح" مةةة اللجةةبرة،  قةةد هةةدرت العدةةةد مةةن الةة
يلف ةةةس الغةةةرو اللجبرةةةة، لةةةذلك  ةةةست الح" مةةة العراقةةةةة، يعةةةد حهةة ل م ا ضةةةة مجل ةةةي 
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حةةةث أمةةدت  زارة  1116  ل ةةسة 1٢السةة اب  اأمةةةبن، قةةبس ن فةةرو اللجةةبرة ذ  الةةرقم  
ران حزةةة16العةةدل م ةة دة لائحةةة هةةذا الضةةبس ن  ةةي مةةةد ح" مةةة ميةةد المح ةةن ال ةةعد ن  

 ،  قد مرضت ملع مجلس الس اب الذ  ا لغرق يدرا لةب 1116ة لررةن الثبسي 111٢
مةةةدة جل ةةةبت  ةةةي د رلةةةر الاسلجبيةةةةة اأ لةةةع  مرضةةةت يعةةةدهب ملةةةع مجلةةةس اأمةةةةبن  ةةةي 

 . 11 لةجرج يعدهب يهةغلر السةبئةة 1116   ي حزةران 1٢د رلر اأ لع  ي الجل ة  
اسلجبيبت اللجسة الإدارةة لغر ة  1116اةل ل  1٢يم جب هذا الضبس ن جرت  ي 

  مضةة ا، جةةرت 1٢لجةةبرة يغةةداد مةةن طرةةةق الاقلةةراع ال ةةر ،  يسلةجةةة الاسلجبيةةبت  ةةبز  
الاسلجبيبت  ي ر ةبل  ةسمب  حضرهب  زةر المبلةةة هةية  سرةفت الةذ  دمةب الةع لرة"ةل 

  مضةة ا ة"ةة ن أحةةد المهةةبرو مضةة ا  ةةي أدارلةةةب  ثةة ث رةةر"بت أجسيةةةة 1٢ادارة مةةن  
يةةةرة  جم ةةة مةةن اللجةةبر الم ةةلمةن ملةةع ان ة"ةة ن أحةةدهم إةراسةةةب،  جم ةةة مةةن اللجةةبر "

الةة د   احد من اللجةبر الم ةةحةةن،  ريمةب "ةبن ةضةو  راء دمة ة الة زةر ضةغ ط أجسيةةة 
 ةة دةةةةة لل ةةةةطرة ملةةةع فر ةةةة لجةةةبرة يغةةةداد.  ةةةبز  ةةةي الاسلجبيةةةبت ح "ةةةل مةةةن) محمةةة د 

 يرةطةةةبسي، م ةةةةحي ، قب ةةةم يبرةةةب الجضةةةةر   Wightالاطرقجةةي  اةراسةةةي ،م ةةةلم ،  اةةةةت
 يرةطةةبسي، م ةةةحي ، سةة ر   لةةبح   مراقةةي م ةةلم  G.r.Battay مراقةةي، م ةةلم ، يةةبلي 

 ةعضةة ب ة  ةةو مةةبسي مراقي، ةةةة د  ، ةةةة دا ازلةة و  مراقةةي، ةةةة د  ، ميةةد المجةةةد 
حم د   مراقي، م لم ، جض ر  رمبس  مراقي، ةة د  ،  رزا  رج  اةراسي ،م ةلم ، 

دا د  ب ةةةة ن  يرةطةةةةبسي، ةةةةةة د  ، هةةةةةة ن ميةةةة د   مراقةةةةي ،ةةةةةة د  ، "رجةةةةي   ةسةةةل
مي د   مراقي، ةة د  ، الةبه  العبسي  مراقةي، ةةة د  ، محمةد الحةبج جبلةد  مراقةي، 

 . 11  م لم 
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 سادساً: مشاريع الخدمية خلال عهد الممك فيصل الأول
ال"رةةةبو أسرةةةئت  زارة المعةةةبرو محفةةةع  مجمةةةع ملمةةةبء   قةةةد سضلةةةت المجلةةةة مةةةن 

معسةةع المةةراد يةةبلمحفع  هةة  ت سرةةةد يةةبلمحفع اأ"بدمةةةة،  هةةي) ا ةةم م"ةةبن مةةن حفةةي مةةن 
الرةةيء، إذا  ةةفل مسةةر م لضهةةةب،؛ أن مةةن يةةبلد  ةةي ال ةةؤال مةةن الرةةيء  الفحةةص مسةةر 
ا ةةلح"م ملمةةر يةةر،  مسةةر الحفةةي للعةةبلم ةةةلعلم الرةةيء يب لضهةةبء،  الجمةةع  حةة اء)  مةةن 

،  قةةةد أسرةةةفت  زارة ةَْ ةةةفَلن سَكَ َ"فَس ةةةكَ حَفنةةةي  مَسْةةَةةب المفةةةرد مةةةب جةةةبء  ةةةي  ةةة رة اأمةةةراو)
أةلة ل،  قةد  ةمي مؤقلةب،)  لجسةة  11المعبرو  ةي العةراق محفةع مضةد أ ل مجلمعبلةر  ةي 

الاهط حبت العلمةة، أ  المجمةع اللغة  ، أ  المجمةع العلمةي  رةثمةب ةسلضةع ا ةم م ا ةق 
 . 11 لر،    و سذ"ر مسر رةئب،  ي جزء قبدم

 ي حةن أجر اهلمت امبسةة العبهةمة يلعيةةد الطةرق الرئة ةةة  الفرمةةة ملةع حةد  
  اء أذ سررت المجلة مضبلةب ال اهو لعمل الامبسة يلعيةةد الطةرق إذ سةرت المجلةة مضةبل 

الض ةم المملةد  - هة  فةةر الليلةةط -سص ملع مب ةفليت  رفت أمبسة العبهمة من لعيةد 
أس رةةبرع  الإطفبئةةةة  مةةن الجةةبدة،  ةيلةةد ط لةةر مةةن مةةدجل رةةبرع  رأس ال"سة ةةة  إلةةع ر 

سح  ثلثمبئة ةرد،  أ ل  ةبرة  برت ملةر "بست  ةبرة ج لة الملك مسد أ يلر من أ ريةة، 
لة الحةدر جبسة   أجذت ا ن أمبسة العبهمة يلعيةد ربرع الإطفبئةة  الض م المملد إلع مح 

سةبد  الع ة"ر ،  الرةبرع الم هةل ، "ذلك ميد ربرع دائرة اليرةد،  ربرع ال 11 من الجبدة
 . 1٢  بحة المةدان إلع الي ط المل"ي

احهت المجلة سفضبت ليلةط الر ارع، إذ يلد مجم ع السفضبت لليلةةط الرة ارع  ةي  
 . 16   إلع أ ائل أةبر ملة سب،  ل"ب،  أريعة مرر ألو ريةة1116العبهمة من  سة  

 ةر  ضةةد ذ"ةةرت المجلةةة أمةةب يجهةة ص أسجةةبزات أمبسةةة العبهةةمة  ةةي مجةةبل اللسةة
مضةةةبلات مللةةةبلةن مةةةن لسةةة ةر ال"ةةةرخ  رةةةبرع اليرةةةةد، إذ اهلمةةةت اأمبسةةةة  ةةةي ال ةةةس ات مةةةن 
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يلسةة ةر الطةةرق مةةن يةةبب المعظةةم إلةةع يسبةةةة الم لرةةفع المل"ةةي  دجلةةت  111٢-111٢
ضمن إدارة اأمبسة لس ةرات يلدةة ال"رادة  سهيت مهبية  "ةريبئةةة ملةع طرةةق ال"ةرادة 

 . 11 إلع سبد  العل ةة من يبب الررقي
قةةةةةدم مهةةةةةطفع أمةةةةةةن اأمظمةةةةةي طليةةةةةب، للجةةةةةةةز اأمظمةةةةةةة  1111 ةةةةةي مةةةةةبم 

، اهلمةت اأمبسةة يلجةةةز اأمظمةةة يبل"ةريةبء 1111يبل"ةريبء،  يضي الطلب حلةع مةبم 
 عضةةدت الح" مةةة العراقةةةة مضب لةةة مةةع ال ةةةد مهةةطفع أمةةةن اأمظمةةي  ألزمةةت هةةبحب 

ة لمسطضة اأمظمةة  ل  ةر المحر"بت  الد الةب  م لدات الاملةبز يلجةةز الض ة ال"ةريبئة
ال"ةريةةبء،  ة"ةة ن المةسةةدس اليلةةد   مةةفم ر دائةةرة اأرةةغبل العبمةةة م ةةؤ لةن مةةن الطةةرق 
ن اأمبسةةةة م ةةةؤ لة مةةةن "لفةةةة المهةةةبية   لر"ةيةةةةب  لحدةةةةد  ةةةبمبت الإسةةةبرة   هةةةةبسلةب  اا

 . 1٢ للمهبية  العبمة
أمبسة العبهمة  ي إسةبرة ال"ةرخ يبل"ةريةةة،   ي المضبل الا ل ذ"رت المجلة ت لجد

 قد سهيت العمد لحمةل اأ ة ك الملةسةة ملةع طة ل رةبرع  الجعةفةر ،  يبرةرت إقبملةةب 
لةةةة  لةةة،   ةةةي الطرةةةةق اللةةي لهةةةل مةةة    الح   ةةي "ةةةل  مةةةن رةةبرمي العةةة     مةةة    الح 

ر الضةدةم ذلةك ةهةي  طرةةق رأس الج ة يلمثةبل مة د المعر  ةة يةة دري سة الةد ب ،  ةإذا لةم
مسةبرا، يةةذا الضة ء اليةدةع، امةب المضةبل ثةبسي ت قةررت  إلةع محطةة ال ة"ة الحدةدةةة الغريةةة

اأ  ك ال"ةريبئةة؛ للس ةر الربرع الذ  ةهل رةبرع ال ةرا  يبلرةبرع  أمبسة العبهمة مد
 . 11 الجدةد مبرا، يدائرة اليرةد اأم،  المدر ة الثبس ةة

 ةةةةةبرة،  111زاد مةةةةدد ال ةةةةةبرات، حةةةةةث لضةةةةدم لمةةةةس  الإجةةةةبزة 1111 ةةةةي مةةةةبم 
ةةةران،  مسحةةت  1٢ مسحةةت  إجةةبزة ل ةةةبرات  11إجةةبزة  ضةةط لل ةةفر إلةةع يةةةر ت  حلةةب  اا

 ةةبرات للل ةجةل.  1 ةبئضب، للحهة ل ملةع إجةبزة  ة ق   11رر"ة د ةلت لةبةرن،  مةس  
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الحمةل يةةن  ة رةب  العةراق ل"ةي   ي الث ثةسةبت أمطت دائرة الإطفبء ه حةة ل ةبرات 
 . ٢٢ لسبل إجبزة ال فر ل"ل  فرة ملع حدة

هةةذا ةةةدل ملةةع أن مةمةةة دائةةرة الإطفةةبء رةةيةةة يمةمةةة دائةةرة المةةر ر  ةةي ال قةةت 
الحبضةةر،  للةةدائرة فبةةةة أجةةر  هةةي اللف"ةةد مةةن هةة حةة م"ةةبئن الحرةةةق،  لعمةةل دائةةةرة 

من الحرةةق مةن جة ل ملبيعةة اأ ة اق  الإطفبء دائمب، ملع الجبذ اللدايةر ال زمة لل قبةة
العبمةةة  لسيةةةر أهةةحبب الةةةد"ب"ةن إلةةع ا ةةليدال ال ةةض و الجرةةةيةة ي ةةض و مةةن الجةس"ةةة  
المضلع  ر ع ال ض و المسجفضة،  لسب لت المجلة ذلك  ي مضبل سررلر  ي لبرةخ  قبئع 

ةلملةب دائةرة  الرةر  سهر ت هلت  ةبرة جدةدة للإطفةبء  ةي أ ائةل لرةرةن الثةبسي،  قةد ل  
حهةبسب،،  1٢الإطفبء،  هي "يةرة ملةسة جليت من معبمل  دسةس ،  قة ة محر"ةةب لعةبدل 

مةن الرةةر المةذ" ر،  1 قد " لفت أمبسة العبهمة ثمبسةةة مرةر ألةو ريةةة،  سهةيت  ةي 
 . ٢1  جريت  "بست من أح ن مب جبء من جس ةب

ن الملةةك سرةةرت المجلةةة مضةةبل اجةةر مةةن أ للةةبح معمةةل الغةةزل  ةةي ال"بظمةةةة، إذ أ
 ةهل اأ ل "بن ةةلم يبلمعمل  ة هي يب لمرار يلضدةم الل ةة ت لر  لليةة إحلةبجبلر 
 مسحر م بمدات مبلةة  "بست الح" مة يد رهب ل عع لدمم  لرجةع الهسبمبت ال طسةة 
ير"ل مبم  قد حظةي معمةل   لةبح يبرةب  يةدمم الح" مةة  ضةد حهةل ملةع إمفةبءات مةن 

  11"مةب رةمل يضةبس ن لرةجةع الهةسبمة رقةم   1111مةبم  الضرائب من مجلس ال زراء
الةةذ  لضةةمن لضةةدةم الل ةةةة ت  الم ةةبمدات أهةةحبب المهةةبسع يمةةب  ةةةةب  1111ل ةةسة 

إمفةةبء المةة اد ال زمةةة  الم ةةل ردة مةةن ر ةةم ال"مر"ةةي  لليةةةة لةةدم ة الح" مةةة للمؤ  ةةبت 
لعبقةةةةدت  زارة  الر ةةةةمةة  الع ةةةة"رةة لايلةةةةةبع مسلجةةةةبت معمةةةةل لرةةةةجةعب للهةةةةسبمة ال طسةةةةةة

المبلةة مع المعمل للز ةد  زارة الد بع يمب لحلبجر من مسلجبت يررط أن ل"ة ن اأ ةعبر 
أرجةةةص مةةةن الم ةةةل رد "مةةةب قةةةررت الةةة زارة مةةةس  المعمةةةل  ةةةلفة قةةةدرهب  ل"ةةةةن  سهةةةو لةةةك 
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%  فةةةر أن  زارة الةةد بع طليةةت مةةن  زارة المبلةةةة إلغةةبء الفبئةةدة ٢ر يةةةة  يفبئةةدة قةةدرهب  
هةةسبمة  ةةي يداةةةة سرةةؤهب  هةةي يحبجةةة للرةةجةع حضةضةةي   ا ضةةت  زارة المبلةةةة ل"ةة ن هةةذه ال

ملةةع ذلةةك "مةةب لعبقةةدت  زارة المبلةةةة مةةع المعمةةل ملةةع لز ةةةد مسل ةةيي  زارة الداجلةةةة يمةةب 
لحلبجةةةر مةةةن المس ةةة جبت  اليطبسةةةةبت يرةةةرط أن ل"ةةة ن اأ ةةةعبر أرجةةةص مةةةن الم ةةةل رد 

 .  ٢1 أةضب
 Kilbert   ٢1 سةةةذاك "ليةةةرت " ةلةةة نفةةةةر أن المسةةةد ب ال ةةةبمي اليرةطةةةبسي آ

Clagton إملرض ملع مس  ال لفة لمعمل  لبح يبرب ملع أ بس أسةب مجبلفة للضةبس ن  
اأ ةةةبس العراقةةةي أن الميلةةةد ةلطلةةةب م ا ضةةةة اليرلمةةةبن ل"ةةةن الملةةةك  ةهةةةل أيلةةةد المسةةةد ب 
ال ةةةبمي يةةةفن الميلةةةد لةةةةس  ةةةلفة يضةةةدر مةةةب هةةة  ا ةةةلثمبر ميلةةةد ةةةة دع لةةةد  المعمةةةل مضبيةةةل 

ملةع  111٢رةيبط  11مبسة   بئدة محددة  يسةبء ملةع ذلةك  ا ةق مجلةس الة زراء  ةي ض
  ألةةو ر يةةةة مةةن لجهةهةةبت  زارة الةةد بع  ةةي المةزاسةةةة 1٢مةةس  المعمةةل  ةةلفة قةةدرهب  

العبمةةة لضةةبء لز ةةةد الةة زارة يإحلةبجبلةةةب  يبلمضبيةةل  ا ةةق سةة ر   لةةبح ملةةع ل ةةلةم مسلجةةبت 
ال ةةةعر الم ةةةل رد، "مةةةب  ا ةةةق مجلةةةس الةةة زراء مةةةبم المعمةةةل إلةةةع الةةة زارة  ي ةةةعر اقةةةل مةةةن 

  آلاو دةسةةبر  يسةةبء ملةةع طلةةب سةة ر   لةةةبح ٢ملةةع مةةس  المعمةةل  ةةلفر قةةدرهب   1111
ملةع إمفةبء مة اد أجةر  للمعمةل مةن ر ةم  1116لرةرةن الثةبسي  11 ا ضت الح" مة  ي 

حهةل مةرة ال ارد ال"مر"ي   ضب لل"مةبت الم م ح يةب  يعد ل  ع المعمل  ازدةةبد إسلبجةر 
أجةةةةر  ملةةةةع إمفةةةةبءات "مر"ةةةةةة ل"ةةةةل مةةةةب ةحلبجةةةةر مةةةةن مةةةة اد أ لةةةةةة م ةةةةل ردة  ةةةةي مةةةةبم 

،  ٢٢ ، "ذلك  برمت الح" مة لمد جط ط الللف ن يةن يغداد  جبسضةن  "ر" ك ٢1 1111
مةةب دت المجلةةة ذ"ةةر مضةةبل مرةةبير حةة ل مةةد جطةة ط للفةة ن يةةةن يغةةداد  جةةبسضةن،  يةةدأت 

 . ٢6 111٢ن هذه ال سة المراجعة ير مسذ أ اجر "بس ن الثبسي م
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لطرقةةةةةت المجلةةةةةة الةةةةةع الللفةةةةة ن، إذ سرةةةةةرت مضةةةةةبل يعسةةةةة ان  الللفةةةةة ن الجدةةةةةةد  ةةةةةي 
يةةدال  العبهةةمة ، إذ "بسةةت مدةرةةةة اليةةرق  اليرةةةد لعسةةع يإهةة ح الللفةة ن  ةةي العبهةةمة،  اا
أجةزلةةةر اليبلةةةةة يةةةفد ات  ةةةبجرة حدةثةةةة الهةةةسع،  قةةةد لةةةم هةةةذا الم ةةةعع  أ  ةةةت المدةرةةةةة 

يبدل الللف ن،  اليسبء  جم ةلةق يبلح" مة،  ه  يإزاء يسبةة دائرة الم"س، المذ" رة مر"زا، لل
"ةبن ا ل م ة"ن دجلةر الللفة ن  ةي  1111امب يعد لف ةس الح" مة العراقةة المل"ةة  سة 

  امةةةب يجهةةة ص 1يغةةةداد هةةة  م ةةة"ن المرحةةة م ل  ةةةةق ال ةةة ةد   قةةةد حهةةةل ملةةةع رقةةةم  
مةة مي أ ل مةةرة  ةةي يغةةداد  دائةةرة يرةةةد الم"بلمةةبت الللف سةةةة العم مةةةة  ضةةد  ضةةع هةةبلو م

ي ةةيب مةةدم اقيةةبل المةة اطسةن  1٢/1/1111يةةبب اأفةةب  قةةرب جةةبمع المرجةةبن  يلةةبرةخ 
ملةةةةع سهةةةةب الللف سةةةةبت  ةةةةي م ةةةةب"سةم  ملةةةةبجرهم آسةةةةذاك  قةةةةد "ةةةةبن ةضةةةةطر ال احةةةةد مةةةةن 
المللفسةةةن أن ةطلةةب مر"ةةز ال ةةرا   دار الح" مةةة أ  الهةةرح  لةةة"لم هةةبحير،  ةفةةل  هةةذا 

الجةةةةط ملةةةةع الجةةةةةة المطل يةةةةة،  يةةةةةذه الطرةضةةةةة المعةيةةةةة الملل ةةةةةة "بسةةةةت لجةةةةر  المر"ةةةةز 
المجبطية يبلللف ن،  هي "مب لر  طرةضةة مرلي"ةة مضةةعة لل قةت  الراحةة، أمةب يعةد ذلةك، 
 ةإن الللفة ن الحةدةث أزال "ةةل  هةذه الهةع يبت،  حهةر اللفةةبهم  ةي مر"ةز  احةد، مملةةت 

اأهةةبلي ملةةع سهةةب الة الةةو  ةةي م ةةب"سةم، مدةرةةةة اليرةةةد  اليةةرق العبمةةة ملةةع لرةةجةع 
آذار  1٢ يلةةةبرةخ  11 فهةةةدر أررةةةد العمةةةر ، المةةةدةر العةةةبم لليرةةةةد  اليةةةرق مسرةةة را، يةةةرقم 

 ل ةةب، مراقةةةب، م"ب ةةفة  1٢٢ر يةةةبت حةة الي  1٢قةةرر  ةةةر مةةس  ميلةةد سضةةد  مضةةداره  1111
ل"ةل م ظةو يرةةد  ةضسةع مة اطن ملةع سهةب هةبلو  ةي م ة"سر أ  محلةر.  فهةي  مةدد 

هبلفب،  حدث لط ر  ي مد   1٢16ح الي  1111الة الو المر"ية  ي مم م العراق مبم 
 . ٢1  جدمة الةبلو إلع األ ةة،  المدن العراقةة المةمة

 1 ةةي حةةةن لسب لةةت المجلةةة حفةةل لةةفيةن  ةةعد زفلةة ل، إذ احلفةةل اليغةةدادة ن  ةةي 
ةةة   يلةةفيةن  ضةةةد الرةةرق مبمةةة،   ضةةة1111لرةةرةن الثةةبسي مةةن للةةك ال ةةسة   د مهةةر جبه 
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 عد زفل ل،  لنلةت الجنطب  سردت الضهبئد لس ةةةب، يفضةل مةن لةزداد رةةرلر " لمةب لضةبدم 
،  أرةةةبرت يعةةةض اللضةةةبرةر ال ةةةرةة اليرةطبسةةةةة الملرجمةةةة إلةةةع أن حةةةزب السةضةةةة  ٢٢ ر بلةةر

العراقةة مزم ملع المربر"ة  ةي لسظةةم احلفةبل رثةبء يةذ"ر    ةبة  ةعد زفلة ل،  أن ممةر 
بن أحد أمضبء اللجسة اللي لر"لت  ي سةبد  المعلمةةن  ةي يغةداد للسظةةم الحبج مل ان "

الاحلفبل،  أربر لضرةر آجر إلع قةبم ممر الحبج مل ان يإلضبء جطية يبلسةبية مةن حةزب 
السةضةةة العراقةةةة  ةةي الاحلفةةبل المةةذ" ر،  "ةةذلك هةةحةفة السةضةةة العراقةةةة سرةةرت جيةةر 

مرةةرة إلةع حضة ر مةدد  1111رةرةن اأ ل//ل1إقبمة الحفل اللةفيةسي ل ةعد زفلة ل ةة م 
"يةةةر مةةن مثضفةةي العةةراق  رةةعرائر   ةةي مضةةدملةم سةة اب اأمةةة  أمةبسةةةب  مةةدد مةةن الةة زراء 
 العلمبء  أ ةبلذة المةدارس  طة ب الحضة ق، مرةةرة إلةع إلضةبء الجطةب  الضهةبئد الرةعرةة 

 . ٢1  الحمب ةة  ي للك المسب ية
 الخاتمة:

ح"ةةم الملةةك  ايةةبنمجلةةة لغةةة العةةرب مةةن مضةةبلات ان الملهةةف  لجملةةة مةةب سرةةرلر 
لةةم اسجةةبزه مةةن  مةةب ةهةةل الا ل  ةةةجد لليةةع دقةةةق لةةةذه المجلةةة ي"ةةل مجرةةةبت  جزئةةةبت 

مرةةةبرةع   ةةةي مجللةةةو المةةةةبدةن، دلالةةةة ملةةةع ان جةةةة د الملةةةك "بسةةةت "يةةةةرة  ةةةي اسجةةةبز 
لبيعةةة المرةةبرةع  ا للةةبح المهةةبسع  المعبمةةل الةةع جبسةةب اهلمبمةةر مةةن جةة ل الةة زارات المل

آسةذاك يبلجبسةةب الهةةحي  اللعلةمةةي  جه هةب، مرةةبرةع  زارة المعةةبرو،  "ةةذلك المرةةبرةع 
ر ارع العبهةمة  "ةذلك مةد  ضد اهلمت امبسة يغداد يليلةط  المسجزة من ج ل أمبسة يغداد

 .ا  ك الللف ن  ي يغداد
 لعل ال اقع الهحي اجذ حةز الا"ير من مضةبلات المجلةة الملجهةص يبلجبسةب 

مةةةبمي  ةةةي العةةةراق  مةةةب جةةةب ره  هةةةذا مةةةب ةلم ةةةر الملهةةةف  للمجلةةةة مةةةن جةةة ل مةةةدد الاجل
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المضةةةبلات اللةةةي لرةةةةر الةةةع الاهلمةةةبم يةةةبل اقع الهةةةحي مةةةن جةةة ل حمةةة ت  للضةةةة  ضةةةد 
 الامراض  الا يئة المسلرر أسداك  لعل ايرزهب  الطبم ن  الجدر  .

مضةةبلات لةةم لغفةةل المجلةةة مةةن يةةةبن حبلةةة الطضةةس  المسةةبخ مةةن جةة ل سرةةر مةةدة 
لجلص يسضل ا ضبع المسبجةة  ي العراق من ج ل ملبيعة لدرجبت الحرارة من اسجفبض 

 أ  ارلفبع  "ذلك  رمة الرة   فةرهب من الاح ال المسبجةة الاجر.
 العةةراق مم مةةب،  بجه هةعةةرب يسرةةر لعةدد ال ةة"بسي ليغةةداد اهلمةت مجلةةة لغةة ال

داد ال ة"بن  "ةذلك معةدل الة لادات إذ سررت ا"ثةر مةن مضةبل مر ضةب، يجةدا ل احهةبئةة للعة
 ال  ةبت  ي العراق، "ذلك لضمن يبب  قبئع لبرةخ الرةةر ايةرز الاحةداث  ال  ةةبت  ضةد 
ر"زت ملع احداث الحرائق اللي "بست لسرب يةن  لرة اجر  سلةجة لارلفبع الحرارة اللي 

  ةةة ،  "ةةذلك   ةةةبت الرجهةةةبت المرةةة رة  المعر لحهةل  ةةي مسةةبطق ملفرقةةة مةةن العةةراق
  ملع هعةد الممل"ة العراقةة. 

 :المصادر
 الكتب العربية:

 .1111هبرم ال لر ،   معمر جبلد الربسةدر، لبرةخ الطب  ي العراق، يغداد  .1
ميد الح"ةم مجةل ميد الرزاق، اليهرة  ي السهو الثبسي من الضرن الثبمن مررة  .1

 .۲۱۸۱يق، درا ة  ي اأ ضبع ال ةب ةة  الاقلهبدةة  الاجلمبمةة، مهدر  ب
ثلمب لةبن مضرا   ١ المرأة د رهب  م"بسلةب  ي حضبرة  اد  الرا ةدةن،  زارة الثضب ةة  .1

 .111٢ الفس ن، يغداد، 
ايل ةةةةبم حمةةةة د محمةةةةد، الةةةةد ر الاجلمةةةةبمي للمةةةةرأة  ةةةةي الهةةةةحب ة العراقةةةةةة، مجلةةةةة  .1

 .1٢1٢ ، 1/11، العدد  11الدرا بت اللبرةجةة  الثضب ةة، المجلد 
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الحبلةةةة الهةةةحةة  ةةةي اليهةةةرة  ةةةي ضةةة ء الهةةةحب ة اليهةةةرةة  ةةة ز  جلةةةو رةةة ةل،  .٢
يحةةث مضيةة ل للسرةةر  ةةي مجلةةة الجلةةةج العريةةي، جبمعةةة اليهةةرة  1111 - 1٢٢1
1116. 

جةبد هبل  العمر، طبلب جب م محمد الغرةب، د ر يرةطبسةب  الفرس  ي اسلربر  .6
 ، مجلةة درا ةبت إةراسةةة، المجلةد1116 - 1116مبدة الا ة ن  ي ا  اق اليهرة 
 . 11٢٢اأ ل، العدد الثبسي  الثبلث 

، 1، يةةةةر ت، ليسةةةبن) دار العلةةةم للم ةةةةةن، ج1جةةةةر الةةةدةن الزر"لةةةي، اأمةةة م، ط .1
 .1٢٢1المجلد الثبلث، 

ميةةد اأمةةةةر هةةبد  الع"ةةةبم، الحر"ةةةة ال طسةةةة  ةةةي العةةةراق، ر ةةبلة د"لةةة راه، جبمعةةةة  .٢
 . 1166الضبهرة، 

اقةي، دار الررةةد للسرةر، يغةداد، د. محمد مظفر اأدهمي، المجلس اللف ة ةي العر  .1
11٢1. 

مةةةةةر يهةةةةر ، امةةةة م الةضظةةةةة الف"رةةةةةة  ةةةةي العةةةةراق الحةةةةدةث، دار الحرةةةةةة، يغةةةةداد،  .1٢
1111. 

أمةةةن  ةةعةد، الثةة رة العريةةةة ال"يةةر  لةةبرةخ مفهةةل جةةبمع للضضةةةة العريةةةة  ةةي ريةةع  .11
 .1116، 1قرن، مطيعة مدي لي، الضبهرة، المجلد 

طةةةو، لحلةةةل ال ضةةع ال ةة"بسي  ةةي العةةراق آمةةةةبل رةةبلش  مةةدسبن ةب ةةةن  ح ةةن ل .11
، اللضرةةةر الةة طسي الثةةبسي حةة ل حبلةةة ال ةة"بن  ةةي إطةةبر ل هةةةبت المةةؤلمر 1٢11

 .1٢11الد لي لل "بن  اللسمةة  اأهداو الإسمبئةة ألفةة، 
ميةةةةةةد الح ةةةةةةةن زةسةةةةةةي ١ ميةةةةةةد المجةةةةةةةد ررةةةةةةةد الهةةةةةة او  ١ ميةةةةةةد الةةةةةةرحمن ح ةةةةةةن  .11

 .1111رةة للطيبمة، المرةداسي، الإحهبءات اللطيةضةة، دار الح
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ثرةةةب  ةةبر قي  آجةةر ن، اللةةبرةخ الاقلهةةبد   الاجلمةةبمي للد لةةة العثمبسةةةة، المجلةةد  .11
 .1٢٢1، لرجمة) قب م ميده، المدار الإ  مي، يةر ت، 16٢٢-1111الثبسي 

هةةةة ح مرةيةةةةي ميةةةةبس العيةةةةةد ، الةةةةد ر الاقلهةةةةبد  لليرجةةةة ازةةن الةةةة طسةةن  ةةةةي  .1٢
لعرةةرةن محمةةد طلعةةت حةةرب .. سةة ر   لةةبح المرةةرق العريةةي حلةةع  ةةلةسبت الضةةرن ا

يبرب .. ميدالحمةد ر مبن سم ذجب،، اطر حة د"لة رة مضدمةة الةع جبمعةة الم هةل، 
1٢٢1. 

/ ١11/11 ١111 العةدد 1116جرةدة ال قبئع العراقةة١ قبس ن ليلةةط الرة ارع ل ةسة  .16
1116 

 )المواقع الالكترونية
ن، مر"ةز الامةبم الرةةراز  ح"مت اليجبلي .1 ، الجبئحبت  ي العراق  ي لبرةجر المةد  

 http://shrsc.com، 1٢1٢آةبر  16للدرا بت  اليح ث، ال يت 
-http://www.diseaseمنعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر و أسط ل جةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةب مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرض)  .1

ontology.org/?id=DOID:13258. 
د . جبلد ال لطبسي، مس يةل  مئة  سة ملع لف ةةس العةراق، مجلةة المةد ، اجةر  .1

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/٢1/1٢11زةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبرة 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24071 

 ة"ةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدةب، الم  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة مة الحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة  .1
https://libris.kb.se/katalogisering/xv8cgqgg5j5tbm7  لةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبرةخ

 .1٢11- 1- 11لبرةخ الاط ع)  1٢1٢مبرس  16السرر) 
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..ميةةةد اللطةةةةو الف حةةةي المةةةؤرخ  الاثةةةبر ، حةةةبرث طةةةر الةةةرا  ، رجةةةبل مةةةن ي د  .٢
ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي)  11/6/1٢11مجلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 

https://almadasupplements.com/view.php?cat=2353 
د . هةة ح مرةيي العيةد ، فر ة لجبرة يغداد  ي مةدهب اأ ل  ي العرةرةسةبت،  .6

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةريط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/1/1٢11مجلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070. 

إ راء ميد المسعم ال عد ، مسدمب "بست "ةريبء يغداد لليع أمبسة العبهمة، مجلةة  .1
، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/1/1٢11المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 

https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070. 
يغةدادة ن دائةرة حدةثةة لاطفةبء الحرائةق إ راء ميد المةسعم ال ةعد ، مسةدمب مةرو ال .٢

، ملةةةةةةبح ملةةةةةةع الةةةةةةريط اللةةةةةةبلي) 1٢/1/1٢11 ةةةةةةي العرةةةةةةرةسةبت، مجلةةةةةةة المةةةةةةد ، 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070 

رائةةةةةةد جعفةةةةةةر مطةةةةةةر،  لةةةةةةبح يبرةةةةةةب  معملةةةةةةر .. الضهةةةةةةة ال"بملةةةةةةة، مجلةةةةةةة المةةةةةةد ،  .1
، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةريط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 1/1٢11/1٢

https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070 
1٢. https://snaccooperative.org/ark:/99166/w64p497b (اجةةر زةةةبرة ،

1٢/6/1٢11. 
 ٢116هبئب م" يي يري، ا ل هبلو ارضي  ي العراق، جرةدة الزمةبن١ العةدد  .11

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/1٢16/ ٢ ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي
https://www.azzaman.com.. 
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 هوامش: ال
                                                           

ةعد مرض الطبم ن من ارةر الامراض ال يبئةة  اردهب  ل"ب،  هة  مةن اقةدم اأ يئةة   1 
اللي مر ةب الاس بن.  قد لعرض العراق للعدةد من الم جةبت لةةذا ال يةبء،  ح ةيمب لةذ"ر 
المهةبدر ان مسطضةةة الليةةت  ةةي الهةةن هةةي مسرةةف الطةةبم ن  م طسةر  مسةةةب ةغةةز  اسحةةبء 

ن طرةةق الةسةد  اةةران  ي ا ةطة الض ا ةل اللجبرةةة  الةز ار العبلم يةن الا سة  الاجةر ت.  مة
ةسلضةل المةةرض الةع العةةراقت،  قةد اجلةةبح الطةبم ن العةةراق مةدة مةةرات  ةي العةةةد العثمةةبسي 
حلةةع أ اجةةر الضةةرن اللب ةةع مرةةر. ان الرمةةب الةةذ  احدثةةر هةةذا المةةرض  ةةي سفةة س السةةبس 

السةبس،  رةدة  ل"ةر، اذ  مع المآ ي اللي جلفةب، "ةل ذلةك "ةبن ي ةيب  ةرمة اسلرةبره يةةن
اسةةر "ةةبن ةفسةةي مسةةبطق  ةة"سةة يف"ملةةةب،  ضةة  مةةن ذلةةك ان امراضةةر ملةةع المةةرةض لا 
ل ةةلمر ا"ثةةر مةةن ةةة م ا  ةةة مةن،  فبليةةب مةةب لسلةةةي يةةة ك المةةرةض، اذ مةةن السةةبدر جةةدا 
حهةةةة ل الرةةةةفبء مسةةةةر ان اهةةةة ال الطةةةة امةن د عةةةةت يعةةةةض المةةةةؤرجةن الةةةةع الميبلغةةةةة  ةةةةي 

لجةة مةن المةرض،  ظةل الطةبم ن ةل"ةرر  ةي العةراق يةةن الحةةن احهبئةبت ال  ةةبت السب
 ا جر من الرةمبل الةع الجسة ب، حلةع الجةذ لسف ةر يةؤرا معةسةة لة طن  ةةةب يعةد ان "ةبن 

ال لر  ،  معمةر جبلةد الرةبسةدر، لةبرةخ   ا دا  ح ب. لمزةد من اللفبهةل ةسظر)  هبرم
 .1، ص1111الطب  ي العراق، يغداد 

 .٢٢، المجلد الرايع، صمجلة لغة العرب  1 
 .۲۲۸مجلة لغة العرب، المجلد الرايع، ص  1 
ن، مر"ةةز الامةةبم الرةةةراز    1  ح"مةةت اليجةةبلي، الجبئحةةبت  ةةي العةةراق  ةةي لبرةجةةر المةةد  

 http://shrsc.com، 1٢1٢آةبر  16للدرا بت  اليح ث، ال يت 
 .۲۸۲مجلة لغة العرب، المجلد الرايع، ص  ٢ 
 المهدر سف ر.  6 
 .۲۸۲ص المهدر سف ر١  1 
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ميةد الح"ةةةم مجةةل ميةةد الةةرزاق، اليهةرة  ةةي السهةو الثةةبسي مةةن الضةرن الثةةبمن مرةةرة   ٢ 

، ۲۱۸۱مهةةةةةدر  ةةةةةبيق،  درا ةةةةةة  ةةةةةي اأ ضةةةةةبع ال ةب ةةةةةةة  الاقلهةةةةةبدةة  الاجلمبمةةةةةةة،
 .۲۲۲ص

المةةرأة د رهةةب  م"بسلةةةب  ةةي حضةةبرة  اد  الرا ةةدةن،  زارة الثضب ةةة  ثلمب ةةلةبن مضةةرا   ١  1 
 .۲۳۲، ص111٢ الفس ن، يغداد، 

 1٢٢1  ز  جلو ر ةل، الحبلة الهحةة  ي اليهرة  ي ض ء الهحب ة اليهةرةة   1٢ 
 .1ص 1116يحث مضي ل للسرر  ي مجلة الجلةج العريي، جبمعة اليهرة  1111 -
جةةةبد هةةبل  العمةةر، طبلةةب جب ةةم محمةةد الغرةةةب، د ر يرةطبسةةةب  الفةةرس  ةةي اسلرةةبر  11 

، مجلة درا بت إةراسةة، المجلد اأ ل، 1116 - 1116ا  اق اليهرة مبدة الا ة ن  ي 
 .61ص 11٢٢العدد الثبسي  الثبلث 

 .1٢1مجلة لغة العرب، المجلد ال بيع، ص  11 
أ  اللةف ئةةةةد أ  الحمةةةع اللةف ئةدةةةةة أ  حمةةةع    typhoid feverالحمةةةع اللةفةةةةة    11 

المل ثةةةة يةةةفس اع معةسةةةة مةةةن  اللةف ئةةةةد هةةة  مةةةرض معةةةد  ةسةةةلج مةةةن أ"ةةةل أ  رةةةرب المةةة اد
ال لم سة ، هي  احدة من أقدم اأمراض اللي لازمت  ج د الإس بن ملع هةذا ال" "ةب. 

 ةسة.  مةن المةةم  1٢٢١٢٢٢ قد أثيةت العلمةبء أن الإس ةبن أهةةب يةبلحمع اللةفةةة مسةذ 
معر ةةة أن العبئةةل ال حةةةد لةةةذا المةةرض هةة  الإس ةةبن لمبمةةب، "مةةرض رةةلل اأطفةةبل، لةةذلك 

ال ةطرة ملةر إلا أن ظر و الفضر  الف ضةع اللةي لضةرب معظةم  -سظرةب، -المم"ن  من 
أسحبء العبلم لح ل د ن ذلك "مب أن هسبك  يب آجر مةم  ه  أسر ة جةد أ"ثةر مةن ألةو 
سةة ع مةةن الي"لةرةةةب الم ةةيية لةةةذا المةةرض لةةذلك  لطةة ةر اأمهةةبل  ةةي هةةذا الالجةةبه مملةةةة 

-http://www.diseaseو أسط ل جةب مرض) ربقة. لمزةد من اللفبهةل ةسظر) منعر  
ontology.org/?id=DOID:13258. 

 .1٢1مجلة لغة العرب، المجلد ال بيع، ص  11 
 .11٢المهدر سف ر، ص  1٢ 
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 .11٢المهدر سف ر١ المجلد الثبمن، ص  16 
  هةةحفي  رةةبمر مراقةةي. 1116 - 1٢٢1رة"ر  يةةن محمةة د يةةن أحمةد الفضةةلي    11 

 لد  ي يغداد  سرف يةب. لعلةم  لةفدب يبلعريةةة  أجةبد اللر"ةةة  الفبر ةةة  ال"ردةةة  لةر سظةم 
 ةةي اللغةةبت اأريةةع. لةة لع أممةةبلا، ح" مةةةة  ارةةلرك  ةةي لحرةةةر مةةدة مةةن هةةحو العراقةةةة 

س الةة زراء  ةي مةةد الح" مةةة السضةيةةة المؤقلةةر  فةرهةب، مةة ن رئةةةس "ل ةبب  ةي دةةة ان مجلة
 ا ةةلمر إلةع أن مةةبت يبل ةل. لةةر مؤلفةةبت  ةي لةةبرةخ  جغرا ةةة العةةراق أةضةةب.  1111 ةي 

، يةر ت، ليسبن) دار العلم 1لمزةد من اللفبهةل ةسظر) جةر الدةن الزر"لي، اأم م، ط
 .111ص1٢٢1، المجلد الثبلث، 1للم ةةن، ج

 لةزةة) فةرلر د يةل  يبلإسجGertrude Bell    11ال  بة  - 1٢6٢ة لة   11 م الةد 
 ، يبحثةةةة  م ل"رةةةفة  مبلمةةةة آثةةةبر يرةطبسةةةةة مملةةةت  ةةةي العةةةراق م لرةةةبرة 1116ة لةةةة  

للمسةةد ب ال ةةةبمي اليرةطةةةبسي يةر ةةةي "ةةة "س  ةةةي مضةةةد العرةةةرةسةبت مةةةن الضةةةرن العرةةةرةن، 
،  لعيةت د را يةبلد 1111 ا مةب ال"بمل جةرلر د يةةل  لضةد جةبءت إلةع العةراق  ةي مةبم 

اأهمةة  ي لرلةب أ ضبمر يعد سةبةة الحرب العبلمةة اأ لع،  ضد "بست ي عة م قبلةب 
 معبر ةةةب  جيرالةةةب يةةبلعراق أهةةم مةة ن للمسةةد ب ال ةةبمي اليرةطةةبسي  ةةي هسد ةةة م ةةلضيل 
العةةراق،  ةعر ةةةب العراقةةة ن الضةةدمبء يلضةةب الجةةبل ن، اقلرحةةت مةةس يةةةل مةةع ل مةةبس إد ارد 

رسس قةةةبم مجلةةس لف ة ةةي للد لةةة العراقةةةة يةةةدو لسهةةةب اأمةةةر  ةهةةل يةةن الح ةةةن لةة  
مل"ب ملع العراق،  لةب الفضل  ي لف ةةس الملحةو العراقةي  ظةل الملحةو حب ظةب، أهةم 
ا ثةةبر اللةةي  جةةدلةب  ا ثةةبر العراقةةةة اليبيلةةةة الضدةمةةة  المجط طةةبت  اللحةةو حلةةع مةةبم 

ر  ةةي ظةةل لةةده ر اأ ضةةبع اثسةةبء حةةرب م، حةةةث  ةةرقت  لحطمةةت يعةةض ا ثةةب1٢٢1
فز  العراق،  ضد سةيت  جريت ال"ثةر من ا ثبر  قد أرجع اليعض مسةب ج ل الفلةرة مةب 

، "بست مس يةل ذات رجهةةة مةؤثرة رةبر"ت مجةبلس  ةةدات المجلمةع 1٢٢6يعد مبم 
 ي ذلك ال قت،  "بست لسلضد أ ل ب اللحدث الجمبمي للس ة ة، "مةب "بسةت معر  ةة ملةع 

م ةةل   الرةةعيي  هسةةبك قهةةة لةةةب مةةع أحةةد قطةةبع الطةةرق المعةةر و يب ةةم  ايةةن ميد"ةةر  ال
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 هةة  قةةبطع الطرةةةق المرةةة ر  ةةي مسةةبطق رةةمبل يغةةداد، مسةةد يداةةةة الضةةرن العرةةرةن،  لضةةد 
« مةةةس يةةةةل»حةةةدث ان ا ةةةل لع ايةةةن ميد"ةةةة ملةةةع الضطةةةبر الهةةةبمد مةةةن يغةةةداد،  اللضةةةع 

ضل الضطةبر،  حةةن مر ةةب ا"رمةةب،  مبملةةب الم ؤ لة الإس"لةزةة المعر  ة، اللي "بست ل ل
يحفب ة،  ل  طت لر،  ا ضطت مسر الم حضبت الضبس سةة،   ظفلر  ي الد لةة،  لضةد زارت 
مسطضةةة حبئةةل  ةةي ال ةةع دةة  أ ردت مرةةبهدالةب مسةةةب  ةةي مةةذ"رالةب. لمزةةةد مةةن اللفبهةةةل 

المةد ، اجةر  ةسظر) د . جبلد ال لطبسي، مس يةل  مئة  سة ملع لف ةس العراق، مجلة
، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/٢1/1٢11زةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبرة 

https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24071 
 1٢6٢هةة /  Süleyman Nazif    11٢6 - 1116   لةمبن سظةو ي"يبللر"ةة  1٢ 
م  ه   الي يغداد،  ربمر لر"ي، ه   ةلةمبن سظةةو يةك ايةن الة الي اأدةةب  1111 -

ب، أهلر من أ"راد دةبر ي"ةر، مةةن  الةةب ملةع اليهةرة ثةم ق ةطم سي  بلم هةل  عةد يبر
 يغةةداد. أجةةبد العريةةةة  الفبر ةةةة  الفرس ةةةة، مةةن آثةةبره) تسةةبمق "مةةبلت،   ضةة لي ،    ةةراق 
مراقةةي ، "مةةب "لةةب مضةةبلات "ثةةةرة  ةةي مجلةةة  ثةةر ت  سةة ن ،   لهةة ةر اأ "ةةبر . لمزةةةد 

 الحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة الم  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة مة  ة"ةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدةب،مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن اللفبهةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل ةسظةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر) 
https://libris.kb.se/katalogisering/xv8cgqgg5j5tbm7  (16لةةةبرةخ السرةةةر 

 .1٢11- 1- 11لبرةخ الاط ع)  1٢1٢مبرس 
 .٢٢٢مجلة لغة العرب، المجلد ال بيع، ص   11 
م  ميد الرحمن ين ملةي السضةةب  1111 -م  1٢11ميد الر حمن ال"ة سي  الس ضةب    1٢ 

ع الضبدر  ين زةن الدةن الثبسي ين محمد در ةةش يةن ح ةبم الةدةن ين  لمبن ين مهطف
ال"ة سي السضةب ين س ر الدةن ين  لي الدةن ين زةن الةدةن الضةبدر  يةن رةرو الةدةن يةن 
رةةمس الةةدةن محمةةد يةةن سةة ر الةةدةن ملةةي يةةن مةةز الةةدةن ح ةةةن يةةن رةةمس الةةدةن محمةةد 

ين ميد العزةز يةن الرةةخ  اأ"حل ين ح بم الدةن رررةق ين جمبل الدةن محمد الةلبك
ميةةد الضةةبدر الجة سةةي يةةن م  ةةع الثبلةةث يةةن ميةةد الله الجةلةةي يةةن ةحةةةع الزاهةةد يةةن محمةةد 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              
 

 

 
  

 
 211 

                                                                                                                                                      

المدسي ين دا د أمةةر م"ةة يةن م  ةع الثةبسي يةن ميةد الله الهةبل  يةن م  ةع الجة ن يةن 
ميد الله المحض ين الح ن المثسع ين الح ن المجليع ين ملةي يةن أيةي طبلةب، رئةةس 

الل ف ة ةةةي  المل"ةةةي  العراقةةةي   رئةةةةس أ  ل ح" مةةةة مراقة ةةةة  ةةةي العهةةةر الحةةةدةث المجلةةةس 
 سضةةةب أرةةةراو يغةةةداد، لمزةةةةد مةةةن اللفبهةةةةل ةسظةةر) ميةةةد اأمةةةةر هةةةبد  الع"ةةةبم، الحر"ةةةة 

.   د. محمد مظفةر 1٢، ص1166ال طسةة  ي العراق، ر بلة د"ل راه، جبمعة الضبهرة، 
 .6٢، ص11٢1الررةد للسرر، يغداد، اأدهمي، المجلس اللف ة ي العراقي، دار 

 .111مجلة لغة العرب، المجلد الجبمس، ص  11 
 .٢1٢المهدر سف ر، ص   11 
 لد ميةد اللطةةو محمةد  ةعةد الف حةي  ةي محلةة الف حةبت يجبسةب ال"ةرخ مةن يغةداد  11 

،  درس  ي المدارس الحريةة الم ج دة اسذاك  ي يغداد، ثم اسجرط  ي  ةلك 1٢٢1 سة 
"مةب ذ"ةر  ةي اضةيبرلر،  لجةرج  ةي المدر ةةة  11٢٢حريةةة  ةي الا ةلبسة  ةسة المدر ةة ال

 لةةدرج  ةةي المسبهةةب الع ةة"رةة حلةةع  هةةل الةةع رليةةة  "ةةةل قبئةةد  11٢1الحريةةةة  ةةسة 
ار"بن حرب،  "بن ة  ق يةن حةبلر الع "رةة  حةبلر الثضب ةة،  بلة  لر ي عةر المل اهل 

  رائةةدا  ةةي اللةةبرةخ الضةةدةم  ملةةم الاثةةبر  يبط مةةر ال ا ةةع ملةةع اللغةةة الفرس ةةةة ان ةهةةي
 مريةب من الطراز الا ل لر اراؤه الضةمةة  ةي اللريةةة  اللعلةةم. ةسظةر) مةةر يهةر ، امة م 

 .1٢، ص1111الةضظة الف"رةة  ي العراق الحدةث، دار الحرةة، يغداد، 
لةة حبرث طر الرا  ، رجبل من ي د ..ميةد اللطةةو الف حةي المةؤرخ  الاثةبر ، مج  11 

ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي)  11/6/1٢11المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 
https://almadasupplements.com/view.php?cat=2353 

أمةن  عةد، الث رة العريةة ال"ير  لبرةخ مفهل جبمع للضضةة العريةة  ي ريةع قةرن،   1٢ 
 .11ص 1116، 1مطيعة مدي لي، الضبهرة، المجلد 

 .1٢أمةن  عةد، المهدر ال بيق، ص  16 
 .1حبرث طر الرا  ، المهدر ال بيق، ص  11 
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 .1، صسف رالمهدر   1٢ 
 .111مجلة لغة العرب، المجلد ال بدس، ص  11 
 .116-11٢مجلة لغة العرب١ المجلد الجبمس، ص  1٢ 
 .٢٢٢المهدر سف ر ١ المجلد اللب ع، ص  11 
 .611مجلة لغة العرب، المجلد اللب ع، ص  11 
 .111، صمجلة لغة العرب، المجلد الرايع  11 
آمةةةةةبل رةةةبلش ١ مةةةدسبن ةب ةةةةن  ح ةةةن لطةةةةو، لحلةةةةل ال ضةةةع ال ةةة"بسي  ةةةي العةةةراق   11 

، اللضرةةر الة طسي الثةةبسي حة ل حبلةة ال ةة"بن  ةي إطةبر ل هةةةبت المةؤلمر الةةد لي 1٢11
 .1٢، ص1٢11لل "بن  اللسمةة  اأهداو الإسمبئةة ألفةة، 

يةد الةرحمن ح ةن المرةةداسي، ميد الح ةن زةسي ١ ميد المجةةد ررةةد الهة او  ١ م  1٢ 
 .1، ص1111الإحهبءات اللطيةضةة، دار الحرةة للطيبمة، 

ثرةةةةب  ةةةبر قي  آجةةةر ن، اللةةةبرةخ الاقلهةةةبد   الاجلمةةةبمي للد لةةةة العثمبسةةةةة، المجلةةةد   16 
 ،1٢٢1، لرجمةةةةةة) قب ةةةةةم ميةةةةةده، المةةةةةدار الإ ةةةةة مي، يةةةةةةر ت، 16٢٢-1111الثةةةةةبسي 

 .٢1٢-٢1٢ص
 .111الرايع، ص  ١المجلدب مجلة لغة العر   11 
 .61المهدر سف ر١ المجلد الجبمس، ص   1٢ 
 .116مجلة لغة العرب، المجلد اللب ع، ص  11 
 .1٢٢المهدر سف ر ١ المجلد الرايع، ص  1٢ 
ه ح مرةيي ميبس العيةد ، الد ر الاقلهبد  لليرج ازةةن ال طسةةن  ي المرةرق   11 

.. سةةةة ر   لةةةةبح يبرةةةةب .. العريةةةةي حلةةةةع  ةةةةلةسبت الضةةةةرن العرةةةةرةن محمةةةةد طلعةةةةت حةةةةرب 
، 1٢٢1ميدالحمةةةةةد رةةةة مبن سم ذجةةةةب،، اطر حةةةةة د"لةةةة رة مضدمةةةةة الةةةةع جبمعةةةةة الم هةةةةل، 

 .111ص
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د . هةةة ح مرةيةي العيةةد ، فر ةة لجةبرة يغةداد  ةي مةةدهب اأ ل  ةي العرةةرةسةبت،   11 

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةريط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/1/1٢11مجلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070. 

 .1٢6المجلد الرايع، ص ،مجلة لغة العرب   11 
 .1٢6المهدر سف ر، ص  11 
 .11٢المهدر سف ر، ص  1٢ 
/ ١11/11 ١111 العةةدد 1116جرةةةدة ال قةةبئع العراقةةةة١ قةةبس ن ليلةةةط الرةة ارع ل ةةسة   16 

1116 
إ راء ميد المةسعم ال ةعد ، مسةدمب "بسةت "ةريةبء يغةداد لليةع أمبسةة العبهةمة، مجلةة   11 

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 11/1/1٢11المةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ، 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070. 

 المهدر سف ر.  1٢ 
 .111-111مجلة لغة العرب، المجلد الرايع، ص  11 
إ راء ميد المسعم ال عد ، مسدمب مرو اليغدادة ن دائرة حدةثة لاطفبء الحرائق  ةي   ٢٢ 

، ملةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةريط اللةةةةةةةةةةةةةبلي) 1٢/1/1٢11العرةةةةةةةةةةةةةرةسةبت، مجلةةةةةةةةةةةةةة المةةةةةةةةةةةةةد ، 
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070 

 .111مجلة لغة العرب ١ المهدر ال بيق ١ المجلد الرايع، ص  ٢1 
عفةةةةةةةر مطةةةةةةةر،  لةةةةةةةبح يبرةةةةةةةب  معملةةةةةةةر .. الضهةةةةةةةة ال"بملةةةةةةةة، مجلةةةةةةةة المةةةةةةةد ، رائةةةةةةةد ج  ٢1 

، ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبح ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةريط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 1/1٢11/1٢
https://www.almadasupplements.com/view.php?cat=24070 

  هةة  ضةةبيط ا ةةلجيبرات 1111 - 1٢1٢؛ Gilbert Claytonفةليةةرت " ةةةلن    ٢1 
الرةةرق اأ  ةط  ةةي أ ائةةل الضةةرن يرةطةبسي  م ةةؤ ل ا ةةلعمبر ، ممةل  ةةي مةةد ة يلةدان  ةةي 

العرةةرةن. "ةةبن ضةةبيط مجةةبيرات  ةةي مهةةر أثسةةبء الحةةرب العبلمةةةة اأ لةةع، "مةةب أرةةرو 
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ملةةع اأ ةةراد الةةذةن قةةبم ا يةةبلث رة العريةةةة ال"يةةر  ضةةد العثمةةبسةةن. "ةةبن م ةةؤ لا، إدراة،ةةب  ةةي 
راق العرةةرةسة بت مةةن الضةةرن العرةةرةن  ةةي "ةةل مةةن الاسلةةداب اليرةطةةبسي ملةةع  ل ةةطةن  العةة

يبلإضةب ة لرةير الجزةةةرة العريةةة،   ةةبمد  ةي مسبقرةبت لر ةةةم حةد د اليلةةدان العرية ةة اللةةي 
أهيحت لنعرو  ةمب يعد يب م اأردن، ال ع دةة،  ة رةب،  العةراق، يبلإضةب ة إلةع لر ةةم 
حةةد د إ ةةرائةل المنسرةةفة حةةدةث،ب آسةةذاك  ةةي  ل ةةطةن اللبرةجةةةة. لمزةةةد مةةن اللفبهةةةل ةسظةةر) 

، 1٢٢1ي، م  ةة مة الرةةرق اأ  ةةط الحةةدةث  رةةمبل أ رةضةةةب، أف ةةطس جةسةةبب ل لةة سج
ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  ر ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرايط اللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبلي) 

https://snaccooperative.org/ark:/99166/w64p497b (اجةةةةةةةةةةةةةةةةةر زةةةةةةةةةةةةةةةةةةبرة ،
1٢/6/1٢11. 

 .1رائد جعفر مطر، المهدر ال بيق، ص  ٢1 
 .٢٢٢المجلد الرايع، ص مجلة لغة العرب،  ٢٢ 
 .1٢المهدر سف ر ١ المجلد ال بدس، ص  ٢6 
 ٢116هةبئب م"ةة يي يرةةي، ا ل هةةبلو ارضةةي  ةي العةةراق، جرةةةدة الزمةةبن١ العةةدد   ٢1 

 ..https://www.azzaman.com، ملبح ملع الرايط اللبلي) 11/1٢16/ ٢ ي
 .٢٢1المهدر سف ر ١ ال سة الجبم ة، ص  ٢٢ 
يل بم حم د محمد، الد ر الاجلمبمي للمرأة  ي الهحب ة العراقةة، مجلةة الدرا ةبت ا  ٢1 

 .1٢٢، ص1٢1٢ ، 1/11، العدد  11اللبرةجةة  الثضب ةة، المجلد 

https://snaccooperative.org/ark:/99166/w64p497b
https://snaccooperative.org/ark:/99166/w64p497b
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المعزفت المفاهيويت اللاسهت لتدريس كتاب علن الاحياء للصف الثالث 
 المتىسط وعلاقتها بالكفايت الذاتيت المدركت لدي طلبت قسن علىم الحياة

 وسام احمد نعاس                           أ. د. عمي رحيم محمد        
 جامعة القادسية / كمية التربية  جامعة القادسية / كمية التربية                       

    heem@qu.edu.iqali.ra                 sycho.post104@qu.edu.iq-Edu 
 الممخص:

ىدف البحث الحالي إلى التعرف عمى العلاقة الارتباطية بين المعرفة المفاىيمية والكفاية 
ن حدود البحث الحالي تمثمت بطمبة قسم إالحياة، الطمبة المدرسين في قسم عموم  لدىالذاتية المدركة 

وتم الاعتماد عمى المنيج  (0200 – 0202)عموم الحياة لممرحمة الرابعة لكمية التربية لمعام الدراسي 
فرداً من  (201)من  والتي تم اختيارىا بصورة عشوائيةبمغ حجم العينة  حيث الارتباطيالوصفي 

الطمبة الذكور  ( من93)طمبة المدرسين في قسم عموم الحياة بكمية التربية لجامعة القادسية بواقع ال
لممعرفة المفاىيمية وىو من  اختبارولتحقيق أىداف البحث أعد الباحث الإناث،  ( من68)و

، بينما ( فقرة51الاختبارات الموضوعية رباعي البدائل، حيث تألف الاختبار في صيغتو النيائية من )
( فقرة موزعة عمى 98لكفاية الذاتية المدركة والذي تألف في صيغتو النيائية من )امقياس  تبنىتم 

( فقرات ومجال 6( فقرات والمجال الاجتماعي بواقع )3خمس مجالات وىي: المجال الانفعالي بواقع )
( فقرات، 7كاديمي بواقع )( فقرات والا8( فقرات والمجال المعرفي بواقع )8الإصرار والمثابرة بواقع )

) تنطبق عمي دائماً ، تنطبق عمي غالباً ، تنطبق :( بدائل5ىي )عمى ىذا المقياس بدائل الإجابة و 
وقام الباحث باستخراج الخصائص السيكومترية لأداتي البحث ، عمي أحياناً ، لا تنطبق عمي أبداً (

 (02-طة معادلة )كودر ريتشاردسونبواس الاختبار ثباتصدق ظاىري وبنائي، وتم استخراج  من
معادلة ألفا كرونباخ، وطُبقت أداتي البحث في الفصل الدراسي الأول لمعام  وثبات المقياس بواسطة

،  Microsoft Excel(، وتم اجراء التحميل الاحصائي لمبيانات باستخدام برنامج 0200 – 0202)
( لعينة واحدة و t- test، حيث استعممتُ  معادلة )  Spssوالحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 

mailto:ali.raheem@qu.edu.iq
mailto:Edu-sycho.post104@qu.edu.iq
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علاقة ارتباطية بين  بوجود( لعينتين، ومعامل ارتباط بيرسون، وقد أظيرت نتائج  t – testمعادلة ) 
المعرفة المفاىيمية اللازمة لتدريس كتاب عمم الاحياء )الانسان وصحتو( لمصف الثالث المتوسط وبين 

 .وىي علاقة طرديةالكفاية الذاتية المدركة 
 .الكممات المفتاحية: المعرفة المفاهيمية، الكفاية الذاتية المدركة

The conceptual knowledge needed to teach the biology book for the third 

intermediate grade and its relationship to the perceived Perceived self-

efficacyof the students of the Department of Biology 

 

              Wisam Ahmed Naas                Prof. Dr. Ali Raheem Mohammed 

             Al-Qadisiyah University                Al-Qadisiyah University 

               College of Education                      College of Education  

Edu-sycho.post104@qu.edu.iq                   ali.raheem@qu.edu.iq 

 

Abstract 

The aim of the current research is to identify the correlation between 

conceptual knowledge and perceived self-sufficiency among student teachers 

in the Department of Life Sciences, The sample size, which was randomly 

selected from (125) student teachers in the Department of Life Sciences, 

College of Education, University of Al-Qadisiyah, (39) male students and 

(86) female, To achieve the objectives of the research, the researcher 

prepared a conceptual knowledge test, which is one of the objective tests of 

four alternatives, where the test in its final form consisted of (45) items, 

while the perceived self-sufficiency scale was adopted, which in its final 

form consisted of (36) items distributed over five areas, namely: The 

emotional domain is (9) items, the social domain is (8) items, the persistence 

and perseverance domain is (6) items, the cognitive domain is (6) items, and 

the academic domain is (7) items. The alternatives to answering this scale are 

(4) alternatives: (Applies to me always, applies to me often, applies to me 

sometimes, never applies to me), The researcher extracted the psychometric 

properties of the two research tools from the apparent and structural validity, 

and the stability of the test was extracted by the (Coder Richardson-20 

equation) and the scale stability by the Alpha Cronbach equation, and the two 

search tools were applied in the first semester of the year (2021-2022), 

mailto:Edu-sycho.post104@qu.edu.iq
mailto:ali.raheem@qu.edu.iq
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Statistical analysis of the data was carried out using Microsoft Excel and the 

Spss Statistical Package for Social Sciences, where the (t-test) equation for 

one sample and the (t-test) equation for two samples, and the Pearson 

correlation coefficient were used, and the results showed that there is a 

correlation between the necessary conceptual knowledge To teach the 

Biology book (Human and his Health) for the third intermediate grade and 

show the perceived self-sufficiency, which is a direct relationship. 

key words: Conceptual knowledge, Perceived Self- Efficacy.  

 :التعريف بالبحث
 Problem of the Research البحث:: مشكمة  -1

إن ما يشيده عالمنا من ثورة معموماتية وتكنموجية شممت جميع جوانب الحياة 
قد شكمت تحدي لمنظام التربوي بوجوب إصلاحو واستيعاب الكم الكبير واليائل من 

بالطمبة  التعميمية )والمتمثمةالمعمومات والمعرفة عن طريق بناء واعداد الكوادر 
 ىمإعداد في تجوينبغي ان يُ ف ،تنمية بجميع ابعادىاوالتي ليا دور فعال في ال المدرسين(
أداء ما يمكنيم من  وكفاية الذاتالمعمومات والميارات المعارف و من  ويمتمكونإلى ما 

تبعاً لمجوانب العقمية  في المدارس لمتعممينأدوارىم في المستقبل بشكل يساعد ا
التطور المعرفي ومواكبة  ،والارتقاء بخبراتيم لتحقيق رغبة المجتمع لوجدانيةيارية واوالم

المفاىيم  الإصلاح ىذه يجب أن تركز عمى إدراكعممية جزء من ن ا  و والتكنولوجي، 
والتي سوف يدرسونيا في المستقبل  من قبل المدرسين )الطمبة المدرسين(واكتسابيا 

 ىم.وتفكير  ىمعمى شعور تؤثر  كفايةلأن الالذاتية المدركة  كفايتيم وبناء
إن نتائج البحث الذي تم إعداده من قبل قسم البحوث التابع الى دائرة بحوث 
مجمس النواب العراقي والذي يسعى إلى تقديم رؤية تطويرية لمتعميم في العراق قد بينت 
 بوجود ضعف لدى الكثير من الكادر التعميمي )ومنيم الطمبة المدرسين( في المعارف

لازمة لأداء مياميم التعميمية، لوالميارات التي بدورىا تزودىم بالأفكار ا وكفاية الذات
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كميارات فيم خصائص المتعممين العقمية والجسمية وفيم نظريات التعمم وميارات 
التخطيط لمدرس وبناء الأنشطة التعميمية وتحديد الطرق الملائمة لمتدريس ووسائل 

 (.0، ص 0202ار اليو في )العوادي، ( المش0226التقويم )موسى، 
بعدم مناسبة الجانب الميني من خبرة الباحث في مجال التدريس فانو شعر ل كما إن 

مقابل توسع دائرة المعارف الإنسانية ووسائل )الطمبة المدرسين( إعداد المدرسين 
معارف الاتصال الحديثة في الجانب الميني من الإعداد، وما يتطمبو كل ىذا من 

المدرسين لأدوارىم المستقبمية بكل كفاءة بما يعود  -كفايات وميارات واداء يَعد الطمبة و 
ومن أجل الكشف عن ىذه المشكمة والتأكد منيا ، عمى النظام التعميمي بالتقدم والمواكبة

لكونيم احتكوا مع الطمبة المدرسين  مشرفي ومدرسي عمم الاحياء استبانة إلىتم تقديم 
الى انخفاض المعرفة المفاىيمية والكفاية وقد بينوا السنوات السابقة )المطبقين( في

بوجود علاقة بين ، كما بينو الذاتية المدركة لدى الطمبة المدرسين لقسم عموم الحياة
لدى  عمم الاحياء مع الكفاية الذاتية المدركةكتاب المعرفة المفاىيمية اللازمة لتدريس 

 . الطمبة المدرسين
 : التالي السؤالفي الإجابة عن  البحثوتنحصر مشكمة 

العلاقااة بااين المعرفااة المفاىيميااة والكفايااة الذاتيااة المدركااة لاادى الطمبااة المدرسااين لقساام مااا 
 عموم الحياة؟

      Importance of the Research البحث:أهمية 
لمطمبة المدرسين  عداد البيئة الملائمة لمتعمم عمى المعرفة المفاىيميةإ يعتمد

فيؤدي ذلك عمى  مرتفع،ومدى امتلاكيم لمشعور بالكفاية الذاتية المدركة عمى نحو 
 ورفعفي زيادة الثقة في انفسيم وينمي دافعيتيم  المتعممين في المدارسمساعدة 
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إن امتلاك الطمبة المدرسين لممتطمبات والميارات اللازمة لأداء  التحصيمي،مستواىم 
بل لابد ان يشعر بالثقة والايمان عمى القيام بالفعل المطموب  كافي،ميمة معينة غير 

 . (1ص  ،0226 عودة،أبو )الاسطل و في الظروف الصعبة 

 : فيما يمي البحثويمكن تمخيص أهمية 
احثين بإيضاح العلاقة الارتباطية بين في رفد الب البحث اتبرز أىمية ىذ -2

 المدركة.المعرفة المفاىيمية والكفاية الذاتية 
بسبب عدم تناول الدراسات  المجال،أضافة نوعية جديدة ليذا  البحث امثل ىذي -0

والبحوث السابقة العلاقة بين المعرفة المفاىيمية والكفاية الذاتية المدركة حسب 
 حدود عمم الباحث. 

 )الطمبةبدراسة شريحة ميمة من طمبة الجامعة  البحث اىذتكمن أىمية  -9
وىم طمبة قسم عموم الحياة والذين يعدون أساس المجتمع وتقع  المدرسين(

وىم يمثمون قادة المستقبل في  بنائو،عمييم مسؤولية أكثر من غيرىم في 
 المجالات العممية والأدبية. 

 Objective of the Research البحث:اهداف 
 الحالي الى:  البحث يهدف

التعرف عمى العلاقة الارتباطية بين المعرفة المفاىيمية والكفاية الذاتي المدركة لدى 
 الطمبة المدرسين.

 Limitation the Research: حدود البحث
طمباة كمياة التربياة لقسام عماوم الحيااة لممرحماة الرابعاة لمعاام الدراساي حادود البحاث شممت 
 القادسية.جامعة  في 0200/  0202
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 Definition of the Terms: تحديد المصطمحات 
  المفاهيمية:المعرفة 

  (:0226)فتح الله  .2
ىو عممية ذىنية تتسم بالوعي يقوم بواسطتيا الفرد بتوليد الخبرات أو المعاني مع 

كالملاحظة الحسية المباشرة لمظاىرة التي تصادف  متنوعة،ما يتفاعل من مصادر 
والتي ترتبط بالخبرة أو ملاحظة أشكال  الظاىرة،الفرد او قراءة شيء ما عن تمك 

وتيدف ىذه العممية الى تطوير  الخبرة،توضيحية أو المشاركة في نقاش عن ىذه 
فتح الله، )جديدة د من أجل توليد معمومات أو تحسين المعرفة التي تُخزن لدى الفر 

 .(22، ص 0226
 : (0223)طمبة  .0

ىي مجموعة من العمميات العقمية والتي تعتمد عمى أدراك الفرد عمى العلاقات 
المتبادلة والتي من خلاليا تظير قدرة الفرد عمى شرح الأفكار وتفسير المفاىيم 
يجاد  العممية وتطبيق تمك المفاىيم في مواقف جديدة وكذلك تحديد المشكمة وا 

    (.222ص  ،0223 )طمبة،مول ليا بطرق المختمفة الح
                                                                                              ( تعريفاً  نظرياً  لكونو يتلاءم مع أىداف البحث.0223ويتبنى الباحث تعريف )طمبة، 

 :وعرفها الباحث إجرائيا   
دراكىي المعرفة التي يتم من خلاليا فيم الأفكار  العلاقات كالترابط في المفاىيم  وا 

واستخداميا  فييا،وتظير عن طريق شرح المفاىيم وتطبيقيا والتوسع  المتنوعة،والأفكار 
ويمكن قياسيا من خلال  الدروس،تؤدي الى التعمق في فيم  المشكلات والتيفي حل 

عمم مادة  المفاىيمية فيلكمية التربية في اختبار المعرفة اختبار طمبة عموم الحياة 
 لمصف الثالث المتوسط.الاحياء 
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  المتوسط:كتاب عمم الاحياء لمصف الثالث  
الكتب المنيجية المقرة من قبل وزارة التربية العراقية المستخدمة لتدريس عمم  أحدىو 

  المتوسط.الاحياء في المرحمة المتوسطة لمصف الثالث 
  حياة:طمبة قسم عموم 

ىم الطمبة الممتحقون بقسم عموم حياة في كمية التربية لجامعة القادسية لمعام الدراسي 
والمتوقع منيم بعد تخرجيم ان يقوموا بتدريس عمم الاحياء لطمبة  (0200/  0202)

 المتوسطة وبالخصوص الصف الثالث المتوسط. المراحل
  Perceived Self – Efficacy: المدركةالكفاية الذاتية 

  من:عرفيا كل 
Schwarzer,1993)) معينة.: ىي إمكانات الفرد ومعتقداتو في تحقيق سموكيات  

                                                (Schwarzer, 1993. p.  35) 
: ىو قدرة الافراد وثقاتيم عماى القياام (Hallin & Danaher , 1994)هالين ودينهر 

وليا التأثير عمى الأىداف البعيدة والمرتبطة عمى انجااز  متنوعة،بالأعمال في مجالات 
 Hallian)وتعتمد نوع ما عمى قدرة الشخص  القدرة،وىي ليست مرادفة لمفيوم  السموك،

& Danaher , 1994 , P.79.) 
 (Bandura , 2000):  ىاو ايماان الفارد واعتقااده وادراكاو باان لدياو القادرة والامكانياة

 Bandura, 2000 , P)عمى تنظيم وتنفيذ اجراء العمل المطموب لتحقيق ىدف معين 
3) . 

تعريفاً  نظرياً  لكونو ياتلاءم ماع أىاداف  ((Bandura , 2000ويتبنى الباحث تعريف 
                                                                                              البحث.
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الذاتياة  مومعارفتي طمبة قسم عموم الحياة لممرحمة الرابعةتوقعات  :إجرائيا وعرفها الباحث
والقناعاااة والقااادرة عماااى  ناجحاااة،المختمفاااة وبصاااورة  المياااامفاااي القااادرة عماااى التغماااب فاااي 

 الصعبة.السيطرة والتغمب عمى المشكلات 
 : طمبة قسم عموم حياة

ىاام الطمبااة الممتحقااون بقساام عمااوم حياااة فااي كميااة التربيااة لجامعااة القادسااية لمعااام الدراسااي 
والمتوقااع ماانيم بعااد تخاارجيم ان يقومااوا بتاادريس عماام الاحياااء لطمبااة  (0200/  0202)

 المتوسطة وبالخصوص الصف الثالث المتوسط. المراحل
 الفصل الثاني:

 نظرية:  أولا: خمفية
 :)الطالب المدرس(معارف المدرس 

يحتااجون الاى فيام  ()الطمباة المدرساين ن العمماء قد توصموا عمى أن المدرسينإ
، حياااء بصااورة خاصااة( التااي يدرسااونيالعماام الالممعرفااة بااالعموم بصااورة عامااة و ) عميااق
زماة لمتادريس ماع الموضاوعات لايحتاجون الى معرفة كيفياة الاربط باين المعرفاة الوأيضا 

فاااي كمياااة التربياااة ىاااو كيفياااة  المختصاااينالاحيائياااة ، إن مااان أىااام التحاااديات التاااي تواجاااو 
الااذين سااوف يكونااون مدرسااين فااي المسااتقبل والااذين قاااموا  المدرسااين التعاماال مااع الطمبااة

يس سااااواء أن  كاناااات جيااااادة أو غياااار جيااااادة بتطااااوير احساساااايم الخااااااص لطرائااااق التااااادر 
(  ( Jaworski & Gellert , 2003وناقش كلاً  مان   ،ويستخدمونيا لتأطير تعمميم 

، حياااث قااااموا  الطمباااة المدرساااينالساااابقة عناااد والمعرفاااة الموضاااوعات المتعماااق بالمفااااىيم 
وىام لادييم  تاووتييئالمادرس ببرامج إعداد ألتحقوا  الطمبة المدرسين الذينبالإشارة الى أن 

الااى تااوفير بالإعااداد الباارامج المختصااة  تمااك يجااب أن تسااعى، لااذا معرفااة قميمااة ومحاادودة 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
  

 
 223 

الفااارص التعميمياااة لمطمباااة المدرساااين مااان اجااال الساااماح ليااام عماااى إعاااداد وتركياااب فيميااام 
 .(Da Ponte & Chapman, 2008 , p.15-16تدريس عمم الاحياء )لومعرفتيم 

من  الطالب المدرس( بمحاولة تأطير ما يحتاجو 2368لقد قام )شومان ، 
المعارف والأدوات حتى تتوفر لو الاستطاعة عمى تدريس محتوى معين ، وىذه 

زمة لتدريس المحتوى لامحاولاتو نتج عنيا ما تم تسميتو " بإطار المعرفة الال
Pedagogical Content Knowledge ( PCK)  وقام بالتوضيح عمى أن "

تربوية واساليبيا لطرق التدريس ال الطمبة المدرسين  ح يحتاج الى فيم التدريس الناج
طار واضح المعالم ، حيث كان سيل ىذا الإ، ويعد منيا المفاىيم(و ) ومعرفة المحتوى

 فقد أستخدم ىذاالتطبيق من قبل العاممين في المجال التربوي ولاقى رواجاً  كبيراً  ، 
 ,Tandon, 2021) وتأىيميم الطمبة المدرسين  طار كركيزة نظرية من اجل تطويرالإ

p. 5)،  : وىذا الاطار يتكون من 

 ":  Pedagogical Knowledge (PK)المعرفة اللازمة لمتدريس " -1

 :" Content Knowledge(CK) بالمحتوى "المعرفة  -0

 Pedagogical Content المحتوى:المعرفة الازمة من اجل تدريس  -9
Knowledge PCK))  

 :Conceptual Scientificالمفاهيم العممية 

يتم التوصل " تعد المفاىيم تصورات عقمية تعطي رموزاً او الفاظاً أو اسماءً لفكرة معينة 
شتركة وغير المشتركة : التمييز والتصنيف لمصفات المخلال عممياتألييا من 
، ومن جوانب تعمم العموم ىي المفاىيم العممية (17ص ، 0227الأغا ، لممجموعة ")



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
  

 
 224 

لأىميتيا لتنظيم الخبرة ومتابعة التصورات وتذكر المعرفة وربطيا بمصادرىا التي تعود 
في مجال التربية عمى ضرورة وضوح  الييا وتسييل الحصول عمييا ، ويؤكد المختصين

المفاىيم والمصطمحات من أجل الفيم والاستيعاب وتحقيق التعمم والتواصل العممي ، 
المعرفة العممية لممرونة والتنظيم ، وىي  اكتسابكما ان لممفاىيم ليا دور أساسي في 

 ومن الجدير ،(12ص ،0222مستوى الثاني من اليرم المعرفي )الشوبكي، تحقق ال
فالطفل الصغير  الطفل،بالذكر ان تكوين المفيوم يبدأ منذ المراحل الأولى من حياة 

بمحاولتو فيم العالم الخارجي الذي يحيط من حولو يتطمع الى امتلاك نظام من 
ولذلك أن ، (202ص ،2336، )الكرش حولوالاستجابات لمتعامل مع ما يحيط من 

 .ليامة لجميع مستويات التعممتعمم المفيوم اصبح من الأىداف التربوية ا

 الاحيائية: أهمية دراسة المفاهيم العممية

ان مان اىاام جوانااب تعماام العمااوم ىااي المفااىيم العمميااة بساابب أىميتيااا فااي تنظاايم 
الخبرة وتذكر المعرفة ومتابعة التصورات وربطيا بمصادرىا ، ويؤكد العاممين فاي مجاال 

) الطالاب عمى أىمية المفاىيم العممية ، حيث انياا تقادم السايولة لمماتعمم والتعميم التربية 
عااد المفاااىيم لحمااة المعرفااة العمميااة ، فيااي فااي فياام العمااوم بوضااوح ، حيااث تُ الماادرس ( 

عطااي وتكسااب المعرفااة العمميااة مرونتيااا وتساامح ليااا بااالتنظيم ، كمااا تُعااد أساااس العمااام تُ 
 & Alzamili) ياااام ىيكاااال العماااام وتطااااورهسااااتفاد منيااااا فااااي فوالمعرفااااة العمميااااة ويُ 

Mohammed, 2020) ُعااااد المفاااااىيم الحجاااار الأساااااس فااااي بناااااء المبااااادئ ، كمااااا ت
من خلال اختزاليا الكم اليائل من الحقاائق ، وتقادم  والتعميمات والنظريات العممية وذلك

السااايولة فاااي انتقاااال اثااار الاااتعمم عااان طرياااق تطبيقياااا فاااي مواقاااف عديااادة ومختمفاااة ولعااادة 
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، وىاي وسايمة ناجحاة لتنشايط عممياة النمااو الاذىني والساير بياا الاى الاماام باعتبااار مارات
 .(52 – 96 ص ،0222 )خطابية، المفاىيم من أدوات التفكير والاستقصاء الأساسية

 العممي الاحيائي:  مراحل تشكل المفهوم
فجااااأة، وتمعااااب طبيعيااااة ولا تظياااار متسمساااامة و بصااااورة  تنمااااو المفاااااىيم وتتطااااور

ويحاادث ىااذا النمااو ضاامن عمميااة دور فااي نمااو تمااك المفاااىيم، الخباارات والنضااج العقمااي 
بالبساطة وتزداد تركيبا وتعقيدا كمماا زادت الخبارات التاي يمار بياا  تبدأمستمرة ومتسمسمة 
  المفيوم:وىنالك ثلاث مراحل لتكون  الطمبة المدرسين،

وىي مرحماة العمال الفعماي الحساي المباشار ويكاون فيياا العمال أو  العممية:المرحمة  –أ 
لمبيئاااة عااان طرياااق التفاعااال  الطمباااة المدرساااينالفعااال الطرياااق الاااذي ياااتم مااان خلالاااو فيااام 

  الأشياء.المباشر مع 
أو  مبنقل معموماتي الطمبة المدرسينيقوم بيا  التيىي المرحمة  الصورية:المرحمة  –ب 
فاااي ىاااذه المرحماااة مفااااىيم  ناااونحياااث يكو  خيالياااة،تماااك المعموماااات بشاااكل صاااور  وايمثمااا

  التخيل.او عن طريق  أذىانيمللأشياء عن طريق تكوين صور في 
الاااى التجريااااد  الطمباااة المدرسااااينتمتااااز ىااااذه المرحماااة بوصااااول  الرمزيةةةةة:المرحمةةةة  –ج 

ساااتبدل الأفعاااال الحركياااة باااالرموز ويطماااق عماااى ىاااذه المرحماااة حياااث تُ  الرماااوز،واساااتخدام 
 .بعممية تركيز الخبرات المكتسبة وتكثيفيا في جمل ذات دلالات معنوية

 (067 ، ص0227 والحوامدة، )عاشور 
 (:  Learn and acquire scientific concepts) واكتسابهاالعممية تعمم المفاهيم 

 (0228 )محمود،و  (0225 )قطامي،المشار إليو في  (Klausmeier , 1985)يرى 
ماان قباال المتعممااين ماان الطمبااة  العممااي الاحيااائي أن ىنالااك ماارحمتين لاكتساااب المفيااوم

 المدرسين وىي:
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عاادة خطااوات خاالال ىااذه المرحمااة لكااي  وىنالااك :والحسةةيالمسةةتوا التمةةاثمي  / الأولةةى
 وىي:يتعمم المتعمم المفيوم 

مااان اجااال جعااال الأشاااياء  المفياااوم،تاااوفير مجسااام أو صاااور او أي شااايء دال عماااى  –أ 
  واقعية.

  والاسم.وضع اسما لمشيء ومساعدة المتعمم عمى الربط بين ذلك الشيء  –ب 
وتمييااز المفياااوم وبااين المتعمماااين  التفريااق بااين المتعمماااين الااذين يساااتطيعون معرفااة –ج 

  إلييم.وتقديم التغذية الراجعة  يميزونو،الذين لا 
وتقااديم التغذيااة  المفيااوم،او التعاارف الااى  إدراكتااوفير مواقااف لممتعممااين تتاايح لياام  –ح 

  بالتعرف.وىم يقومون  الراجعة الفورية
  ضرورياً.إعادة وتكرار الخطوات الانفة الذكر إن كان  –خ 

المفيوم ومثالين اخارين  عنتقديم مثالين دالين يتم في ىذه المرحمة  :التصنيف / يةالثان
أمثمة جديدة  لممتعممينوجو ويُ ذلك المفيوم،  تعريفا واضحاً عن عنو، ويوضعغير دالين 

قاادم تُ ، وماان ثاام عاان المفيااومالفاارص لياام لمتمييااز بااين الأمثمااة الدالااة والغياار الدالااة  وتاُاوفر
 . إلييمالتغذية الراجعة 

  (227 – 228 ، ص0228 )محمود، (082 – 013 ، ص0225 )قطامي،

  Difficulty learning the concept المفهوم:صعوبات تعمم 

 المتعمماين بصاورة عاماة والطمباة المدرساينىنالك الكثير من الصعوبات التي تواجاو 
ىاااذا يعااود الاااى تفاااوت واخاااتلاف المفااااىيم ، و واكتساااابو المفياااوم العمماايفاااي تعماام خاصااة 
  الصعوبات:من حيث بساطتيا وتعقيدىا وأنواعيا ومن ىذه ومنيا الاحيائية العممية 
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أي ضاااعف الخمفياااة العممياااة  المتعمماااين،الااانقص فاااي المعموماااات التاااي يمتمكياااا  -
   الجديدة.الملائمة واللازمة لاكتساب وتعمم المفاىيم العممية 

  المفاىيم العممية الاحيائية.ة في تدريس طرق التدريس المتبع -
 ينعدم ملائمة المناىج العممية وتتمثل في مقاررات لا تراعاي ماا يمتمكاو المتعمما -

 .ينمن معمومات وقد لا تتماشى مع المستويات الحقيقية لممتعمم
 (52 ، ص0222 )خطابية، 

 :conceptual knowledgeالمفاهيمية المعرفة 

عمى التوظيف الواعي لممعارف والمعموماات فاي مواقاف جديادة  الفرد" قدرة بأنيا عرف وتُ 
وتقااااديم تفساااايرات توضااااح العلاقااااات والارتباطااااات بااااين تمااااك  درساااايا،مختمفااااة عاااان التااااي 

وىنالااك سااتة جوانااب لتحديااد  ".عاان وعااي فااي مواقااف مختمفااة  اسااتخدامياثاام  المعااارف،
مشاااااركة الوجدانيااااة وال مظاىرىااااا وىااااي ح التوضاااايح والتفسااااير والتطبيااااق واتخاااااذ المنظااااور

وتاتم عممياة المعرفاة المفاىيمياة  ،(270 ص، 0222بابطين والعيسى ، ومعرفة الذات )
ماان معمومااات قبميااة ،  ين ماان الطمبااة المدرسااينماان خاالال استحضااار مااا يمتمكااو المتعمماا

ضافة مفاىيم وتصورات جديدة لمبناء المعرفي الذي يمتمكو  ىذا ، ويتم  ينالمتعمم ىؤلاءوا 
عاان طريااق  لممتعممااينبعمميتااي التمثياال والموائمااة وذلااك ماان خاالال بناااء البنيااة المعرفيااة 

، فياااؤدي الاااى حااادوث ىم تنمياااة أو اساااتبدال أو إعاااادة صاااياغة المفااااىيم الموجاااودة عناااد
 ينمعرفة كاممة لممفاىيم ، وتتأثر ىذه العممية بعدة عوامل ىاي : البنياة المعرفياة لممتعمما

نقالا ، ( Christianon & Fher , 2001عة المعرفة الجديدة )الميول وطبيوالحاجات و 
 .( 97 ص ، 0221عن )القحطاني ، 
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 ثانيا : دراسات سابقة:

 .لسعوديةالمممكة العربية ا (0225)، محمد بن سالم بن يوسف الزىرانيدراسة  -1

قسم  (0226)عبد الرحمن محمد محمد  وأبو عودة،، إبراىيم حامد الاسطلدراسة  -0
 .فمسطين بغزة،المناىج وطرق التدريس بكمية التربية في الجامعة الإسلامية 

 ، المممكة العربية السعودية.الحائل (0202العنزي، ىميل محمد سالم )دراسة  -9

 Perceived self-efficacy المدركة:الكفاية الذاتية 

والتاي حظيات  Banduraلباندورا بنى عمى النظرية المعرفية ان الكفاية الذاتية المدركة تُ 
، مااة ومجااال عماام الاانفس التربااوي خاصااةباىتمااام كبياار ماانِ قباال مجااالات عماام الاانفس عا

وقد  ، ((Bandura , 1977 , p. 191الطمبة لمساىمة ىذا المتغير في تفسير سموك 
الكفاياااة الذاتياااة المدركاااة فاااي ساااياق عَرضاااو لااادور الماااؤثرات    Banduraقااادم بانااادورا 

الاجتماعية والمعرفية في عممياة الاتعمم وماا يحادث مان تفاعال بينيماا ، ويتضامن مفياوم 
فكاارة المثياارات الاجتماعيااة التااي نتعاارض ليااا ماان البيئااة التااي  المدركااة(الذاتيااة  )الكفايااة

)العتاااوم ،  ال تتطماااب مياااارات معيناااةنعااايش فيياااا وتأثيرىاااا فاااي شاااعورنا عناااد القياااام بأعمااا
 ،(202، ص  0221

عماى وتشير الكفاية الذاتية المدركة لأفكار الفرد الخاصة والتي من خلاليا توضح قدرتو 
لعمل والأداء في موقف معين وىي غير مشاابية لفكارة الفارد عماا يرياد عمماو ، بال عان ا

، حتى يترجميا الاى أعماال او أفعاالطريق ىذه الأفكار يُقيم الفرد ويُقدر مياراتو وقدراتو 
فالكفاية الذاتية المدركة تتضمن فيما يستطيع الفرد القيام باو لموقاف معاين ، بينماا تشاير 

والكفايااة الذاتيااة ، التوقعااات الااى توقااع الفاارد لاحتياجااو لقاادرات معينااة لأداء تمااك الميمااة 
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تااي يطورىااا عاان نفسااو يُعتمااد فااي جاازء منيااا عمااى إدراك ومعرفااة الااذات او صااورة الفاارد ال
بسبب اعتماد الكفاية الذاتية فاي قسام كبيار منياا عماى قادرات الفارد بصاورة عاماة ودرجاة 

، وىااااي ( 285 ص ، 0225كفايتااااو ، والكفايااااة ىااااي ليساااات مرادفااااة لمقاااادرة ) قطااااامي ، 
يمكاان لفاارد مااا أن يمتمااك صااوتاً ممياازاً فمااثلا ً ، الضاارورة أن تعنااي القاادرة المرتفعااةليساات ب
أذا كااااان  وخصوصااااا ً ه فااااي المناساااابات الاجتماعيااااة ضااااعيفاً  لكاااان يكااااون أنشااااادِ ورائعاااااً 
، و أن قااادرة الفااارد ميماااة لكااان ميارتاااو فاااي التعامااال ماااع تماااك الميماااة والظاااروف متاااوترا ً 

، حيث حالات الأداء تكون مميئة بالضغوط بطريقة ما ولا يعد ميماً  أيضا ً بو المحيطة 
الأوقااات ىااذه  تسااير بطريقااة غياار صااحيحة وفااي  ً نسااتطيع التنبااؤ بيااا لأن الأمااور احينااا

تظيااار أىمياااة الكفاياااة الذاتياااة بصاااورة واضاااحة ، فقاااد تساااير الأماااور نحاااو الأساااوأ بصاااورة 
مفاجئاااة وىناااا تمعاااب كفاياااة الاااذات المدركاااة دورىاااا مماااا تسااامح لمفااارد بالقااادرة عماااى عكاااس 

،  ص  0223الأشااااياء التااااي ماااان حولااااو الااااى صااااالحو ماااان جديااااد ) دونياااال واخاااارون ، 
الذاتيااة لديااو )عطيااة ، ، وأن تااوفر ميااارة الأداء عنااد الفاارد فيااذا ياادل تااوافر الكفايااة (058

 .(19، ص0227

عبار عان تنباؤ أن الكفاياة الذاتياة المدركاة تُ  ( Bandura , 1982 وكذلك يارى بانادورا )
الفرد للأنشطة التي يحتاجيا السموك ، وأنيا لوحدىا لا تستطيع أن تحدد السموك بصورة 

ياااة ، بااال لاباااد أن يتاااوفر قااادر ماااا مااان الاساااتطاعة ساااواء أن كانااات تماااك الاساااتطاعة كاف
فسيموجية أو استطاعة عقمية أو نفسية ، ويضااف الاى ذلاك وجاود دافعياة فاي الموقاف ، 
والكفايااة الذاتيااة المدركاااة لا تُعااد سااامة ثابتااة فاااي سااموك الشاااخص باال تُعاااد مجموعااة مااان 

فقط ولكن أيضا بالحكم بما يستطيع أنجازه وىاي  الاحكام وىي لا ترتبط فيما ينجزه الفرد
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نتاج لمقدرة الشخصية ، وىي مراة معرفية تمكن الفرد وتسااعده عماى الشاعور والاحسااس 
 .( Bandura , 1982 , p. 126)   بالتحكم في البيئة المحيطة بو

فااي المراجااع المتخصصااة تاام التفريااق بااين التغذيااة الراجعااة العامااة والموقفيااة أو 
لام يعمال عماى ، (    ( Bandura , 1977, 1988ة ، باالرغم أن بانادورا الخاصا

نماا قاام بوضاع مصاطمح الكفاياة  التفريق بينيماا عناد تقديماو لمبنااء النظاري لأول مارة ، وا 
الذاتية المدركة لوصف الشكمين لمكفاية الذاتية ، وتتمثل الفرضاية الكامناة أن فاي مجارى 

الذاتية ، وأن مرونتيا وثباتيا تتغير بأشاكال وصاور الحياة يكتسب الفرد قناعات الضبط 
مختمفااااة اعتماااااداً  عمااااى المواقااااف والمتطمبااااات المتنوعااااة والمختمفااااة ، وتنطااااوي المواقااااف 
العموميااة ضاامن الكفايااة الذاتيااة العامااة وىااذه المواقااف يمكاان لكاال فاارد أن يتعاارض ليااا ، 

وتشامل المشاكلات التاي بينما تنطاوي المجاالات الخاصاة ضامن الكفاياة الذاتياة الخاصاة 
) الرفااوع  ماان الافااراد مثاال الماادخنين وذات الااوزن الزائااد ومحااددة تواجااو مجموعااة خاصااة 

 .( 256، ص  0223واخرون ، 

  ىي:ثلاث مكونات لمكفاية الذاتية المدركة  Banduraباندورا  وذكر

  وىي المرتبطة بمعتقدات الفرد حول قدرتو عمى السيطرة عماى  :المعرفيةالكفاية
  الأفكار.

  المزاج.والتي ترتبط بسيطرة الفرد عمى المشاعر أو  :الانفعاليةالكفاية 
  الاجتماعية.وىي المرتبطة بالميارات  :السموكيةالكفاية  
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 النظريات التي تناولت الكفاية الذاتية المدركة: بعض 

لمعةةالم  achievement motivation theory/ نظريةة دافةا الإنجةاز:  أولا   
Atkinson,1957)) 

( والتي من خلاليا  Murrayنبعت أبحاث دافع الإنجاز من الأبحاث التي قام بيا )
لاااى الإنجااااز ، وقاااد قاااام إحااادد العدياااد مااان الحاجاااات مااان ضااامنيا الحاجاااة أو الرغباااة 

بتعريفياا عمااى أنيااا مجموعاة ماان الجيااود والقاوى التااي يبااذلونيا الافاراد حتااى يتغمبااون 
عمااااااااااااى العقبااااااااااااات والصااااااااااااعوبات ، وتمكاااااااااااان مجموعااااااااااااة ماااااااااااان العمماااااااااااااء وماااااااااااانيم  

Atkinson,1957) ، ( من صياغة وبنااء نظرياة ")التوقاع 2381( و ) ماكيلاند– 
(" والتااااي أساساااايا أن نجاااااح الفاااارد يتبعااااو الشااااعور  Expectation-Valueالقيمااااة 

والخازي ،  والاحساس بالفخر والزىو ، أما الفشل فيتبعو الشاعور والاحسااس بالخجال
وقد أكدوا عمى الصراع بين حاجة الإنجاز والخوف من الفشل فاي تحقياق أو انجااز 

 .( 99ص ،  0221 ) السيد ، ىدف معين

  :(Albert Bandura) نظرية المعرفة الاجتماعية لةثانيا : 
ىذه النظرية جاءت في بداية الستينات، وفحواىا إن الافراد يمكنيم التعمم بواسطة 

ملاحظة والنمذجة والتعزيز ، حيث أكدت عمى الأفعال وعواقاب سموك الاخرينحظة ملا
المزيد من  (2377)لمتعمم الاجتماعي في عام  )باندورا(، وقد اشتممت تغيرات البديل

 لمنماذج،ومنيا الاعتقادات والتوقعات والتأثيرات الاجتماعية  المعرفية،الاىتامام بالعوامل 
 , Woofolk) الاجتماعية(منظور الحديث با)النظرية المعرفية وأطمق باندورا عمى ىذا ال

1998 , p. 725) ن الجانب المميز لنظرية باندورا ىو إمكانية التعمم عن طريق إ
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ن الأنماط السموكية للأشخاص تتكون عن طريق  الملاحظة بدلا من التاعزيز المباشر، وا 
النماذج التي يتعرضوا ليا وليس عمى التعزيز لأن الأشخاص لن يشتركوا في سموك 

لمستقبل ، لذا فان سموكنا منظم معين إذا أدركوا إن ىذا السموك لم يتم تعزيزه في ا
 )أبووبدرجة كبيرة بالاعتماد عمى النتائج المتوقعة او ملاحظة أفعال الافراد الاخرين 

 (250، ص  0222سعد ، أ

وقااد أكااد بانااادورا إن إدراكااات الافااراد الذاتياااة تُعااد ماان المحاااددات الأساسااية لسااموكيم فاااي 
كفاياااة الذاتياااة كماااا يعرفياااا بانااادورا عماااى وتعتماااد ال المتنوعاااة،المواقاااف الحياتياااة اليومياااة 

العممياااة مااان أجااال تحقياااق  تنظااايم وتنفياااذ المخططااااتمعتقااادات الافاااراد حاااول قااادرتيم فاااي 
السااموك  مسااتويات ماانوبيااذا فااان الكفاياة الذاتيااة المدركااة تااؤثر فاي ثاالاث  المااراد،اليادف 
 وىي:

 الجهد المبذول: -1

حيث يميل الفرد الذي يتمتع بالكفاية الذاتية المرتفعة ببذل مجيود أكبر في محاولتو 
فيبذل القميل من  منخفضةلإنجاز ميمة معينة ، اما الفرد الذي يتمتع بكفاية ذاتية 

، وبيذا فأن معتقدات الافراد الذاتية ىي التي تُحدد مقدار الجيد ميمة ما لإنجازالجيد 
، وعندما يواجو الافراد الذين يتمتعون بالكفاية الذاتية العالية شاط مانالمبذول لدييم في 

احداثً بيئية غير ملائمة فإنيم يبذلون المزيد من الجيد من ليغيروا تمك الاحداث ، 
ويعزون فشميم الى عدم البذل المزيد من الجيد ، أما الافراد الذوي الكفاية الذاتية 

الى بذل القميل من الجيد ، فيزداد الجيد المبذول كمما المتدنية فان كفايتيم ىذه تقوىم 
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 عتقد الفرد بأنو قادر عمى تحقيقوارتفعت الكفاية الذاتية المدركة من اجل تحقيق ما ي
(Bandura , 1997 , p. 123 - 124). 

 : المثابرة والإصرار لأداء المهام -2

لمثااابرة فااي السااعي المبااذول واإن لمكفايااة الااذاتي المدركااة ليااا دور كبياار فااي تحديااد شاادة 
، فالفرد الذي يشعر بكفاية ذاتية مدركة مرتفعة يكون أكثار مثاابرة أثناء حل مشكمة معينو

ماان الفاارد الااذي يشااعر بكفايااة ذاتيااة منخفضااة ، فالتقاادير المساابق لمكفايااة الذاتيااة المرتفااع 
لصاعوبات سوف يعطي لمفرد الثقة بأن جيده المبذول ستقوده لمنجاح بغض النظر عان ا

، إن السابب فاي ذلاك حساب وجياة (5، ص 2337لتي يواجييا )رضاوان ، والتحديات ا
نظر باندورا ىي الإرادة القوية لدى ىذا الفرد ، إذ يوظف اكبر قدر من الطاقة الانفعالية 
ن  والجساامية حتااى يضاامن النجاااح فااي أدائااو والوصااول الااى النتااائج التااي يرغااب بيااا ، وا 

ساااااوف ياااااؤثر فاااااي المثاااااابرة والإصااااارار التاااااي يظيرونياااااا لمواجياااااة  إدراك الكفاياااااة الذاتياااااة
التحااديات والصااعوبات التااي تعاايقيم فااي تحقيااق أىاادافيم ، فمااثلا " الفاارد الااذي يثااق فااي 
قدرتو عمى النجاح في مادة معينة يقاوم بنجاح أي صعوبات التي تعرقل نجاحو ، بينماا 

رعة لأي عقباة يواجييااا تسامم بسااالفارد الااذي يعااني ماان الانقص فااي القادرات لا يقاااوم ويس
 (.281 – 280، ص  0222عبد العزيز ، في طريقو )

  الأنشطة:اختيار  -3

لأن النجااح  بنجااح،يختار الفرد الأنشاطة أو الاعماال التاي يعتقاد بأناو يمكان أن ينجزىاا 
بينماااا يتجناااب الأنشاااطة التاااي يعتقاااد بأناااو لا  ذاتياااة أعماااى،لاااو دور فاااي دفعاااو إلاااى كفاياااة 

ن اختياار الفارد للأنشاطة التاي يوافااق  الفشال،ى إنجازىاا والتاي بادورىا تقاوده الاع يساتطي وا 
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عمييا تعتمد عمى توفر الاعتقادات الذاتياة فاي قدرتاو عماى النجااح فاي ذلاك النشااط دون 
نجاازه بشاكل مناساب  : الطمباة (. فماثلاBandura , 1997 , p. 33 – 37)غياره وا 

رحمة الثانوية غالباً  ما يكوناون لادييم الاعتقااد الذين يمتحقون بالتخصص العممي في الم
بقدرتيم عمى التفوق في ذلك التخصاص والنجااح باو بعاد أن جرباوا فاي السانوات الساابقة 

 أطمااقوىااذا مااا  وضااعفيم،قاادراتيم فااي المااواد العمميااة المختمفااة وتعرفااوا عمااى نقاااط قااوتيم 
نشااط معاين  باختيارالفرد بالدافعية والتي ليا دور بقيام  (Schwarzer , 1993)عميو 

 (.5 – 9ص  ،2337 رضوان،وتفضيمو دون غيره )
 ثانيا : دراسات سابقة:

 ، الجامعة الإسلامية فمسطين.(0223)سامي عيسى ، حسونةدراسة  -1

  .التربية لمبنات جامعة بغداد كمية( 0220)، سالي طالب عمواندراسة  -0

، كمية التربية لمعموم الإنسانية، (0221التميمي، عمي حمود عبد الزىرة )دراسة  -9
 .جامعة كربلاء

 الفصل الثالث: منهج البحث واجراءاته 

 ج البحث: هأولا: من

 بأناو"  (0228 ،عالام) وعرفاحياث الوصافي  اتبع الباحث  في ىذه الدراسة  المنيج
الذي ييتم بجمع البيانات عن طريق اساتخدام أدوات القيااس الكمياة والتاي يجاري  المنيج

فااراد ، ويااتم تطبيقيااا عمااى عينااة  ماان الان خاالال تااوافر الصاادق والثبااات فيياااتطويرىااا ماا
ثاااام ياااتم معالجااااة تماااك البيانااااات الكمياااة بواسااااطة مااان ، و والتاااي  تمثاااال المجتماااع الأصاااامي

إحصااائيات تقااود فااي النيايااة  الااى نتااائج يمكاان  تعميميااا عمااى مجتمااع البحااث الأصاامي 
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احتساب الدرجات التي  وتم، (061، ص  0228)علام ، ضمن مدى  معين من الثقة 
بعاة فاي لممرحماة الرامباة كمياة التربياة طمن كل طالاب مان الطمباة المدرساين )تم تجميعيا 
 فقارات اختباار المعرفاة المفاىيمياة  عماى م( مان العيناة عماى وفاق أجاابتيحيااةالقسم عموم 
 مقياس الكفاية الذاتية المدركة.وفقرات 

 ثانيا : مصادر البيانات:

 مجتما البحث: -أ

يتضمن مجتمع البحث في ىذه الدراسة بجميع الطمبة المدرسين لممرحمة الرابعة 
/  0202ط لمعام الدراسي بكمية التربية في جامعات الفرات الأوسفي قسم عموم الحياة 

( 202حيث بمغ عدد الذكور )( ب مدرس وطالبةلطا)( 518)والبالغ عددىم ، م 0200
 (.998)الاناث بمغ عدد بينما 

 (:Sample Researchعينة البحث ) -ب
 اتحيااااة بكمياااة الرابعاااة فاااي قسااام عماااوم الطمباااة المدرساااين لممرحماااتضااامنت عيناااة البحاااث 

( 201والباااالغ عاااددىم ) م0200/  0202ال دراسااايفاااي جامعاااة القادساااية لمعاااام التربياااة 
 ( بينماا عادد الطالباات المدرساات93، حياث بماغ عادد الطالاب المدرساين )طالب وطالبة

(68). 
 :(The research Tools)البحث  تاأداثالثا : 

العلاقااة بااين المعرفااة والااذي يتضاامن الكشااف عاان  البحااثلتحقيااق الياادف الأساسااي ماان 
أعاااد الباحاااث اختباااار  لااادى طمباااة قسااام عماااوم الحيااااة الكفاياااة الذاتياااة المدركاااةالمفاىيمياااة و 
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مقياااس  تبنااىكمااا  ،( فقاارة51المعرفااة المفاىيميااة والااذي أصاابحت صاايغتو النيائيااة ماان )
 ( فقرة.98من )وتكونت صيغتو النيائية لمكفاية الذاتية المدركة  (0220)عموان، 

 :الاداتينصدق 

 - (:(Face Validityالصدق الظاهري  -1

المقياس بصورة مناسبة لغرض تحقيق الاختبار و وىو يشير الى الكيفية التي يظير بيا 
من أجمو، وىذا النوع من الصدق يتم عن طريق الفحص الاولي  االيدف الذي أُعد

قياسيا  أختبارىا أو بالوظيفة المطماوبالمقياس ومن ثم مطابقتو الاختبار و لماحتوياات 
ومصطفى ، عبد الحفيظ ظااىريا ) ينً اياس صادالمقو  الاختبار فأن أقترب الااثنان كان

الاختبار ، وتم التأكد من ىذا الصدق عن طريق عرض الباحث (271، ص  0222
( محكماً  من ذوي الاختصاص لمتأكد من 02الأولية عمى ) ماالمقياس بصيغتيو 

المغوية ومدى صلاحية  يماالمقياس لمدراسة الحالية وسلامة صياغتالاختبار و مناسبة 
، وترك لممحكمين والخبراء أمكانية حذف أو أضافة فقرة المتعمقة بيما التعميمات والبدائل

استرجاع الاستبانة أو اقتراح التعديل الملائم لأي فقرة تحتاج الى التعديل ، وبعد 
( Chi-Squar 0كا)معادلة  المقياس من الخبراء أستعمل الباحثبالاختبار و الخاصة 

 قيمة وذلك لتحميل أراءىم في صلاحية تمك الفقرات من عدميا ، حيث أعتمد عمى
( 0أجراء المقارنة بين قيمة )كا حذفيا ، وعند المحسوبة كمعيار لبقاء الفقرة أو( 0كا)

(  2 .21( عند مستوى دلالة ) 9 .65مة الجدولية والتي تساوي )القيالمحسوبة مع 
من  (91باستثناء الفقرة ) بالنسبة للاختبار ( ، وقد تبين أن جميعيا دالة2ودرجة حرية )

 .حيث كانت دالة لمجموعة الرفض المقياس
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 صدق البناء:  -2

الاختباار وطبيعاااتيا  وييادف ىاذا الناوع ماان الصادق الاى تحديااد الصافات الااتي ياااتميز بياا
 ،( 078، ص  0222ر ماا ) ممحام ، الاتي تشكل اسااساً  مجاموعة من علاماات اخااتبا

بمعمومااات التااي تمثاال نظريااة  ن المقياااس يُعااد صااادقاً  أذا كااان بنائااو قااد حقااق علاقااةإ أو
(، لاااذا طباااق الباحاااث الاختباااار 057 – 058، ص  0223مماااي وأخااارون ، ) الزامعيناااة

( طالاااب وطالباااة تااام اختياااارىم بصاااورة 222)والمقيااااس عماااى عيناااة اساااتطلاعية قوامياااا 
حيث بمغ عدد ، اة لجامعات الفرات الأوسطعشوائية من طمبة كمية التربية لقسم عموم حي

(  87بااااً  مدرسااااً  بينماااا بماااغ عااادد الانااااث ) ل( طا 99الاااذكور مااان الطمباااة المدرساااين ) 
تمك النتائج ترتيباً تنازليا وبعد تصحيح الاستمارات وجمع النتائج تم ترتيب  لبة مُدرسةطا

وحُااددت عاادد الإجابااات الصااحيحة لكاال ماان المجمااوعتين العميااا والاادنيا ماان اجاال حساااب 
 الخصائص السايكومترية المتعمقة بالاختبار وىي كما يأتي:  

 .معامل التمييز -أ 
 (.Item difficulty coefficient)ج / معامل صعوبة الفقرة 
 (.Effectiveness of destruction)د / فعالية البدائل الخاطئة 

)صدق  حساب معاملات الارتباط لدرجة كل فقرة مع الدرجة الكمية للاختبار -ذ 
 البناء(.

 أما بالنسبة لممقياس فقد أستخدم:
 لممقياس.أسموب ارتاباط درجة الفقارة بالدرجة الكمية  -أ

 لو.أسموب ارتباط درجة الفقارة بدرجة المجال المنتمية  -ب
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قياس والدلالة أسموب ارتباط درجة المجاال بالمجالات الأخرى وبالادرجة الكمية لمم -ج
 .التائية للارتباط

 :الاداتينثبات 
-ريتشاردسااون )كااودراعتمااد الباحااث لمتحقااق ماان الثبااات بالاعتماااد عمااى تطبيااق معادلااة 

 لممقياس. كرونباخ( )الفاللاختبار ومعادلة  (02
 رابعا : الوسائل الإحصائية:

الوسائل الإحصائية الاتية )مربع كاي، معامل التمييز، معادلة  استعمل الباحث
 الفا) و (02-ريتشاردسون كودر) معادلة السيولة، معادلة فعالية البدائل الخاطئة،

، لعينتين مستقمتين (T-test) معادلةو  ، معادلة بوينت بايسيريال ،لمثبات (كرونباخ
 .بيرسون(و ومعادلة 

 الفصل الرابا عرض النتائج وتفسيرها:
 أولا : عرض النتائج: 

العلاقةةة الارتباطيةةة بةةين المعرفةةة المفاهيميةةة والكفايةةة الةةذاتي المدركةةة لةةدا الطمبةةة  
 المدرسين.

والكفاية الذاتية المدركة  تم حساب العلاقة الارتباطية بين المعرفة المفاىيمية
وعند اختبار ىذه  (2 .022)باستخدام معامل ارتباط بيرسون فكانت قيمتو المحسوبة 
من القيمة  أعمى( وىي 0.28القيمة باستخدام الدلالة التائية لمعامل الارتباط تبين انيا )

توجد  ( مما يدل عمى انو2.38( والبالغة )2.21التائية الجدولية عند مستوى دلالة )
 ،وىي علاقة طرديةعلاقة ارتباطية بين المعرفة المفاىيمية والكفاية الذاتية المدركة 

تيجة بأن المعمومات والمعارف التي يمتمكيا الطمبة المدرسين ويمكن تفسير ىذه الن
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تؤدي الى خفض مستويات القمق لدييم، وىذا أدى الى رفع مستوى الكفاية الذاتية، لأن 
 .(0، ص 2337ير إيجابية مع الكفاية الذاتية المدركة )رضوان، غ القمق لو علاقة

 :(Conclusions)الاستنتاجات  

بين المعرفة المفاىيمية اللازمة لتدريس كتاب عمم  طردية توجد علاقة ارتباطية
المدركة الاحياء )الانسان وصحتو( لمصف الثالث المتوسط وبين الكفاية الذاتية 

 لمعامل الارتباط ىي أعمى من القيمة التائية الجدولية.لكون القيمة التائية 

 (:Recommendations) التوصيات 

في  المدرسينالطمبة لمحث عمى أشراك  مديريات التربيةمن قبل  ندواتعداد إ .2
فترة التطبيق والمدرسين المبتدئين في تدريس مادة عمم الاحياء )الانسان 

تطوير ورفع مستوى المعرفة  وصحتو( لمصف الثالث المتوسط، وىذا يؤدي الى
 .لدييم لتدريس تمك المادة المفاىيمية

أقسام المعرفة التركيز في برامج إعداد الطمبة المدرسين في كمية التربية عمى  .0
 وصحتو( )الانسانتدريس المعرفة المفاىيمية لكتاب عمم الاحياء ل وأصنافيا

 المتوسط.لمصف الثالث 
رشادية  .9 المدرسين من أجل مساعدتيم عمى  لمطمبةإعداد برامج توجييية وا 

تاكوين صورة إيجاابي عن ذاتيم، ورفع الثقة في قدراتيم لبذل المزيد من الجيد 
  النجاح.والمثابرة بالعمل لإحراز 

الكفااية الذاتاية المدركة عن طرياق الاىتامام بالبرامج المتاخصصة  يزتعز  .5
 والتاوجيو.بالإرشاد 
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الاىتمام بتطوير المراكز المتخصصة التي تيتم بالطمبة المدرسين والتي تمبي  .1
احتياجاتيم النفسية من أجل التعرف عمى مشكلاتيم وحميا لممحافظة عمى 

 .لديومستوى الكفاية 

 :(Suggestions)المقترحات 

لصفوف أخرى إجراء دراسة حول المعرفة المفاىيمية لمادة عمم الاحياء  .1
 .لاقتيا بالكفاية الذاتية المدركةوعكالصف السادس اعدادي 

إجراء دراسة حول المعرفة المفاىيمية وعلاقتيا بالكفاية الذاتية المدركة لمواد   .2
 .كالكيمياء والفيزياء قبلعممية أخرى لم يتم دراستيا من 

 والأجنبيةالمصادر العربية 
عالم الكتب  ،الشخصيةعمم النفس  (:0222) عبد المطيفأحمد  أسعد،أبو  .2

 الأردن. عمان، الحديث،
مستوا المعرفة  (:0226)عبد الرحمن محمد  وأبو عودة،إبراىيم حامد  الاسطل، .0

والاجرائية لتدريس الرياضيات في المرحمة الأساسية لدا الطمبة  المفاهيمية
قسم المناىج وطرق التدريس بكمية التربية  بغزة،المعممين في الجامعة الإسلامية 

 فمسطين. غزة، بغزة،في الجامعة الإسلامية 
مسةتوا  (:0226)عباد الارحمن محماد محماد  وأباو عاودة،إبراىيم حامد  الاسطل، .9

المفاهيميةة والاجرائيةة لتةدريس الرياضةيات فةي المرحمةة الأساسةية لةدا المعرفة 
قسم المناىج وطرق التادريس بكمياة  بغزة،الطمبة المعممين في الجامعة الإسلامية 

 فمسطين. غزة، بغزة،التربية في الجامعة الإسلامية 
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إثر استراتيجية المتشابهات في اكتساب المعرفة (: 0227الاغا، إيمان إسحاق ) .5
كمياة التربياة، العممية والاحتفاظ بها لدا طالبات الصةف التاسةا الأساسةي بغةزة، 

 الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطين.
فعالية المدخل الجمالي  (:0222)ىنادي عبد الله العيسى، ىدى محمد و بابطين، .1

فااي تاادريس مقاارر الاحياااء عمااى فياام المفاااىيم العمميااة وطبيعااة العماام والاتجاىااات 
ص  (،29)العدد  ،العمميةمجمة التربية  الثانوي،دى طمبة الصف الأول العممية ل

283 – 233. 
تأجيل الاشباع وعلاقته بالكفاءة  (:0221)عمي حمود عبد الزىرة  التميمي، .8

جامعة  الإنسانية،كمية التربية لمعموم  العميا،الذاتية المدركة لدا طمبة الدراسات 
  العراق. كربلاء، كربلاء،

الكفاءة الذاتية في تدريس العموم لدى معممي  (:0223)سامي عيسى  حسونة، .7
العموم  )سمسمةمجمة جامعة الأقصى  الخدمة،المرحمة الأساسية الدنيا قبل 

  .253 – 200ص  (،0)العدد  (،29)المجمد  الإنسانية(،
 المساايرة،دار  ،9ط  لمجميةةا،تعمةةيم العمةةوم  (،0222) محمااد،عبااد الله  خطابيااة، .6

  الأردن. عمان،
عمم النفس  :( 0223دونيل ، انجلا ، جيوميرشال ريفي وجيفري سمث )  .3

 ، ترجمة محمد كردي ، شعاع لمنشر والعموم .التربوي 
مجمة  والقياس،البناء النظري  الذاتية،: توقعات الكفاءة (2337)سامر  رضوان، .22

 المتحدة.الامارات العربية  (،11)العدد  اجتماعية،شؤون 
(: علاقة 0223د احمد، تيسير خميل القيسي، احمد عودة القرارعة )الرفوع، محم .22

الكفاءة الذاتية المدركة بالقدرة عمى حل المشكلات لدى طمبة جامعة الطفمية 
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-262(، ص )30)(، العدد 09التقنية في الأردن، المجمة التربوية، المجمد )
 (، الأردن025

المعرفةةةة المفاهيميةةةة  مسةةةتوا (:0225)محماااد بااان ساااالم بااان يوساااف  الزىراناااي، .20
 التادريس،قسام المنااىج وطارق  الابتدائيةة،والاجرائية لطلاب الرياضيات بالمرحمة 

 السعودية.المممكة العربية  القرى،جامعة أم 
النموذج البنائي لمكفاية الذاتية والتوجه  (:0221)وليد شوقي شفيق  السيد، .29

وطمب المساعدة الاكاديمية والتحصيل الدراسي لدا تلاميذ الصف  الدافعي
 الزقازيق.جامعة  التربية،كمية  الإعدادي،الثاني 

توظيةةف المةةدخل المنظةةومي فةةي تنميةةة  إثةةر (،0222) محمااود،نااداء  الشااوبكي، .25
 .عشةرالمفاهيم ومهارات التفكير البصري بالفيزياء لدا طالبات الصف الحةادي 

 .منشورة(ماجستير غير  )رسالةغزة  الإسلامية،الجامعة  التربية،كمية 
التفاعةل بةين اسةتراتيجيات التفكيةر التشةابهي  إثةر (:0223)إييااب جاودة  طمبة، .21

ومسةةةتويات تجهيةةةز المعمومةةةات فةةةي تحقيةةةق الفهةةةم المفةةةاهيمي وحةةةل المسةةةائل 
الماااؤتمر العمماااي الثالاااث عشااار  الثةةةانوي،الفيزيائيةةةة لةةةدا طةةةلاب الصةةةف الأول 

فناادق  لممراجعااة،المعماام والماانيج والكتااب دعااوة  العممياة،ة المصاارية لمتربيااة لمجمعيا
 .263 – 223 أغسطس، 5 -0 الإسماعيمية. –فايد  –المرجان 

أسةةاليب تةةدريس المغةةة العربيةةة بةةين  (،0227) الحواماادة،راتااب ومحمااد  عاشااور، .28
 الأردن. عمان، والطباعة،دار المسيرة لمنشر  ،0ط  ،والتطبيقالنظرية 
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البحث العممي  (: طرق0222) حسين:عبد الحفيظ إخلاص محمد ومصطفى  .27
 الكتاب،مركز  والرياضية،والتحميل الاحصائي في المجالات التربوية والنفسية 

 مصر. القاىرة،
 –مقدمة في عمم نفس الصحة مفاهيم  (:0222)مفتاح محمد  العزيز،عبد  .26

  الأردن.عمان  وائل،دار  دراسات، –نماذج  –نظريات 
دار المسيرة لمنشر  ،التربويعمم النفس  (،0221)عدنان يوسف  العتوم، .23

 الأردن. عمان، والتوزيع،
تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات  (،0227عمي، )محسن  عطية، .02

  الأردن. عمان، المناىج،دار  ،الادائية
 والنفسية،الاختبارات والمقاييس التربوية  (:0228)صلاح الديم محمود  علام، .02

 الأردن. عمان، والتوزيع،دار الفكر لمنشر  ،2ط
 بغداد،الكفاءة الذاتية المدركة عند طمبة جامعة  (:0220)سالي طالب  عموان، .00

كمية التربية لمبنات  النفس،قسم التربية وعمم  والنفسية،مجمة البحوث التربوية 
  .056 – 005ص  (،99العدد ) بغداد،جامعة 

درجااة امااتلاك طاالاب الرياضاايات بالصااف  (:0202)سااالم  ىمياال محمااد العناازي، .09
إدارة البحةةةوث والنشةةةر العممةةةي  والاجرائياااة،الثااااني المتوساااط لممعرفاااة المفاىيمياااة 

  (.252 – 209)ص  (،22)العدد  (،98) ، المجمدالعممية( )المجمة
مهارات الاستدلال التمثيمي وعلاقتها (: 0202العوادي، عمي حاكم عناد ) .05

قسم العموم بالتفكير التوليدي لدا مدرسي عمم الاحياء لممرحمة الثانوية، 
 التربوية والنفسية، كمية التربية، جامعة القادسية.
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فاعميةة نمةوذج ابعةاد الةتعمم لمةارزانو فةي  (:0226السالام )مندور عباد  الله،فتح  .01
لعمةوم وعةادات العقةل لتلاميةذ الصةف السةادس تنمية الاستيعاب المفاهيمي فةي ا

 .جامعة القسيم البنات،كمية  الابتدائي،
اسةةتخدام المةةدخل المنظةةومي فةةي  إثةةر (،0221) محمااد،بدريااة سااعد  القحطاااني،  .08

تدريس الاحياء عمى تنمية الاستيعاب المفاهيمي ومهارات التفكير البصري لدا 
 .جامعة ام القرى التربية،كمية  الأبها،طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة 

دار الفكار،  ،وتطبيقاتهةاالنظرية المعرفية الاجتماعية  (،0225)يوسف  قطامي، .07
  .الأردن عمان،

دار الفكر،  ،وتطبيقاتهاالنظرية المعرفية الاجتماعية  (،0225)يوسف  قطامي، .06
 الأردن عمان،

لاااابعض المفاااااىيم  (: أثاااار اسااااتراتيجيات التغياااار المفيااااومي2336الكاااارش، محمااااد ) .03
دراسةةةات فةةةي المنةةةاهج وطةةةرق الرياضاااية لااادى طااالاب الصاااف الأول الاعااادادي، 

 03 – 06عدد خااص بأنشاطة الماؤتمر العمماي العاشار فاي الفتارة مان  ،التدريس
 يوليو القاىرة.

رؤا تربوية معاصرة في  ،حدودتفكير بلا  (:0228) عرفوصلاح الدين  محمود، .92
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ة
ّ
ة العجائثي

ّ
خصي

ّ
في كتاب "عجائة المخلوقات والحيوانات  الش

 هـ(286زكريا تن محمذ القسويني) وغرائة الموجودات"

 دعاء عكمة حسن الباحثة:         ضياء غني لفتة          أ.د. 

 جامعة ذي قار                   جامعة ذي قار              

 كميّة التربية لمعموم الإنسانية/قسم المغة العربيّة

Shammelxxx_2013@yahoo.com 

 :الممخص

كتاب "عجائب المخموقات والحيوانات  في المُتجسّدة سيركزُ البحث حوؿ الشخصيّة العجائبيّة
، والشخصيّة في الكتاب وغرائب الموجودات" لمقزويني، وىي شخصيّة مف بيف شخصيّات أخرى تظيرُ 

تتجسّد بالحضور، فيي تنتقؿ مف الغياب إلى  قبمي   واقعي   ات ليس ليا حضورٌ المُتجسّدة شخصيّ 
الوجود، تتخذ وجوداً واقعيّاً وفاعلًا في مجرى الأحداث مثؿ شخصيّات )الملائكة، الجف والشياطيف، 

وت وتتجسّد عف طريؽ الصّ  الغوؿ، التنيف...( إذا تجسّدت بحضور إنساف أو حيواف، نبات أو جماد.
عبّر الرّاوي عف طريؽ الكتابة، أو الإشارة، أو وت أشكالًا وصوراً عدّة، ربّما يُ ورة، وقد يتّخذ الصّ والصّ 

الثاني لمتجسيد، فتكوف في الييئة والشكؿ لمكائنات، وىذاف  غير ذلؾ، أما الصّورة وىي الشكؿُ 
لإدىاش العجائبي، يعمد الرّاوي إلى رسـ شخصيّات الأخيراف يمثلاف مصدر الرّعب والخوؼ والقمؽ وا
 غرائبيّة عف طريؽ تضخيـ الشكؿ والييئة الصوريّة.

تـ تصنيفيا إلى صنفيف، الأولى: الشخصيّة وبالمقارنة بيف ىذه الشخصيّات المتجسّدة 
ملائكيّة: المتشيّطنة، ونعني بيا شخصيّات الجف، والشياطيف، والتنيف، والغوؿ. والثانية: الشخصيّة ال

 وىي شخصيّات الملائكة التي كانت تظير مع الرسؿ والأنبياء، وتتجسّد بصور مختمفة.
 الشخصيّة العجائبيّة المتجسّدة، الشخصيّة المتشيطنة، الشخصيّة الملائكيّة.  الكممات المفتاحيّة: 

 

mailto:Shammelxxx_2013@yahoo.com
mailto:Shammelxxx_2013@yahoo.com
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The wondrous character in The book 

 "The Wonders of Creatures , Animals and 

 the Strangeness of Beings" 

Zakaria bin Muhammad al-Qazwini (682 AH) 

Professor Dr. Diya' Ghaniun Lafta. 

Thi Qar University 

College of Education for Human Sciences/Arabic Language Department 

Researcher Duea' Eakalat Hasan 

Thi Qar University 

College of Education for Human Sciences/Arabic Language Department 

Abstract 

The research focus on the wondrous character  in   " The Wonders of 

Creatures , Animals and the Strangeness of Being "  by Al-Qazwini , it  is a 

character among other characters that appear in the book, and the embodied 

personality are characters who do not have a realistic prior  presence 

embodied in the presence. It moves from absence to existence, adopting a 

realistic and active presence in the course of events, such as characters 

(angels, jinn and demons, ghouls, dragons...) if they are embodied in the 

presence of a human, animal, plant or inanimate. It is embodied by sound and 

image, and the sound may take many forms and images, the narrator may 

express through writing, pointing, or otherwise. As for the image, which is 

the second form of embodiment, it is in the form and form of beings, and 

these two last represent the source of terror, fear, anxiety and miraculous 

astonishment. The narrator draws strange characters by exaggerating the form 

and the figure. 

,.,.. By comparing these embodied characters, they were classified into two 

categories, the first: the demonic character, and by which we mean the 

characters of jinn, demons, dragons, and ghouls. The second: the angelic 

character : the personalities of angels that appeared with the apostles and 

prophets, and incarnated in different forms. 

Keywords: 

 embodied wondrous character , the demonic character. the angelic character , 
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 المُتجسّدة العجائبيّة الشخصيّة
 تمييدٌ:

كؿّ مشارؾ في أحداث الحكاية، سمبا أو إيجابا، أما مف لا ))الشخصيّة بوجوٍ عاـ
 (،ٗٔٔ-ٖٔٔ: ٕٕٓٓ)زيتوني، ((يشارؾ في الحدث فلا ينتمي إلى الشخصيات...

 (ٕٓٚ: ٕٓٔٓ)القاضي، ((مع الحدث عمود الحكاية الفقري))ولذلؾ، فإنيا تمثؿ
يجب أف تكوف ))والشخصيّة (ٖٚ: ٕ٘ٓٓ)تودوروؼ،  ((موضوع القضية السردية))و

؛ لأنّيا الفاعؿ الذي يؤثر في الحدث، وتدور حولو (ٖٗت:-)جرييو، ب((ليا وظيفة
نقصد بالشخصيات العجائبية كؿّ ))و( ٖٓٔ: ٕٔٓٓ)حجازي، أجزاء القصة

الشخصيات التي تمعب دورا في مجرى الحكي، والمفارقة لما ىو موجود في 
، ووجودىا فوؽ الطبيعي مرة يكوف في ذات الشخصية، (ٜٜ: ٜٜٚٔ)يقطيف، ((التجربة

فالشخصيات في الأدب العجائبي معقدة تعقيدا ))ومرة يكوف في افعاليا، وتفاعلاتيا، 
كبيرا لأنّيا تجمع بيف مختمؼ الكائنات؛ فقد تكوف عبارة عف بشر أو لا، وقد تكوف 

رد عبارة عف حي أو لا، ذات وجود حقيقي، فوؽ الطبيعي، أو مج
، وليذا فإف الحيرة التي نجدىا في ىذا الأدب (ٖٔٔ: ٕ٘ٓٓ)الخامسة، ((إستييامات

تؤخذ عادة عمى ىيكؿ الشخصيات ودرجة تواجدىـ الحقيقية بدلا مف طبيعة ))
حيث تنمو بدورىا، داخؿ الواقعي وتتفاعؿ معو )) (ٖٔٔ: ٕ٘ٓٓ)الخامسة،  ((الأحداث

والمعرفة وسمطة اللاشعور والتحوؿ والامتساخ بالصراع مستثمرة وظائؼ الرغبة والقدرة 
وتدخؿ الغيب لبناء أفعاؿ عجائبية تؤسس لمصائر وأقدار تحير وتدىش، ولكنيا تخمؽ 

 . (ٙٔٔ: ٜٜٚٔ)حميفي، ((واقعاً ثانياً جديراً بالانتباه
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 الشّخصِيّة المُتجسّدة
والروح... إف تحطيـ الفاصؿ القائـ بيف المادة ))تقوـ الشّخصِيّة المُتجسّدة عمى 

، في ىذه (ٗٗٔ، ٖٜٜٔ)تودوروؼ،  ((العبور مف المادة إلى الرّوح اضحى ممكناً 
الحالة، فتتحوُّؿ الأشياء غير المرئيّة، أو مجرد فكرة، أو كممة إلى حضور حقيقيّ 

)تودوروؼ،  جسديّ، فالكممات تختمطُ بالأشياء، وما لا يُرى يصبحُ مَرئياً وواقعاً ممموساً 
ومف ىذا المنظور تنقسُـ الشّخصِيّة المُتجسّدة حسب محكيّات الكتاب  (٘ٗٔ: ٖٜٜٔ

 إلى قسميف: 
 أوّلًا: الشّخصِيّات المُتشيّطنة:

في الفصؿ الّذِي يعقده المؤلؼ ليذه الحيوانات العجائبيّة "المتشيطنة" أو حكايات 
لًا متعدّدة "الجف والعفاريت" يروي مجموعة مف الحكايات والأخبار الّتي نجد فييا اشكا

لصور المخموقات الماورائيّة الّتي لا يمكف رؤيتيا وفؽ الحس الطبيعي، إلّا انّنا نجدىا 
تتجسّد بوجود طبيعي مُتعقّؿ )الإنساف( أو غير مُتعقّؿ )الحيوانات(، أو تتجسّد بصور 
غير مألوفة ولا معروفة، تثُير الرعب والخوؼ في نفوس الشّخصِيّات الحكائيّة، وفي 

ثمة القديمة توجد نماذج متعدّدة ليذه الشّخصِيّات الشريرة، في القصص الشعبي، الأم
والحكايات والأساطير القديمة، الأخبار والسير، القصص التاريخي، وىو الّذِي دفع 
المجتمعات إلى تجسيد فكرة الشر في شخصيّات تعيشُ وتتصارعُ  معيا، أو تقُيـ معيا 

ا لمصالح دينيّة، واجتماعيّة، أو مساعدة في الإنقاذ، علاقة زواج، أو سفر، أو توظيفي
 . (ٖ٘ت: -)إبراىيـ، بوىي شخصيّات خارقة لمقانوف الطبيعي

ومنيا الغوؿ: وقد زعموا أف الغوؿَ حيوافٌ شاذٌ مشوهٌ لـ تحكمو الطبيعة، وأنو لمّا 
وأنو خرج مفرداً لـ يستأنس وتوحش، وطمب القفار، وىو يناسب الإنساف والبييمة، 

يتراءى لمف يسافر وحده في الميالي وأوقات الخموات، فيتجسّد بصورة إنساف، فيصد 
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وقد جرى صراع  المسافر عف الطريؽ، ورُوِي أف الغوؿَ أصمو شيطاف نزؿ مف السماء،
بيف الشّاعر الجاىمي المعروؼ تأبَّط شرّاً والغوؿ الّذِي جاء لو بييئة إنساف، فطمب 

فكتب تأبط شرّاً ناقلًا الحدث بأبيات  شرّاً بسيفو فمات،المبارزة، فضربو تأبط 
 :(ٕٕ٘-ٕٕٕ: ٜٗٛٔ، وتأبط شرّاً، ٜٕ٘: ٕٓٓٓ)القزويني، شعرية
 فَيْمٍ  فِتْيانَ  مُبْمِغٌ  مَنْ  ألا  

 بأنِّي قد لَقِيْتُ الغُوْلَ تَيْوِيْ 
 فقمت ليا: كِلانا نَضْوُ أرضٍ 
 فشَدَّتْ شَدَّةً نَحْوي فأىْوَتْ 

 بُيا بلا دَىْشٍ فَخَرَّتْ فأَضْرِ 
 

 بما لاقَيْتُ عند رَحا بِطانِ  
 بسَيْبٍ كالصحيفةِ صَحْصَحانِ 
 أخو سَفَرٍ فَخَمِّي لي مكانِي
 ليا كَفِّي بمَصْقولٍ يَمانِ 
 صَريعاً لميدَيْن ولمجِرانِ 

 
يُعبّر الشّاعر عف قوة الغوؿ، واندىاشو لما شاىده منيا، فيضربيا بلا عقؿٍ مف 

يتمثؿ ))شدّة الخوؼ، بذلؾ أف الصراع بيف الجف والإنساف، في حالات الحب أو الكره 
في الشوؽ إلى قير المجيوؿ، وجعمو معموماً طيّعاً في خدمة الإنساف، ليتساوى مع 

وّر الإنساف أنّيـ يعيشوف معو في عالمو دوف أف أصحاب القدرات الخارقة الّتي تص
يراىـ ىو، واف كاف ينسب إلييـ كؿّ الظواىر الخارقة الّتي تحيطُ بو، وتؤثر في حياتِو، 

الغوؿ والتِّنِّيف وشجاع والسعلاة والغدار والدلياب  (،ٜٗ: ٜٜٔٔ)خورشيد،  ((وىـ الجاف
ائية لمنّصوص العجائبيّة، وىي والشؽ والمذىب وغيرىا مف ىذه القوى تشكؿُ مادة حك

أسماء مختمفة لشيء واحد، يتمثّؿُ بالقوة الضاربة المدمّرة الّتي تشتغؿُ ضد رغبة 
: ٕ٘ٓٓ)فراي، الإنساف، ضد الوفاء أو تحبطُ عمؿ الشّخص الّذِي يستحوذُ عمييا

، وىي صور قائمة في الأساطير والحكايات، تمتحؽُ في بعض الأحياف (ٕٙٔ
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نيّة، فالشيطاف والجف لا يظير في ىذه النصوص إلّا بوصفو رمزاً لمشر بالنّصوص الدي
 والاغواء، وىو قوة مخفيّة تيدد المؤمف وغير المؤمف باستمرار.   

أو النّسناس وىو نوعٌ آخر مف الحيوانات المتشيطنة، صورتو كنصؼ آدمي،  
ي سفره، فيصرعُو، مركّب مف الشؽ والإنساف، لو يدٌ، ورجؿٌ، وعيفٌ، يعترضُ الإنساف ف

أن عمقمة بن صفوان بن أمية خرج في بعض الميالي، فانتيى إلى موضع ))رُوِي 
نّ لحمي مأكولٌ،  يعرف بحومان، فإذا قد تعرض لو شق، فقال عمقمة: إنّي مقتولٌ، وا 
أضربيم باليدلول ضرب غلاب بيمول، فقال عمقمة: يا شق أقبل ما لي وما لك عيد 

فقال شق: ىيت لك  (،1ٕٓ-9ٕٓ: 691ٔ)الجاحظ، يقتمكعمي بفضمك تقتل من لا 
نفسي، فاصبر لما قد حم لك، فضرب كلّ واحد منيما صاحبو فقتمو، فوقعا ميتين 

إف ( ٜٕ٘: ٕٓٓٓ)القزويني،  ((...وىو مشيور أن عمقمة بن صفوان قتمو الجن
التجسيد يتـ ىنا عف طريؽ فكرة الكلاـ والرؤية، وىما عنصراف ميماف في جميع 
الشّخصِيّات المتجسّدة، بغياب الكلاـ والرؤية لمكائف الّذِي لا يُرى لا يعد النّص 
عجائبيّاً، فالرؤية تنقؿ الكائف مف الغياب إلى الحضور، وفي السّرْد المعاصر أصبح 

ف اشكاؿ الكلاـ: الكتابة، أو العزؼ، أو الرقص، كؿّ التجسيد عف طريؽ شكؿ آخر م
ىذه الفنوف الّتي تُسند إلى الكائنات المتجسّد ترتبطُ بالفكرة الجوىريّة وىي الصوت 
والصورة، وىي الفكرة الّتي نجد مكانَيا الحقيقي في السينما، ففي أفلاـ السينما الّتي 

ة تبُنى أساساً عمى فكرة الحركة الصّوريّة تستعيرُ فكرة الشّخصِيّة المتشيطنة أو الحيوانيّ 
العجائبيّة او المشوّىة والمرعبة، مع الصّوت المفيوـ، وعف طريؽ ىذا الجمع تتشكّؿ 

 لدينا الشّخصِيّة.
تنتقؿ الكائنات اللامرئية إلى عالٍـ مرئيّ تكوف فيو متكمّمة، فيي إنسافٌ بما يمتمؾُ 

ثالُيا المرويات الّتي روت قصص الأنبياء مف صفات الفاىمة في الحوار والسّمع، وم
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ما حكي ... نادى جبريل...  أيّتيا الجن ))مع الجف والشّياطيف وىي كثيرة، 
والشّياطين: أجيبوا بإذن المّو تعالى لنبيو سميمان بن داود، فخرجت الجن والشّياطين 

لبيك لبيك  من المفازات ومن الجبال والآكام والأودية والفموات والآجام، وىي تقول:
تسوقُيا الملائكُة سوق الراعي غنمو حتّى حشرت لسميمان طائعة ذليمة ... فوقفوا 
بين يدي سميمان فجعل ينظر إلى خمقيا وعجائب صورىا، وىم بيضٌ وسودٌ وصفرٌ 

 عمى صورة الخيل والبغال والسّباع، وليا خراطيمٌ وأذنابٌ وحوافرٌ وقرونٌ  وشقرٌ وبمقٌ 
في الأدب العجائبي تفقد الشّخصِيّة البنية المألوفة ليا، فقد  (ٜٕٚ)القزويني:  ((...

تحوّلت الجف والشياطيف إلى صور حيوانات ذات ألواف مختمفة، ثـ رُكبت خاصيّة أخرى 
ليا غير حيوانيّة ىي النطؽ والكلاـ، فاصبحنا إزاء شخصِيّة مركبة تجمع بيف الحيواني 

طبيعي. إنيا...الأقرب إلى -ة وتنتيي بقبوؿ لفوؽتقدّـ نفسيا بصفتيا عجائبيّ ))والإنساني
طبيعي، بالضبط مف جرّاء -عمينا وجود فوؽ ىذا الأخير، يقترحُ  لأفّ  ؛العجائبي الخالص

 (.٘ٚ: ٖٜٜٔ)تودوروؼ،  ((بقائو غير مُفسَّر، وغير مُتعقَّؿ
الاعتقادُ بوجود عالـ ميتافيزيقي يوازي العالـ الطبيعي، أو يشبيو أحد اىـ 
مصادر ىذه المرويات العجائبيّة، اذ يستعيرُ الرّاوي كؿّ صفات ىذا العالـ المتمثمة 

فخرتْ الجن ))بالقبيمة، والديف، والزواج، والأكؿ، والشّراب، والسّكف لمجف والشّياطيف 
ت رؤوسيا وقالت: يا بن داود إنا قد حشرنا إليك وأُمرنا لك والشّياطين ساجدة، ثم رفع

وطعاميم   بالطاعة، فجعل سميمان )ع( يسأليم عن أديانيم وقبائميم ومساكنيم
وشرابيم وىم يجيبونو، فقال ليم ما لكم صوركم مختمفة وأبوكم الجان واحد؟ فقالوا: 

 ((...ا مع ذريتوإن اختلاف صورنا لاختلاف معاصينا واختلاطو بنا ومناكحتن
إف شخصِيّة سميماف كانت خاضعة أيضا لسمطة فوؽ طبيعي، لما ( ٜٕٚ)القزويني: 

 رأتو مف مشيد غير مألوؼ. 
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وتقوُـ ىذه الكائنات بوظائؼ بناء البيوت، والقصور والمُدف، وقطع الأحجار 
ء إن سميمان بن داود )ع( لما أراد بنا))والأشجار وحمميا مف مكاف إلى آخر، رُويَ 

بيت المقدس أمر الشّياطين بقطع الأحجار؛ فشكا النّاس من صوت قطع الأحجار 
فجمع عمماء بني إسرائيل وعمماء الجن وطمب منيم قطع الحجر من غير صوت، 
فقال بعض العفاريت: أنا أعمم حجراً لو ىذه الخاصيّة، ولكن لستُ أعرفُ مكانو ولي 

وبيضيا، فجاء بيا بعض العفاريت في  حيمةٌ في تحصيمو، ثم قال: عميّ بعش العقاب
الحال، فدعا بجام من القوارير غميظاً شديد الصفاء، وكبّو عمى بيض العقاب ووكرىا، 
وأمر بردىا إلى مكانيا. فعادت العقاب إلى عشيا فرأتيا مغطاة، فضربتيا برجمييا فمم 

حجر ألقتو تعمل فيو شيئاً، فسارت وأقبمت صبيحة اليوم الثاني وفي منقارىا قطعة 
عمى الجام؛ فانشق نصفين من غير صوت. فدعا سميمان )ع( العقاب، وقال: أخبرني 
من أي موضع حممت ىذا الحجر؟! فقال: يا نبي المّو، من جبلٍ بالمغرب يقال لو: 

فبعث سميمان عميو الصلاة والسلام الجن، فحمموا منو مقدار حاجتو، وكان  ،السامور
فيذه  (ٗٛٔ)القزويني:  ((.من غير أن يسمع ليا صوتبعد ذلك يقطع الجن الصخور 

الشّخصِيّات الميتافيزيقيّة الّتي تتكرّر عند الرّاوي، ىي ترجمة أنثروبولوجية لممعتقد 
ذ تفقدُ ىذه إ ،(ٕٖ: ٜٕٔٓ)ناصمي، وضيؼ،  الماورائي، المغرـ باللاواقع واللاطبيعي

ؿُ إلى الأماكف البعيدة، وتعودُ الكائنات صفتيا الثبوتيّة، فيي تظيرُ وتختفي، وتنتق
 بالمّحظة الزمنية نفسيا، وتحمؿُ حجراً، وىكذا.

في مرويات وىب بف منبو يتكرّر توظيؼ شخصيّات مثؿ )الجف، العفاريت، 
، يختفي فييا الرّاوي وراء ضمير الغائب، وتُسند فييا (ٜٕٛ)القزويني: ((الشّياطيف، ...

فيحضرُ فييا السّرْد والحوار والوصؼ، وىي تتجسّد الأفعاؿ السّرديّة إلى الشّخصِيّة، 
كان سميمان )ع( إذا شرب الماء كمحت الشياطين في ))بصورة حيوانات عجيبة 
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وجيو، وىو لا يراىم؛ لأن الكوز كان يمنعو، فكره ذلك منيم، فاتّخذ لو صخرٌ الجني 
أمره أن يتّخذ  الأواني من القوارير كان يشرب منيا ولا يمنعو من رؤية الشياطين، ثم

لو مدينة من القوارير لا تحجب سقوفيا وحيطانيا شيئاً، فبنى مدينة عمى طول 
عسكر سميمان )ع( وعرضو، وجعل لكلّ سبط من الأسباط فييا قصراً في طول ألف 
ذراع وعرض مثمو، وفي كلّ قصر دور ومجالس وبيوت، وغرف لمرجال والنّساء، ثم 

عرضو كذلك ليجمس فيو العمماء والقضاة، ثم بنى بنى مجمساً في طول ألف ذراع، و 
لسميمان )ع( قصراً رفيعاً عجيباً في طول خمسة آلاف ذراع وعرضو مثمو، وزخرفو 

إفّ الغاية مف ىذه  (ٜٕٛ)القزويني:  ((...بأنواع القوارير ورصعو بأنواع الجواىر
ة بيف العالميف، الأوصاؼ المُتعدّدة ػ مف منظور الرّاوي ػ تكسيرُ المسافة الزمكانيّ 

شخصِيّة )الجنّي( تقوـ بأعماؿ بناء القصور والبيوت والسّفر، وتأتي لو بالقوارير 
والأواني، ولا يحضرُ الزمف في ىذه الحالة إلّا بوجوده الذىني المفرّغ مف كؿّ حدود، 

ء لا ورغـ أف الرّاوي يعطي بناءاً ىندسيّاً للأمكنة الّتي يرسميا، أو يخطّيا إلّا أنّو بنا
أي أف تصويره لممكاف ىو ))يمكف تخيّمو مع المحافظة عمى حالة الطبيعي أو الواقعي 

رصد لشيء خاص مف زاوية نظر خاصة، وليس لممكاف المتعارؼ عميو بأبعاده 
 .  (ٜٔ: ٖٜٜٔ)حميفي،  ((الجغرافيّة

راً أو الوصؼ الّذِي يقدّمو الرّاوي، وىو يحاوؿ اصباغ الشّخصِيّات، والأمكنة، أُط
تاريخيّة وواقعيّة، وفي الحقيقة إلى جانب الوصؼ نجد أحد أبرز مظاىر العجائبي 
تعبيراً ىو التّحاور بيف شخصيّات ممسوخة وشخصيّات تاريخية وواقعيّة ليا صفة 

فرأى سميمان )ع( شيطاناً نصفو صورة الكمب، ))الثبوت، مثؿ شخصِيّة النّبي سميماف 
طويل، فقال لو: من أنت؟ فقال أنا مير بن ىفان  ونصفو صورة السنور، ولو خرطوم

بن فيلان فقال سميمان )ع( ما عندك من الأعمال؟ فقال: عندي عمل الغناء وعصر 
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الخمر وشربو وأزين الشّرب والغناء لبني آدم، فأمر بتصفيده، ثم مر بو أخرٌ قبيحُ 
قبيحُ الشكلِ  الشّكل أسود لو سمج الكلاب والدم يقطر من كلّ شعره عمى بدنو، وىو

جداً، فقال لو من أنت؟ قال: أنا اليميال بن المحول فقال لو: ما عممك؟ فقال: سفك 
الدماء فأمر بتصفيده، فقال: يا نبي المّو لا تقيدني فإني حشرتُ إليك جبابرة الأرض، 
وأعطيك العيد والميثاق أن لا أفسد في مممكتك، فأخذ عميو الميثاق ظافر، وختم عمى 

مقو. ومرّ بو آخر في صورة قرد لو أظافر كالمناجل، وىو قابض عمى عنقو وأط
الأوّؿ: لدينا ىنا ىذا الوصؼ الّذِي يقوُـ بو الرّاوي،  الأمرُ  (ٜٕٛ)القزويني:  ((...بربط

ُـ الشّخصِيّة، أو ىو امتدادٌ لمحدثِ  يمتمؾُ استقلاليّة نسبيّة، ويتمتعُ بموقع  وىو يُضخّ
مركزيّ ضمف بنية النّص مف خلاؿ التّصرّؼ في زمنيّة تتطورُ عمى ىامش الزمف 
الواقعي، لا يتوقؼُ الوصؼُ عمى المظير الخارجي، بؿ يدخؿُ إلى الالتحاـ بكينونة 

يأخذ دور  مرُ الثاني: الحوار الّذِيالأ (،ٕٔ-ٕٓ: ٖٕٔٓ)ىاموف،  الأشياء والكائنات
عريؼ في المعرِّؼ بيويّة الشّخصِيّات ووظائفيا، والحوار يعطي أكثر مف دور التّ 

، يدخؿ كفكرة يتلاشى بوساطتيا النظاـ الطبيعي، حيوانات، وشياطيف، الحقيقةِ 
ومخموقات فوؽ طبيعية ليا كلاٌـ وعواطؼٌ ومشاعرٌ، واحاسيسٌ، فبعضيـ يُغنّي ويعصرُ 

مو لمناس، وبعضيا بيده عودٌ يعزؼُ، وآخرٌ يقوُـ بأفعاؿ القتؿ الخمر ويشربُو، أو يقدّ 
وسفؾ الدّماء، وبالتالي تقع أعيننا عمى مدينة تشبو مُدف الإنساف، ربّما إحدى وظائؼ 
العجائبي ىذه، وىو يُريد أف يوصمنا إلى عالـ مجاور لعالـ الإنساف، يظير فييا النّبي 

 يا في الوقت ذاتو.رافضٌ للأفعاؿ الشيطانيّة، ومُطيّرٌ ل
أو تجتمعُ الشّخصِيّات المُتشيطنة المتجسّدة في مجمس شعري يختصموف في 

يبحثُ عف -وىو شخصِيّة حقيقيّة -شعر الفرزدؽ وجرير، ويمتحؽُ بمجمسيـ اعرابي 
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 غلاـ لو فقده في الصّحراء، وحينما يسأليـ أيُّيما أشعرُ؟ يقوؿُ شيخٌ منيـ الّذِي يقوؿُ 
 :(ٕٛٛ: ٜٜٛٔالمثنى،)

 وكػؿُّ رضيعٍ منتياه رضاعػو
 فمـ تتبعوا موت اليزيؿ ببابكـ

 

 وكػؿّ كميبي مف المػػؤـ راضع 
 بني الكمب والحامي الحفيظة مانع

 
فيقوؿُ أحدُىـ معترضاً عمى قوؿِ صاحبِو، والله كاف الصعب شاعراً، ولقد كاف 

 والفرزدؽحاطب لو قرناً في الجواب، فيذكر قوؿ جرير المشيور في ىجاء البعيث 
 :(ٕٜ٘/ٕت: -ب حبيب،)

 اشعُ ػاراً قيؿَ تمؾَ مجػوأعظُـ ع  ر  قبيمةً          ػاسِ شػالنّ  أيُّ  قيؿَ  إذا  
 عُ ػبػػدتْ سوأةٌ ممّا تجفُّ البراق        اً نساءُ مجاشعٍ     ػيوم إذا سفرتْ 

فيسأليـ الاعرابي عف الفاظ مثؿ )الصعب، حاطب، ىادر(، فيقوؿ شيخٌ كبيرٌ 
منيـ: أما الصعب فالناطؽ عمى لساف اليربوع، وحاطب عمى لساف الزيباني، وىادر 

ىل لك من حاجةٍ إلى ))دُىـ عمى لساني، ثـ يكشفوف عف غلاـ الإعرابي، فيقوؿُ أح
غلامِك؟ قمتُ: وما عممك بقصة غلامي؟ قال كعممي بجيمك، قمتُ: أو جاىلٌ أنا 
عندك؟ قال: وأحمق، ثم قام ومضى وجاء بغلامي، فممّا رأيتُ الغلام غشي عميو، 
وكان الغلام مكتوفاً بلا رباط، فقال لي ذلك الرجل: انفخ في كف غلامك، حتّى 

، تشبو ىذه الشّخصِيّات ما يوجد في (ٖٔٓ)القزويني:  ((...أطمقيستوي، فنفختُ ف
مَحكِيّات المعرّي في "رسالة الغفراف" أو في "التوابع والزوابع" لابف شييد الاندلسي، أو 
"حي بف يقظاف" لابف طفيؿ أيضا، فالشّخصِيّات في ىذه النصوص شخصيّات تتواجد 

وتقوُـ بأفعاؿ بعضيا خارؽ، وأخرى طبيعيّة في حضور فعمي محرّؾ لمبناء السّرْدي، 
 تنسجُـ مع الواقع.
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يفرضُ البناء العجائبي لمشخصيّة أف تكوف الشّخصِيّة المساعدة خارقة في جميع 
حدودىا، ونظرتيا لممستقبؿ، فالإعرابي جاىؿٌ وأحمؽٌ؛ لأنّو لا يممؾ المعرفة الّتي يممكيا 

عترؼ الإعرابي بيذا السّر الّذِي أخذه مف الجنّي، وىو مصدرُ المعرفة بالمطمؽ، وقد ا
 (ٖٔٓ)القزويني:  ((.فصرتُ بعد ذلك لا أنفخُ في شيءٍ من الأوجاع إلّا برئ))الجنّي 

أف تتجسّد الأشياءُ اللّامرئيّة بصورةٍ محسوسةٍ ومرئيّةٍ شكؿٌ آخرٌ مف القداسة في نظر 
زُ بساطة شخصيّتو عف الإعرابي، أو الغيبيّات المرتبطة بما ىو فوقي وعموي، تعج

تفسيرىا، بذلؾ يبقى التجسّد والحضور سرّاً بيف الشخصيّة المُتجسّدة والشّخصِيّة 
الواقعيّة، ومَف لو رائي  لو تواصؿٌ بالعالـ الغيبي، او لو فيٌـ عمى حؿ المشاكؿ الّتي 

 تواجيو، او لو شعرٌ عف طريؽ ىذا الرائيّ.    
ف، فتحوُّؿ اعتقاد الشّخصِيّات الأخرى في أو تدخؿ ىذه الكائنات بصورة إنسا

السّرد مف حالةٍ إلى أخرى، فتظيرُ بصورة فتاة جميمة، أو شيخٌ كبيرُ السّف إذا ضرب 
أحداً يقتمو في الحاؿ، أو إنساف يتزوج مف جارية جميمة، أو يرقصُ ويمعبُ مع الأطفاؿ، 

إذا نزؿ عمييـ ضيؼ  أو فارسٌ راكباً فرساً يأكؿ البشر، أو شخصٌ يأتييـ بالطعاـ
-ٜٕٗ)القزويني:  وسرعاف ما يختفي، وىكذا، فيناؾ تجميات متعدّدة ليذه الكائنات

أو رجؿٌ يحمؿُ سراجاً يكوف رسولًا بيف عالـ الأموات وعالـ الأحياء، فينقؿُ  (،ٖٔٓ
كان لو تلامذة يدعون ))رسائؿ الموتى إلى ىؤلاء الأشخاص، فقد رُوي عف عيسى 

حيد، وأكبرىم أربع نفر: مرقس: وىو أصغرىم سنّاً، ومحسن: وىو الناس إلى التو 
أعبدىم، ومنبوس: وىو أوسطيم، ويوقاس: وىو أسنيم فبنى كلّ واحد منيم صومعة 
يعبدُ المّو تعالى فييا، فجاء الشّيطان إلى مرقس وبيده سراج، فقال لو: من أنت؟ قال 

لى أصحابك يقول: ويمكم أن تم عرفتم أني كنتُ أبرئ الأكمو أنا رسول المسيح إليك وا 
والأبرص وأحيي الموتى، ومن كان كذلك يكون إليا، فكيف تنسبوني إلى العبوديّة، 
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فنزل عن صومعتو، ودخل عمى محسن، وأخبره بما سمع من الشّيطان، فقاما إلى 
صومعة منبوس، وذكرا لو ما كان من الشّيطان، فقال منبوس: كانت نفسي تحدثني 

كنتُ أكذّبيا، فقامُوا إلى صومعة يوقاس، وحدثوه بذلك، فقال ليم: أن  بذلك غير أني
. (ٖٜٕ)القزويني:  ((... عيسى ثالث ثلاثة، فدعوا النّاس إلى ذلك فضمّوا وأضمّوا

ؽُ الشّيطاف الوظيفة الاغوائيّة عف طريؽ "البلاغ والإخبار" وىي الفكرة الّتي حاربتيا يُحقِّ 
يطاف عدو  لممؤمف؛ لأنّو يُبعده عف والاجتماعية، إفّ الشّ  النّصوص الدينيّة والسياسية

الله، وعدو  لمسّياسي الّذِي يُريدُ أف يقنع جماىيره بعدالتو مقارنة بنظيره وخصمو؛ فيُظيرُ 
في ىذه الحالة كؿّ ما يخالفو بأنّو شيطافٌ وماكرٌ وكذابٌ، وعدو  أخيراً عند المجتمع 

اؿ، فيو رمزٌ لمشّر والقبح، يُوظؼ في سياقات متعدّدة تخدُـ الّذِي يُريدُ أف يُخيؼ الأطف
ؽُ لمفكر العجائبي ما يعجزُ الحقيقي عمى تحقيقو، أو الوصوؿ ؛ بذلؾ يحقِّ الفكر السّرْديِّ 

 إليو. 
أو تقوُـ بأكؿ المواشي، وايذاء السكاف والأطفاؿ، وىي كائناتٌ شريرةٌ تمحؽُ الأذى 

كائفٌ أسطوري شرير في ثقافات الشعوب، ويتجسّد التِّنِّيف في بالنّاس، مثؿ التِّنِّيف، وىو 
استغاث أىمُيا بالإسكندر، ))جميع قصص وحكايات العالـ بصورة مختمفة. في جزيرة 

وذكرُوا أن التِّنِّين أتمف مواشييم، وأنيم يأخذُون لو كلّ يوم ثورين ينصبونيما قريباً 
ناه يقّدان كالبرق الخاطف، والنّار تخرجُ من موضعو، فيقبلُ كالسّحابة السّوداء، وعي

من فيو، فيبمعُ الثورين ويعودُ إلى موضعو، فممّا سمع الإسكندر ذلك أمر بإحضار 
الثورين، فسمخيما وحشا جمدىما زفتا وكبريتا، وكمسا وزرنيخا وجعل مع ذلك كلاليب 

ت أحشاؤه في من حديد، وجعميما في ذلك المكان، فخرج التِّنِّين وابتمعيما، فاضطرب
جوفو، وتعمقت الكلاليب بأحشائو، فانتظره النّاس في اليوم الآخر، فما وجدُوا لو 
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ب الّذِي يقوُـ برعب يمثؿ التِّنِّيف ىنا شخصِيّة المُغتصِ  (ٓٔٔ-ٜٓٔ)القزويني: ،((...أثراً 
 النّاس، وأكؿ مواشييـ. 

صورة بعير أو يتجسّد الجني بصورة كائف عطشاف يتقمبُ في الرمضاء مرة، وب
خرج ))ينقذ شخصِيّة الشّاعر عبيد بف الابرص مرة أخرى بعد أف أضؿّ بعيره في السفر 

عبيد بن الأبرص يُريدُ الشّام فممّا كان ببعض الطريق عرض لو شجاع يميث عطشا، 
فعمد عبيد إلى راوية ونزل عن بعيره وسقى الشجاع حتّى روي، ثم مضى حتّى أتى 

رف، فإذا في بعض الميالي أضل بعيره ونكب عن الطريق الشام، وقضى حاجتو وانص
ذا ىاتف يقول  :وساء ظنو وا 

 البكرِ المُضِؿِّ مَرْكَبَوْ  صاحبَ  يا  
 حَتَّى إِذَا المَّيْؿُ تَوَلَّى مَغْرِبُوُ 

 

 دونَؾَ ىذا البكرَ مِنَّا فاركبَو 
بْحُ وَلَاحَ كَوْكَبُوُ   وأقْبؿَ الصُّ

 

 وَسَيبَوُ فَحَطَّ عَنْوُ رَحْمَوُ 
فرأى بعيراً فاستوى عمى ظيره فمم يمبث أن رأى باب داره وكان عمى مسيرة 

  :عشرين مرحمة فأقبل يحطُّ عنو الرحل وىو يقول
 الْبَكْرِ قَدْ أَنْجَيْتَ مِفْ كَرَبٍ  صَاحِبَ  يَا 

 ىلّا بدأت لنا خمواً لنعرؼ مف
 

 وَمِفْ فَيَاؼِ تُضِؿُّ الْمُدْلِجُ الْيَادِي 
 لّذِي جَادَ بِالنَّعْمَاءِ بِالْوَادِيا ىذا

 

 (96ت: -)القرشي، ب: فيردّ عميو شجاع الجني شعراً فيقولُ 
 أَنَا الشُّجَاعُ الّذِي أرويتني ظمأً 
 وجدت بالماء لمّا عزَّ مطمبو
مَافُ بِوِ  فْ طَاؿَ الزَّ  الْخَيْرُ يَبْقَى وَاِ 

 

 في ضحضحٍ غصبٍ عف أىمِو صَادِي  
 الرّمضاء في الوادي نصؼ النّيارِ عمى

 (ٜٜٕالقزويني: )((وَالشَّرُّ أَخْبَثُ مَا أَوْعَيْتَ مِفْ زَادِ 
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وقد يُدىش القارئ أماـ ىذه الغرابة في شخصِيّة الجني المتجسّدة، فحضورُ 
صوت الشعر بمثابة حضور لمجسد نفسو، وىكذا تحضرُ الشّخصِيّة بدميا ولحميا، لكي 

وتعبّر عف نفسِيا بلا تحديد، وبنحو مطمؽ، تعكس "ميتافيزيقا توجو نصّيا كيفما تشاء، 
حياة آدميّة محضة في كؿّ تفاصيميا. كؿّ )) (ٖٓٔ: ٕٔٓٓ" )الغانمي، الحضور" ىنا

 . (ٓٗٔ: ٜٜ٘ٔ)القمماوي،  ((ما يميّزىا عف الإنساف ىو تمؾ القوى الخارقة
 ثانياً: الشّخصِيّة الملائكيّة. 
بأفعالِيا وصفاتِيا المقاميّة في المنزلة والرتبة عند الله،  الملائكةٌ شخصياتٌ تتجسّد

نتاج تأليفي: والتأليؼُ مُستقر  نسبيّاً... ومعقّدٌ إلى حدّ ما)يحتوي عمى سمات قد ))فيي 
: ٕٙٔٓ)بارت،  ((تتطابؽ قميلًا أو كثيراً، وقد تتناقض حتّى ىاتو الدرجة أو تمؾ

عبر الأوصاؼ والخصائص الّتي تُستند إلى اسـ ىويّتيا موزّعة في النّص ))إفّ  (،ٖٔٔ
فيي تتجسّد بصور جميمة  (،ٔ٘: ٕٓٓٓ)لحمداني،  (("عمـ" يتكرّر ظيوره في الحكي

ولطيفة حينما تكوف ساجدة لله، وتظيرُ بصورٍ قبيحةٍ وشريرةٍ حينما تكوف كافرةً أو 
حاؿ كونِيا  رافضةً، وىي طيورٌ حينما تكوف مسؤولةً عف السّماء، أو كبيرةٌ ضخمةٌ 

مسؤولة عف حمؿ العرش، أو رقيقةٌ وىـ الحفظة الكراـ الكاتبوف، كؿّ واحد منيـ بيده 
دفتر وقمـ، وجوىيـ بيض، فالمظير العجائبي ىنا يدخؿُ في الوصؼ ولا يقتصر عمى 
التجسّد والحضور فقط، كذلؾ أسماء ىذه الشّخصِيّات تختمؼُ حسب الفعؿ الّذِي يُسند 

ياتٌ تأتي اسماؤىا مف أفعاليا، وبالأحرى ما تثُيره مف رعب في نفس إلييا، فيي شخص
القارئ بسبب أفعاليا مثؿ)عزرائيؿ(، وىو الممؾ المسؤوؿ عف الموت، أو  )الروح 
العظيـ( وىو الممؾ الّذِي يقوُـ صفا والملائكة صفا، و)ميكائيؿ( وىو موكؿ بالأرزاؽ، 

ف مجالس النّاس، و)منكر ونكير( وىما و)السيّاحوف( وىـ صنؼٌ مف الملائكة يحبُّو 
-٘٘)القزويني:  و)ىاروت وماروت( ىما ممكاف معذّباف ببابؿ ملاكاف فظّاف غميظاف،
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فيناؾ علاقة وصفية ودلالية في الشّخصِيّات العجائبيّة بيف الاسـ والفعؿ،  (،ٕٙ
ودورىا واختيار أي صفةٍ أو سمة مف الرّاوي لا بد أف تنُاسب طبيعة ىذه الشّخصِيّة 

وأفعاليا داخؿ بنية المجتمع الثقافيّة والاسطوريّة، ثـ تتشكّؿُ الشّخصِيّة العجائبيّة مف ىذه 
الأوصاؼ والمظير الخارجي والأفعاؿ، فكؿّ الملائكة الّذِيف توكؿ إلييـ مسؤوليات ذات 
فعؿ قويّ وكبير يكونُوف حاؿ تجسّدىـ ذات بنية جسديّة كبيرة وضخمة، وينجزوف 

أما الشّخصِيّات الّتي  (ٜٖٓ-ٖٗٛ، ٕٙ-٘٘)القزويني: بنحو قوي وسريع. أفعاليـ
تُوكؿ إلييـ مياـ سيمة ولا تحتاج إلى بنية جسديّة قويّة تكُوف أسمائيـ وصفاتيـ 

 تشبييـ، مثؿ )الروح العظيـ(.
حتّى أتاه كأنّو خرج من تحت سريره، ))رُوِي أف سميماف تمنّى ممؾ الموت  

ن أنت؟ فقال: ممك الموت؛ فصعق سميمان )ع(، فأوحى المّو فقال لو سميمان: مَ 
 ،(ٛ٘)القزويني:  ((...تعالى إليو أن ضع يدك عمى صدره، ففعل ذلك فأفاق سميمان

بتعبير تودوروؼ إف الشّخصِيّة العجائبيّة تظير إلى الوجود بكممةٍ، فممؾ الموت ظير 
، (ٖٜٜٔ)تودوروؼ:  تمف  إلى الوجود العيني بكممةٍ مف سميماف، أو مجرد فكرة و 

وشخصيّات الملائكة شخصيّات موجة في أفعاليا، فمجرد أف يضع يده الممؾ عمى 
قال: يا ممك الموت، إني أراك عظيم الخمق أوَكل ))سميماف يعود إلى وضعو الطبيعي 

الملائكة مثمك؟ فقال: والّذِي بعثك بالحق نبيّا إن رجمي الآن عمى منكبي ممك قد 
السموات السبع، وارتفع فوق ذلك بمسيرة خمسمائة عام، ورجلاه قد جاوزت رأسو 

جاوزتا الثرى بمسيرة خمسمائة عام، وىو فاتحٌ فاه رافعٌ رأسو باسطٌ يديو، فمو أذن 
المّو تعالى لو أن يطبق شفتو العميا والسفمى لأطبق عمى ما بين السماء والأرض، 

فقال لو: كيف لو رأيتني عمى  فقال لو سميمان )ع(: ولقد وصفت أمراً عظيماً،
صورتي الّتي أقبض فييا أرواح الكفار، فصارَ ممكُ الموتِ صديقاً لو، ويأتيو كلّ 
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ىذه  وكأفّ  (،ٛ٘)القزويني:  ((...خميس، ويقعدُ عنده إلى أن تزول الشمس
الشّخصِيّة عُوضت بواقع آخر، ىو عالـ الأشياء المشيّأ، لا يمكف القبض عمييا، إلا إذا 

، كالإنساف، أو (ٛٗ: ٜٛٛٔ)كولدماف، ت في بنية وخصائص الأشياء المُجسدةتجم
... ))يور، أو الحيوانات، أو الجباؿ والأنيار، في مرويّات أخرى يتجسّد الملائكةالطّ 

عمى صورة نسر، ومنيم من ىو عمى صورة الثور، ومنيم من ىو عمى صورة 
ويتركّزُ الوصؼ فييا  (،ٙ٘ني: )القزوي ((...الأسد، ومنيم من ىو عمى صورة البشر

عمى ابراز شكميا وحجميا لا عمى أفعاليا، ويمكفُ التأكد مف ذلؾ في جميع نصوص 
الكتاب، فتجسّد الشّخصِيّة الملائكيّة ىو تجسّد صورة لا تجسّد فعؿ، حتّى تبدو ىذه 

فيوـ الشكؿ الشّخصِيّات أحياناً وكأنّيا ىياكؿٌ مسطّرةٌ لا أثرَ فييا لمحركة، وقد اكتسب م
عبر التاريخ أىميّة معيّنة، في الديف والفنوف والأساطير والحكايات، كتجسيد للأشياء 

إفّ الكممة في حد ذاتيا، ضمف نظاـ لُغتنا، ))والأفكار الّتي يصعبُ الإحاطة بيا. 
حديثةٌ نسبيّاً، وىي حديثةٌ أكثر في تجسّدىا ضمف شبكات وأجيزة اجتماعيّة. إلّا أفّ ما 

"الفف" يتعامؿ دوماً، ومف خلاؿ تحديدات متغيّرة، مع مجاؿ بشري بنوعٍ أساسي،  ىيسمّ 
فتتُّخَذ الحيوانات والجباؿ وغيرىا  ،(ٕٚٙ: ٖٕٔٓ)أوموف،  ((يتمثؿ مف خلاؿ الحساسيّة

ّـ إلّا عف طريؽ شكؿ وصورة، وتراتبيّة  أشكالًا لمملائكة؛ لأفّ نقؿ الرّاوي ليا لا يت
لمرئي، بمعنى أفّ الرّاوي يعطي شكلًا إلى شيء لا شكؿ لو محسُوسة خاصة بالغرض ا

، وىذه ىي فكرة الشّخصِيّة المجسّدة تقوـ بنقؿ ما لا رؤية لو (ٔٛ)أوموف:  بالأساس
إلى شيء مرئي وذات شكؿ وصورة مف الواقع، وبيذه المّحظة يتدخؿ ىذا الواقع في 

لا -الرّاوي  -خرة، بوصفوتجسّدىا عمى ىيئة حيواف أو إنساف أو جبؿ أو شجرة أو ص
وعاءً ))يممؾ قالباً لمتجسّد سوى ما تقع عميو عينو، يصبحُ الواقعُ ظرفاً ضخماً لمتجسّد، و

محتملًا تنصبُّ فيو الأحداث... وىذا ما لاحظو العديد مف كتاّب التيار السيميولوجي: 
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الي فإفّ أي ينضوي السّرد في إطار البعد الفضائي كما في إطار البعد الزمني؛ وبالت
صورة سرديّة، وحتّى أي صورة تمثيميّة، مطبوعة "برموز" السّرديّة، قبؿ أف تظير ىذه 
السّرديّة بشكؿ محتمؿ مف خلاؿ عمميّة وضع المتتاليات، ببساطة أكثر، لكؿّ صورةٍ، 

 .   (ٖٚ٘)أوموف:  ((وحتّى تمؾ المُعدّة لأىداؼ أخرى، ميؿ عفوي لإخبار قصّة
فالمفيوـ والمجرد ))نجد ممؾ الموت يتجسّد بصورٍ مختمفةٍ، وبالعودة لممحكي 

 ((يجبُ أف يتجسّد، أف يظير ماديّا ىنا. وىو يجبُ أف يَمْثُؿَ مع جسد حيّ وأعضاء
، صورةُ شيء عظيٌـ يُدخؿُ الذعرَ في نفسِ سميماف، فيصعقُو، (ٖٖٔ: ٕٓٓٓ)لوسيؼ،

، وىو يقؼُ عمى منكبي ثـ صورة جزء منو مرئي، والجزء الآخر مخفي عف الأنظار
ممؾ آخر يحممُو، ثـ صورة إنساف طبيعي يجمسُ مع سميماف ويتكمماف إلى غروب 
الشّمس، ثـ يختفي، فيعودُ مرة أخرى، ولو صور أخرى منيا صورتو الّتي يقبضُ فييا 

ىذا التنويع في خمؽ الأحجاـ والأشكاؿ والصّور والييآت يجعمنا ))أرواح الكفار. إف 
شخصيّات عجائبيّة تتفاعؿ معيا الشّخصِيّات المرجعيّة، وتدخؿ إلى فعلًا أماـ 

 . (ٖٓٔ)يقطيف:  ((فضاءاتيا الخاصة
لمّا خرج آدم )ص( ))أو يتجسّد آدـ بصورة إنساف عرياف توبخو الملائكة، رُوي 

من الجنة عريان، نظرت إليو الملائكة وقالت: إلينا، ىذا آدم بديع فطرتك أقمو ولا 
بملأ من الملائكة فوبخوه عمى نقضو عيد ربّو، وكان ممن وبخو يومئذٍ تخذلو، فمرّ 

 (،ٕٙ)القزويني:  ((...ىاروت وماروت، فقال آدم: يا ملائكة ربي، ارحموا ولا توبخوا
: ٜٕٓٓ)علاـ،  ((فإف العجائبي لا يممؾ إلّا أفّ يتمبّس الأشكاؿ والأجساد والأشياء))

ف تمثؿ حطّاً واضحاً لو، فكؿّ مجتمع يرسـ ، إف تعرية جسد آدـ أماـ الآخري(ٕٚٓ
داخؿ رؤيتو لمعالـ مفاىيمو حوؿ الجسد، مكوناتو، تعابيره، اتصالاتو، ويعطيو معنى 

يتجسد آدـ بصورة فارغة مما يستره، ويحميو مف  ، فإفّ (ٙ: ٜٜٚٔ)لوبروتوف،  وقيمة
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تو، والجسد بناء النظر، ىو رفضٌ لارتكابو الذّنب، وسخرية مف جسده الّذِي يرى فيو ذا
ومف ىنا منشأ عدد لا يحصى مف التصورات الّتي تسعى لإعطائو ))اجتماعي وثقافي، 

، (ٕٔ)لوبروتوف:  ((معنى، وسبب طابعيا الغريب والشاذ والمتناقض، مف مجتمع لآخر
بالنسبة لمنظرة غير المألوفة الّتي ظير فييا آدـ، والدىشة الّتي جعمت ىاروت وماروت 

و يطمبُ منيـ الرحمة. يخضعُ ىذا العجائبي لتصوّر عربي خالص في يوبخونو، وى
انتياؾ الجّسد وتعريتو، ففي التصوّر العربي أف الجّسد لا ينبغي أف يُكشؼ، أو يُرى، 
 أما في ظيوره فارغ مف السّتر فيو طرد مف القبوؿ الاجتماعي، وعممية اخراج للانتماء.

نحة، ثـ في كؿّ جناح مئة جناح، أو يتجسّد جبريؿ بصورة طائر لو ستة أج
يحمؿُ قوـ لوط بجناحي، ويصعدُ بيـ إلى السّماء، حتّى يسمعُ سكاف السّماء صياح 

 .(ٚ٘)القزويني:السماءالحيوانات والديكة، ثـ يقمبيـ، ويرمييـ مف فوؽ 
أو يتجسّد ىاروت وماروت بصورة جبميف كبيريف في بابؿ أماـ مجاىد زمف 

قال مجاىد:  ...))الحجّاج، تحيطُ بيما سلاسؿ مف الحديد، في سرداب تحت صخرة، 
فنزل الييودي، ونزلتُ معو، فمم يزل يمشي بي حتّى نظرتُ إلييما مثل: الجبمين 

من أعقابيما إلى ركبيما، فممّا العظيمين منكوسين عمى رؤوسيما، وعمييما الحديد 
رآىما مجاىد، لم يممك نفسو أن ذكر المّو تعالى، فاضطربا اضطراباً شديداً حتّى كادا 
يقطعان ما عمييما من الحديد، فيرب الييودي، ومجاىد تعمق بو حتّى خرجا، فقالَ لوُ 

، يتحوّؿ (ٛٙٔ)القزويني:  ((الييودي: أما قمتُ لك لا تفعل ذلك، كدنا والمّو نيمك.
الجسد العجائبي ىنا إلى مكاف لمرعب والخوؼ، والبحث عمّا ىو غريب في الشّكؿ 

إنيا أيضاً سمطة خطابيّة تحوّؿ النماذج "الواقعيّة" إلى كائنات جديدة يمعبُ ))والمظير، 
فييا الخياؿُ دوراً كبيراً بحيث تنفصؿُ تدريجياً عف مرجعِيا الخارجي... إلى أساطير ليا 

في التاريخ الذىني لمكائف في المجتمع العربي الإسلامي. تغذي باستمرار  موقعيا
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أفّ الشّخصِيّة (. بذلؾ نلاحظ ٜٓ: ٜٜٜٔ)الزاىي،  ((استيياماتو الذاتية والعلائقيّة
المتجسّدة في جميع أنواعيا، المتشيّطنة والملائكيّة تتجسّد عف طريؽ الصوت والصورة، 

عدّة، ربّما يعبّر الرّاوي عف طريؽ الكتابة، أو الإشارة،  وقد يتّخذ الصوت أشكالًا وصوراً 
أو غير ذلؾ، أما الصّورة وىي الشكؿ الثاني لمتجسيد، فتكوف في الييئة والشكؿ 
لمكائنات، وىذاف الأخيراف يمثلاف مصدر الرّعب والخوؼ والقمؽ والإدىاش العجائبي، 

يـ الشكؿ والييئة الصوريّة، يعمد الرّاوي إلى رسـ شخصيّات غرائبيّة عف طريؽ تضخ
فأي دمج يحصؿ في السّرْد العجائبي في تكويف شخصيّاتو لا يكوف عجائبيّا إذا فقد 

 ىذاف العنصراف الضرورياف: الصوت والصورة.
 الخاتمة

 :ننتيي ممّا سبؽ إلى
والملائكيّة نلاحظ أف الوظيفة الدينية  بالمقارنة بيف الشخصيّتيف المتشيّطنة-ٔ

مف أبرز وظائؼ الشّخصِيّة الملائكيّة، بأف ىناؾ ىدفا كميّاً يسعى إليو الرّاوي، وىو 
مع ذلؾ ترتبطُ بشكؿ مباشر الوظيفة الاجتماعيّة والجماليّة  السّرْد العاكس لمقدرة الإلييّة.

مختمفة، ولـ يعودنا الحسّ  بالشّخصِيّة المتشيّطنة عف طريؽ خمؽ صراع بيف عوالـ
الطبيعي عمى إدراكيا بشكؿٍ سيؿ مف غير السّرد العجائبي، في ىذه الحالة يظيرُ 
ضعؼ الرّاوي في التبئير الحكائي الّذِي يستعيرُ صفات البشر لمكائنات المتجسّدة مف 
ا غير تغيير عمييا، او تعديؿ كبير، ممّا يجعميا متكمّمة بمساف عصره، وبأسموبو، وىذ

الضعؼ لا يدفعنا في الحقيقة إلى نقد ىذا النوع مف الرّواة؛ لأننا ندرؾ بنحو سيؿ أنو 
 راو ينتمي إلى العصور الوسطى في التفكير.

تمتمؾ الشّخصِيّات المتشيّطنة قدرة خارقة في التأثير تتعطؿ أماميا القوانيف -ٕ
لسفر، السّرقة، التحمّؿ، الطبيعيّة وىي تصؿ إلى غاياتيا بشكؿ سريع، القتؿ، الاغواء، ا
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الظيور والاختفاء المفاجئ، وتتماىا ىذه الكائنات في بعض الأحياف مع الشّخصِيّات 
 الطبيعية، فتصؿُ إلى غاياتيا وأىدافيا.   

إفّ أيَّ صفةٍ يستعيرُىا الرّاوي لمشخصيّات الملائكيّة تجد مكانَيا المناسب في -ٖ
والأحاديث الدينيّة، السّيرة النبويّة، قصص  النّص الديني، القراف الكريـ، الأخبار

الأولياء، والتركيز يكوف عمى الوصؼ أكثر مف الفعؿ، فتتشكّؿ ىذه الشّخصِيّات مف 
الأوصاؼ، ولا قيمة للأفعاؿ في ظيورىا، وفي الغالب يظير الفعؿ في جممة سرديّة 

الصنؼ مف بسيطة يختفي بشكؿ سريع أماـ الأوصاؼ الّتي يُقدّميا الرّاوي ليذا 
الشّخصِيّات، ومف ىنا نجد ارتباط ىذه الشّخصِيّات بالصورة، والشكؿ، والييئة، والحجـ، 
فالملائكة يتفاوتوف بصفاتيـ حسب منزلتيـ في ىذه النّصوص، وفكرة الخير والشّر، 
المدح والذّـ الّتي تتجمّى عند ىذه الشّخصِيّات ىي فكرة دينية بامتياز، لا تقؼ عند 

 ني في الإسلاـ فقط بؿ تعود إلى النّصوص الدينيّة السابقة عمى الإسلاـ.النّص الدي
عمى النقيض مف ذلؾ تتشكّؿ الشّخصِيّات المتشيّطنة مف الأفعاؿ، إفّ الشّخصِيّة 
المتشيّطنة عبارة عف فعؿ نحو النياية، وحتّى حينما تظير ىذه الشّخصِيّات مجاورة 

رُ بأفعاليا لا بأوصافيا، قطع الأشجار، بناء لشخصيّات الأنبياء في المحكي، فيي تظي
 البيوت، السفر، الصراع مع البشر. 

إذا كانت الشّخصِيّات الملائكيّة تجد مصدرىا في النّصوص الدينية، فإفّ -ٗ
الشّخصِيّات المتشيّطنة تجد مصدرىا في حياة الشعوب، وفي صراع ىذه الشعوب حوؿ 

مباشرٍ بالأرض وليس بالسماء؛ وليذا تُضخّـ البقاء والموت، أي إنيا ترتبطُ بشكؿٍ 
ذا أردنا أف نذىب أكثر مف ذلؾ نقوؿ: إفّ  بالأفعاؿ، وتحاطُ بالأحداث المتراكمة، وا 
السماء لا تُدرؾ، ولا يمكف الإحاطة بيا تبقى في حيز الوصؼ، ولا توجد طريقة أخرى 

ودنا إلى نتيجة لموصوؿ إلييا غير الوصؼ والصورة؛ بسبب تعالييا، وىذا الأمر سيق
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أخيرة مما سبؽ إف الشّخصِيّات الملائكيّة دائماً  ثابتة أو ساكنة، اما الشّخصِيّات 
المتشيّطنة متحرّكة وديناميّة، صفة الثبات والسكوف ثنائيّة ميمة في معرفة بناء 

 الشّخصِيّة.
 مصادر البحث:

دار نيضة  ط(-)ب أشكاؿ التعبير في الادب الشعبي،ت(، -إبراىيـ، نبيمة، )ب .ٔ
 .مصر-مصر، القاىرة

، المنظمة العربية ٔترجمة: ريتا الخوري، ط الصّورة،، ٖٕٔٓأموف، جاؾ،  .ٕ
 لبناف.-لمترجمة، بيروت

، دار ٔس/ر، ترجمة وتقديـ: محمد بف الرافو البُكري، ط، ٕٙٔٓبارت، رولاف،  .ٖ
 لبناف.-الكتاب الجديد المتحدة، بيروت

وأخباره، جمع وتحقيؽ وشرح: عمي ذو الفقار  ديواف تأبط شّراً ، ٜٗٛٔتأبط شرّاً،  .ٗ
 لبناف.-، دار الغرب الإسلامي، بيروتٔشاكر، ط

لى الادب العجائبي، ترجمة: الصديؽ بوعلاـ، إمدخؿ ، ٖٜٜٔتودوروؼ، تزفتاف،  .٘
 الرباط.-، دار الكلاـٔط

، ٔتر: عبد الرحماف مزياف، ط مفاىيـ سردية،، ٕ٘ٓٓتودوروؼ، تزفيطاف،  .ٙ
 ؼ.منشورات الاختلا

كتاب الحيواف، تحقيؽ: عبد السّلاـ ، ٜٚٙٔالجاحظ، أبو عثماف عمر بف بحر،  .ٚ
 ، مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحمبي وأولاده بمصر.ٕىاروف، ط

نحو رواية جديدة،ترجمة: مصطفى إبراىيـ مصطفى، ط( -جرييو، الآف روب، )ب .ٛ
 مصر. -دار المعارؼ، القاىرة
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ؽ: د. نعماف محمد أميف طو، دار ، تحقٖط ،ديواف جريرحبيب، محمد،  .ٜ
 مصر. –المعارؼ، القاىرة 

، ٔقاموس مصطمحات النقد الأدبي المعاصر، ط، ٕٔٓٓحجازي، سمير سعيد،  .ٓٔ
 القاىرة.-دار الآفاؽ العربيّة

-بنيات العجائبي في الرواية العربية، مجمة فصوؿ، ٜٜٚٔحميفي، شعيب، شتاء  .ٔٔ
 (. ٖ( ع )ٙٔمصر، ـ)

مصر، -مكونات السرد الفانتاستيكي، مجمة فصوؿ، ٖٜٜٔيناير،ٔحميفي، شعيب، .ٕٔ
 .(ٔع)

العجائبية في أدب الرحلات )رحمة ابف فضلاف ، ٕ٘ٓٓالخامسة، علاوي،  .ٖٔ
 أنموذجاً( رسالة ماجستير، كمية المغات والآداب، جامعة منتوري، قسنطينة.

، دار الشروؽ، ٔعالـ الأدب الشّعبي العجيب، ط، ٜٜٔٔخورشيد، فاروؽ،  .ٗٔ
 مصر.-القاىرة

ط(، افريقيا -الجسد والصورة والمقدس في الإسلاـ، )ب، ٜٜٜٔالزاىي، فريد،  .٘ٔ
 المغرب.-الشرؽ، الدار البيضاء

، مكتبة لبناف ٔمعجـ مصطمحات نقد الرواية، ط، ٕٕٓٓزيتوني، لطيؼ،  .ٙٔ
 لبناف.-ناشروف، بيروت

، ٔد، طرْ ة السّ دب مف منظور شعريّ العجائبي في الأ، ٜٕٓٓعلاـ، حسيف،  .ٚٔ
 منشورات الاختلاؼ، الجزائر.

، دار المدى لمثقافة ٔعاـ مف الفكر النقدي، طمئة  ،ٕٔٓٓالغانمي، سعيد،  .ٛٔ
 .سوريا-والنشر، دمشؽ
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، ٕتشريح النقد، ترجمة: محييّ الديف صبحي، ط، ٕ٘ٓٓفراي، نورثروب،  .ٜٔ
 دمشؽ.-منشورات وزارة الثقافة

 تونس. -، دار محمد عمي لمنشرٔمعجـ السرديات، ط، ٕٓٔٓالقاضي، محمد،  .ٕٓ
جميرة أشعار العرب، حققو وضبطو وزاد في شرحو: ت(، -القرشي، أبو زيد، )ب .ٕٔ

 عمي محمد البجادي، نيضة مصر لمطباعة والنشر والتوزيع.
عجائب المخموقات والحيوانات وغرائب ، ٕٓٓٓالقزويني، زكريا بف محمد،  .ٕٕ

 لبناف.-مي لممطبوعات، بيروت، مؤسسة الأعمٔالموجودات، ط
 مصر.-ط(، دار المعارؼ، القاىرة-)ب ألؼ ليمة وليمة،، ٜٜ٘ٔالقمماوي، سيير،  .ٖٕ
، عيوف المقالات، الدار ٔواية والواقع، ترجمة: رشيد بنحدو، طالرّ ، ٜٛٛٔكولدماف، .ٕٗ

 المغرب.-البيضاء
 ،ٖبنية النص السردي )مف منظور النقد الأدبي(، ط، ٕٓٓٓلحمداني، حميد،  .ٕ٘

 لبناف.-المركز الثقافي العربي، بيروت
انتروبولوجيا الجسد والحداثة ترجمة: محمد عرب ، ٜٜٚٔلو بروتوف، دافيد،  .ٕٙ

 لبناف.-، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروتٕصاصيلا، ط
، دار ٔترجمة: منذر بدر حمو، ط، ٕٓٓٓفمسفة الأسطورة،لوسيؼ، أليكسي،  .ٕٚ

 وريا.س-الحوار، اللاذقية
)برواية اليزيدي عف  شرح نقائض جرير والفرزدؽ، ٜٜٛٔالمثنى، أبو عبيدة معمر، .ٕٛ

وليد محمود خالص،  -السكري عف ابف حبيب عنو(، تحقيؽ: محمد إبراىيـ حور 
 الإمارات. -،  المجمع الثقافي، أبو ظبيٕط
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تجميات العجائبي في مائة عاـ مف ، ٜٕٔٓناصمي، ليمى، وضيؼ، فاطمة الزىرة،  .ٜٕ
-لى جامعة العربي بف مييديإالعزلة لغابريال غارسيا ماركيز، مذكرة ماستر مقدمة 

 اـ البواقي، الجزائر.
سميولوجية الشخصيّات الروائية، ترجمة: سعيد بنكراد، ، ٖٕٔٓىاموف، فيميب،  .ٖٓ

 سورية.-، دار الحوار لمنشر والتوزيع، اللاذقيّةٔط
، ٔكائية في السيرة الشعبية(، طقاؿ الراوي )البنيات الح، ٜٜٚٔيقطيف، سعيد،  .ٖٔ

 المغرب.-المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء
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الغناء -)الاختيارات الفقهية للسيد محمد حسين فضل الله 
 دراسة مقارنة(- أنموذجا

 ظاهر محسن عبد الله
qp1513014@gmail.com 

 أ.د ليمى حسن محمد
 diylysn07@gmail.com 

 كمية العموم الإسلامية / جامعة بغداد
 : ممخصال

تضاربت اراء الفقىاء المسلمين في مسألة الغناء ، حتى انىم لم يتفقوا فيي تحيييي موضيوع الحرمية ،    
فمينىم مين حييرم ومينىم ميين غنيا  الغنيياء ، ومينىم مين بيييي التحيريم بييالهرء ، وا تليء الفقىيياء غيضيا فييي 

لهيييرء الهيييرء ، فيييالهرء فيييي نظييير احييييوم  يييير منضيييبط ، وبيييي ي تليييء مييين بليييي  اليييى غ يييرى ، ووييي  ا
الضابط و  وو عرء الناس او عرء المتشرعة ، والمتشرعة وم الفقىاء ، والفقىاء تبهيا هوي  اللغية ، 

لاصيية تليير ا راء ايمييا  مفىييوم الغنيياء الييى الهييرء مييأي مفىييوم ق يير ميين الناحييية الفقىييية ، فىييو ميي  و 
يير البشير ، صوت يتسالم الهرء بمونه  ناء ، بغض النظر عن غي صفة غ رى له، وما صير من  

الوتريية والىواييية و يرويا ، وويي الموسييقى ، وبيي يميون صيايرا  ا لاتبي يمون صايرا بسيب  اسيت يام 
بي تمون مريحة للنفس غمثر من مثير مين اه ياني البشيرية ، الا ان  فأنىا ، من الحيوان م ب بة الطيور

، فييالمىم فيي الغنيياء وييو الصييوت  القيو  بحرمتىييا  ييير محتمي  ، وتسييميتىا بالغنيياء لا ي لييو مين منا ييية
البشري والموسيقى ، بي يقو  باي  او ي طر ببا  احينا ان الموسيقى ليست  ناء ، ب  نفىيم مين نافي   
غ يييرى ان ا لييي  الموسييييقى ويييي  نييياء ا ا مانيييت مقترنييية بصيييوت بشيييري ، ولا شييير بابترانىيييا بالصيييوت 

نسيية نوعييية بييين الفييريين  نيياء مييان ام ويييرى الهييرء ان ونييار منا  ،البشييري صييارت نيي ءا وابهيييا منييه
موسيقى مقترنة بصوت بشري  نايي ، والمحصلة ان الموسيقى وي الموسيقى في الحالتين ، حتيى ان 
تنيريت عين الغنياء البشيري ، ولي ا فيان الغنياء المنىيي عنيه فيي الرواييات التيي سنهرضيىا لاحقيا ويو مييا 

 .وتناو  ال مر   فقه من يعار  ومنونمان يقُام في بيوت اه نياء والامراء وما مان يرا
 ايلة النوا  . –ايلة الحرمة  –الموسيقى  –الغناء  الكممات المفتاحية :

mailto:qp1513014@gmail.com
mailto:qp1513014@gmail.com
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(The jurisprudential choices of Mr. Muhammad Hussein 

Fadlallah, singing as a model, a comparative study) 

Dhaher Mohsen Abdullah 

qp1513014@gmail.com. 

Laila Hassan 

 dlylyhsn07@gmail.com. 

College of Islamic Sciences / University of Baghdad 

Abstract. 

The opinions of Muslim jurists on the issue of singing conflicted, to the 

extent that they did not agree on defining the subject of prohibition. And is 

the customary custom, whether it is the custom of the people or the custom of 

the female legislator, and the female legislator are the jurists, and the fuqaha’ 

according to the people of the language, and the summary of these opinions is 

to assign the concept of singing to the custom like any other concept from the 

jurisprudential point of view, for it is every sound that agrees with the custom 

by being singing, regardless of any other characteristic. It, and what comes 

from non-humans, may come from the use of stringed and wind instruments 

and others, which is music, and it may come from animals like the chirping 

of birds. It is not devoid of metaphors, for what is important in singing is the 

human voice and music. Someone might say or it comes to one of us that 

music is not singing. Rather, we understand from another window that most 

music is singing if it is associated with a human voice, and there is no doubt 

that its association with the human voice has become a real part of it. ,  And 

the custom considers that there is a qualitative homogeneity between the two 

individuals, whether singing or music associated with a singing human voice, 

and the result is that music is music in both cases, even if it is stripped of 

human singing, and therefore the singing prohibited in the narratives that we 

will present later is what was performed in the homes of the rich and the 

princes And what was accompanied by prostitution and promiscuity and 

drinking alcohol. 

Keywords: singing - music - evidence of inviolability -evidence of 

permissibility. 
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بالجواز لهما المبحث الأول : حقيقة الغناء والموسيقى والأدلة عمى النافين والقائمين 
 )نتت( .

 المطمب الأول : حقيقة الغناء والموسيقى :

 غولا : حقيقة الغناء لغة واصطلاحا :

)اهٌ نية( ماهٌحنية )الغناء( والنمع )اه ياني( تقيو  منيه )تغنًيى(  في اللغة :الغناء -ٔ
و) نٌييييى( بمهًنييييى( ، والغنيييياء بييييالفتو والمييييي النفييييع ، وبالمسيييير والميييييً السييييماع ، وبالمسيييير 

، وبييي  وييو مي  ميين رفييع صييوته ويلا  ، فصييوته (ٖٛٗ / .ت /)الييرا يوالقصير اليسييار 
  عنييييييييييييي الهيييييييييييير   نيييييييييييياء ، ثييييييييييييم بييييييييييييا  : الغنيييييييييييياء ميييييييييييين الصييييييييييييوت مييييييييييييا طيييييييييييير  بييييييييييييه 

 .  (ٖٚٔ /مٜٜٚٔ /) ابن منظور

: ويو  منيري ميي الصيوت لا ميع  * عرّفيه الشييا الانصياري :فيي الاصيطلاح الغنياء -ٕ
 /مٜٓٛٔ /)الانصييياريالترنييييع المطييير  وليييو ميييان ميييع الترنييييع لا يونيييي مونيييه لىيييوا   

ن الغناء وو مي الصوت المشيتم  عليى الترنييع المطير  ا* ، وبا  الشىيي اهو  (ٕٕٔ
 ، او ميييييييييييييييييييييييييييا يسيييييييييييييييييييييييييييمى فيييييييييييييييييييييييييييي الهيييييييييييييييييييييييييييرء  نييييييييييييييييييييييييييياء وان ليييييييييييييييييييييييييييم يطييييييييييييييييييييييييييير 

، وبا  السيي ال يويي :   ان تميون ليه الميفيية ميفيية (ٕٕٔ /مٜٛٚٔ / )اللمهة اليمشقية
اميييييا السييييييي    (ٚ/م ٕٜٜٔ /)ال يييييويي لىويييييية ، والهبييييير  فيييييي  لييييير بالصيييييي  الهرفيييييي  

السيستاني فقا  عن الغناء بانه الملام اللىوي شهرا مان غو نثراً الي ي ييىتى بيه باهلحيان 
المتهارفة عني او  الله  والله  ، وفي مقومية الترنيع والمي له اشما  والهبر  بالصي  

 .(ٓٔ/ مٕٛٓٓ /)السيستانيالهرفي  
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 لغناء والموسيقى : ا بحرمةادلة النافين والقائمين   المطمب الثاني :

 ة القايلين بحرمة الغناء والموسيقى .اولٌا : ايل

 اليلي  اهو  : النصوص القرقنية :

))وَمِنَ النَّاسِ مَن يَشْتَرِي لَىْوَ الْحَيِيثِ لِيُضِ َّ عَن سَبِيِ  اللَّهِ بِغَيْرِ عِلْمٍ اهولى :  ا ية
، با  الطباطبايي في (ٙ)سور  لقمان، صفحة  عََ اٌ  مُّىِينٌ (( وَيَتَِّ َ وَا وُُ وًا غُولَيِرَ لَىُمْ 

تفسير    ن لت في النضر بن الحارث بن علقمة بن ملي  بن عبي اليار بن بصي بن 
ملا  مان يتنر في رج الى فارس فيشتري غ بار الاعانم ويحيث بىا بريشا ويقو  لىم 
سفنييار وغ بار  : إن محميا يحيثمم بحييث عاي وثموي وغنا غحيثمم بحييث رستم وا 

،  (ٕٚٔ/مٕٙٓٓ)الطباطبايي / مهون حييثه ويترمون استماع القرقن   الاماسر  فيست
.....( اللىو: ما يشغلر عما يىمر، ولىو الحييث : الحييث ال ي  لَىْوَ الْحَيِيثِ وبوله ) 

والفنور ، غو بنفسه مالحمايات ال رافية والقصص الياعية الى الفساي يلىي عن الح  
والمها ء فم   لر يشمله لىو  بالملاوي والم اميربما يقارنه مالتغني بالشهر غو 

الحييث ، واما بوله تهالى ) ليض  عن سبي  ا﵀ ....( المراي بسبي  ا﵀ القرقن المريم 
بما فيه من المهارء الحقة الاعتقايية والهلمية و اصة بصص اهنبياء وغممىم ال الية 

هارء وتوونىا في انظار الناس ، وان اللىو يهارض و   القصص ويىيم بنيان ساير الم
  بوله تهالى ) ومن الناس ....( ،  ، وبا  القرطبي:(ٓٚٔ/مٕٙٓٓ)الطباطبايي /    

لىو الحييث : الغناء ، في بو  ابن مسهوي وابن عباس و يروما ، ووو ممنوع بالمتا  
﵀ يشتري  ا لىو غو  ات لىو ... وبا  في ) ليض  عن سبي  ا والسنة ، والتقيير : من

( ا ا شُغ  عن طاعة ا﵀ ، ووو الغناء المهتاي عني المشتىرين ، ال ي يحرر النفوس 
ويبهثىا على الىوى والغ   ، وو ا النوع ا ا مان في شهر يشب  فيه ب مر النساء 
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ووصء محاسنىن و مر ال مور والمحرمات لا ي تلء في تحريمه ، لانه اللىو والغناء 
 .   (ٔٔٗ/مٜٗٙٔ/رطبي)الق  الم موم بالاتفا    

اعتيييرض الفقىييياء عليييى تفسيييير اللىيييو بالغنييياء ، فمييينىم ابييين حييي م ، فقيييا  فيييي رسيييالته :   
﴾ بأنه الغنياء ، فلييس عين وَمِنَ النَّاسِ مَن يَشْتَرِي لَىْوَ الْحَيِيثِ تفسير بو  ا﵀ تهالى ﴿ 

المفسييرين  بهييض بييو  وييو وانمييا ، غصييحابه ميين غحييي عيين تثبييت ولا ، صلى الله عليه وسلمرسييو  ا﵀ 
 يقييييييييييوم بقولييييييييييه حنيييييييييية ، ومييييييييييا مييييييييييان وميييييييييي ا ، فييييييييييلا ينييييييييييو  القييييييييييو  بييييييييييه   مميييييييييين لا

، فضيييلا عييين الا يييتلاء بيييين (ٖ٘ٗ /ٜٓٛٔ /)بييين حييي م اهنيلسيييي القرطبيييي الظييياوري 
المفسرين في مهنيى الغنياء ، فمينىم مين وصيفه بالطبي  واللىيو والنييا  ، وميا شيغ  عين 

صييياء ، فقيييي تميييون  يييلاء لميييراي ا﵀  مييير ا﵀ ، وال رافيييات والاسييياطير و يرويييا مييين الاو 
 حنة في و ا مله  تهالى ، وبا  ابن ح م غيضا   لا

 لونو  : 

 الصحابة من  يروم  الء بي غنه والثاني ،صلى الله عليه وسلماحيوا غنه لا حنة يون رسو  ا﵀ 
يبط  احتنانىم بىا ، هن فيىا ) ومن الناس .....(  ا ية نص غن والثالث والتابهين،

و   صفة من فهلىا مان مافرا بلا  لاء ا ا ات   سبي  ا﵀ و وا ، ولو ان امرغ اشترى 
مصحفا ليض  به عن سبي  ا﵀ ويت    و وا لمان مافرا ، فى ا وو ال ي  م ا﵀ تهالى 

لىو الحييث ليلتىي به ويرّوح ، وما  م بط ع  ون  من اشترى لىو الحييث من اشترى 
نفسه ، لا ليض  عن سبي  ا﵀ تهالى ، فبط  تهلقىم بقو  م  من  مرنا ، وم لر من 
اشتغ  عاميا عن الصلا  بقراء  القرقن غو بقراء  السنن غو بحييث يتحيث به ، غو 
بنظر في ماله غو بغناء غو بغير  لر ، فىو م موم عاص ﵀ تهالى ، ومن لم يضيع 
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)ابن ح م الانيلسي القرطبي  ا من الفرايض بما  مرنا  ، فىو محسن   شيي
 (ٓٙ/الظاوري

وا مِرَامًا  ((الثانية :  ا ية وا بِاللَّغْوِ مَرُّ َ ا مَرُّ ورَ وَاِ   /)الفربان  ((وَالَِّ ينَ لَا يَشْىَيُونَ ال ُّ
ٕٚ): 

ييووم غنيه حي  ، فيشيم  با  صاح  المي ان   ا ا مان الميراي بيال ور تموييه الباطي  بميا  
الم   وم  لىو باط  مالغناء والفحش ، واللغو ما لا يهتي به من اهفها  والابوا  لهيم 

والميراي بيالمرور بياللغو الميرور  –اشتماله على  رض عقلايي _ ويهم نميع المهاصيي 
بأويييي  اللغييييو ووييييم مشييييتغلون بييييه ، والمهنييييى : و ا مييييروا بأويييي  اللغييييو ووييييم يلغييييون مييييروا 

 عيييييينىم منيييييي وين غنفسييييييىم عيييييين الييييييي و  فيييييييىم والا ييييييتلاط بىييييييم ومنالسييييييتىم مهرضييييييين
مناويييي الغنييياء بانيييه الغنييياء ، واللغيييو ويييو الغنييياء  ، وفسييير(ٜ٘ٔ/مٕٙٓٓ)الطباطبيييايي / 

غيضا ، فقي روى الطبري وابن غبي حاتم من طري  محمي بن مسلم با    ا برني إبراويم 
 غبين اصيبو لقيي:  صلى الله عليه وسلمرسيو  ا﵀  بن ميسر  ان ابين مسيهوي مير بلىيو فليم يقيء ، فقيا 

 ولغيوّا  ورا وسيما  ، الغناء عن يبتهيون ال ين عباي  ا﵀ ميح فقي:  بالوا ، مريما مسهوي
 .(ٖٙٙم/ٕٔٓٓ)الطبري /   الغناء تحريم على يلي  و لر ،

)) وَاسْتَفِْ ْ  مَنِ اسْتَطَهْتَ مِنْىُمْ بِصَوْتِرَ وَغَنْلِْ  عَلَيْىِم بَِ يْلِرَ وَرَنِلِرَ ية الثالثة : ا 
 /)سور  الإسراء وَشَارِمْىُمْ فِي اهَمْوَاِ  وَاهَوْلايِ وَعِيْوُمْ وَمَا يَهِيُوُمُ الشَّيْطَانُ إِلاَّ ُ رُورًا (( 

ٙٗ). 

مييين اسيييتطهت غن تستنىضيييه مييين  ريييية ايم غي اسيييتنىض للمهصيييية  بيييا  الطباطبيييايي :
بصييوتر ، ومييأن الاسييتف ا  بالصييوت مناييية عيين اسييت فافىم بالوسوسيية الباطليية ميين  ييير 

)الطباطبيايي /    حقيقة، وتمثي  بما يسا  الغنم و ير  بالنهي  ووو صوت لا مهنى له 
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و ، وبا  الحافظ ال بييي   وما رشحو  غن ابليس غو  من تغنى ، ليو صي(ٛٔٔم/ٕٙٓٓ
، لم تمن فيه حنة ، فما فهله ابلييس يميون حراميا ، عليى ان فيي بهيض الفاظيه انيه او  
من حيا   وليس الحياء حراميا بالاتفيا  ، فيان ايعيوا غن الييلي  ي  عليى اباحية الييعاء ، 
ف رج بيلي  ، بلنا : وبي اليلي  على اباحية الغنياء ، وليم يثبيت مين طريي  صيحيو المنيع 

 .(ٕٚٙ/م  ٖٕٔٓ /)حسن بن عمار   منه 

بْمُييييييونَ * وَغَنييييييتُمْ )) غَفَمِيييييينْ وَييييييَ ا الْحَيييييييِيثِ تَهْنَبُييييييونَ * وَتَضْييييييحَمُونَ وَلَا تَ الرابهيييييية :  ا ييييييية
سيييفيان الثيييوري عييين ابييييه ، عييين ابييين  : بيييا  :  (ٔٙ - ٜ٘ /)سيييور  اليييننم  ((سَيييامِيُونَ 

لنيا ، وفيي روايية  عباس با  : الغنياء ، ويي يمانيية  )بلغية غوي  الييمن(، اسيمي لنيا :  ين
عيين ابيين عبيياس : سيياميون : مهرضييون ، وبييا  الحسيين :  ييافلون ووييو رواييية عيين امييير 
 المييييييىمنين علييييييي بيييييين ابييييييي طاليييييي  ) عليييييييه السييييييلام( ، وفييييييي رواييييييية عيييييين ابييييييي عبيييييياس

، تسييييتمبرون ، فالظيييياور انىييييا واضييييحة فييييي  م المشييييرمين (ٓٗ٘ /مٕٔٓٓ)الطبييييري ، /
لانىم مانوا يرفهون غصواتىم بالغناء حتى لا يسيمهوا القيرقن م افية الييتأثر بيه ، ومحاولية 
احياث ضنيج عنيما يتلو رسو  ا﵀ قيات القرقن المريم ، فقا  غبيو حاميي الغ اليي مهقبيا 

تشييتم  عليييه ، فييان بييي  : ان  ليير    ينبغييي غن يحييرم الضييحر وعيييم البميياء ، هن ا ييية
 بإشيييهاروم، فىييي ا غيضيييا م صيييوص  ملا سيييلامىم صيييوص بالضيييحر عليييى المسيييلمين 

مميية  ا ييةفضيلا عين  ، (ٓٚٙ/ )ال بيييي و نايىم في مهيرض الاسيتى اء بالمسيلمين   
ووييي مهارضيية بالاحاييييث الصييحيحة ، ليي ا فييان ويي ا اليينص القرقنييي فييي تحييريم للتهنيي  

 ماء ، وان ا﵀ تهالى بي  م م  و   الصفات .والضحر وعيم الب

وان صحت يلالتىا على  فأنىاالقرقن المريم ،  بآياتان ايلة المانهين والمحرمين للغناء 
الغناء ، ووو لم يتحق  ، فنصوص القرقن المريم و   بي تحيثت عن المشرمين و نايىم 
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غو تنىي عن الغناء ال الي  وسلومياتىم ، ولم نني قية واحي  فيىا تحريم  لة موسيقية
 من الفحش والس رية وملام السوء ، ونراوم لووا تلر النصوص وس رووا ليعواوم .

 النصوص الشريفة على حرمة الغناء والموسيقى . اليلي  الثاني :

: عن عبيا﵀ بن نبلة ، عن سماعة بن مىران ، عن غبي بصير با  : سألت غبا ٔ
ورِ (( ون  :  عبيا﵀ )ع( عن بو  ا﵀ ع  ؟ (ٖٓ /)سور  الحج  )) وَانْتنَِبُوا بَوَْ  ال ُّ

 .(ٗٗٗم/ٜٕٓٓ)المليني/با  : الغناء 

: عن إبراويم بن ابي البلاي ، عن  يي الشحّام با  غبو عبيا﵀ )ع( :   بيت الغناء لا ٕ
 .(٘ٔ/مٜٕٓٓ)المليني/ تىمن فيه الفنيهة ، ولا تنا  فيه اليعو  ، ولا يي له الملر   

]الامييام الرضييال وبلييت : ان الهباسييي  ميير  : عيين يييونس بييا  : سييألت ال راسيياني )ع(ٖ
انر ترّ ص في الغناء ؟ فقا :   م   ال نيي  ، ما وم ا بلت له ، سألني عين الغنياء ؟ 
فقلت له : ان رنلا غتى غبا نهفر )ع( فسأله عن الغناء ، فقا  يا فلان ا ا مي  ا﵀ بين 

مييييييون الغنيييييياء ؟ فقييييييا  : مييييييع الباطيييييي  ، فقييييييا  : بييييييي حممييييييت   الحيييييي  والباطيييييي  فييييييأنى ي
 .(ٕ٘ /مٜٕٓٓ)المليني/

: محمييي بييين عليييي بييين الحسييين بيييا  :   سيييأ  رنييي  علييي بييين الحسيييين )ع( عييين شيييراء ٗ
نارييية لىييا صييوت ، فقييا  : مييا علييير لييو اشييتريتىا فيي مرتر الننيية ، يهنييي بقييراء  اليي  قن 

 ٕٗٓٓ /)الحير الهياملي      اء فمحظيور وال وي والفضاي  التي ليست بغناء ، فميا الغني
 .(ٕ٘ٗ/م

ا﵀ بين الحسين، عين عليي بين نهفير، عين غ ييه بيا :   سيألته عين الغنياء،  : عن عبي٘
 و  يصلو في الفطر والاضحى والفرح؟ 
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 .  .(٘/ م ٕٗٓٓ /)الحر الهاملي    با  : لا بأس ، ما لم يهص به 

البلاي با  : بلت هبي الحسن اهو  : عن محمي بن الحسين ، عن إبراويم بن ابي  ٙ
)ع( نهلت فيار ان رنلا من موالير عني  نوار مغنيات بيمتىن غربهة عشر الء 

   .يىا ، ان ثمن المل  والمغنية سحتيينار ، وبي نه  لر ثلثىا ، فقا  : لا حانة لي ف
 (ٕٙٗ)الوساي  : با  نوا  مس  النايحة بالح  لا الباط  /

، عن سهيي بن محمي الطاوري عن ابيه ، عن ابي عبيا﵀ )ع( : عن ابن فضا   ٚ
با  :   سأله رن  عن بيع النواري المغنيات ، فقا  : شراىون وبيهىن حرام وتهليمىن 

  .(ٚ /)الوساي  : با  نوا  مس  النايحة بالح  لا الباط مفر واستماعىن نفا   

لمفض  : حيثنا  الي بن  موان : روى الب اري : حيثنا مسيي : حيثنا بشر بن ا ٛ
 فنلس عليّ، بنُي حين في   صلى الله عليه وسلمبالت الربيع بنت مهو  بن عفراء: ناء النبي : با 
 من بت  من وينيبن باليء يضربن لنا نويريات فنهلت مني، ممنلسر فراشي على
 ، و   يعي   صلى الله عليه وسلمي يهلم ما في  ي ، فقا  نب وفينا: احياون بالت ا  بير، يوم غبايي
 (ٜٙٗ /)الب اري     تقولين منت بال ي وبولي

 غمتييي ميين نيياس ليشييربن:  صلى الله عليه وسلم: عيين ابييي ماليير الاشييهري بييا  :   بييا  رسييو  ا﵀  ٜ
 ا﵀ ي سيء ، والمغنييات بالمها ء رىوسىم على يه ء ، اسمىا بغير يسمونىا ، ال مر
 وال نا ير  القري  منىم وينه  ، اهرض بىم

 .(ٜٕ٘و  ٕٕٚ /)البيىقي،  (ٕٖٓ /)الل مي الشامي و الطبراني  
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 لغناء والموسيقى: القايلين بنوا  اايلة  ثانيا :

 باليفوء يضربن وون اهنصار من بنوار مر صلى الله عليه وسلم: عن انس غن رسو  ا﵀ ٔ
 :ويقلن

 نحن نوار من بني الننار            يا حب ا محمي من نار

(   يحبمم بلبي غن يهلم ا﵀)  غ رى رواية في ووي ، فيىن بارر اللىم صلى الله عليه وسلمفقا  النبي 
 .(٘ٙ /مٜ٘ٛٔ /)الطبراني 

: روى غبو نهفر الطبري في الرياض النضر ، عن ابن الفض  ابن الحبا  النمحي ٕ
 والنساء الميينة صلى الله عليه وسلمبا  : سمهت ابن عايشة عن ابيه با  : لما بيم رسو  ا﵀ 

 ولون :يق والولايي

 طلع البير علينا            من ثنيات الوياع

 ٜٗٛٔ /)البيىقي ،   (ٓٛٗ)الطبري /  ون  الشمر علينا         ما يعا ﵀ ياع 
 (ٙٓ٘/م

: با  غبو الفرج الاصفىاني   غ برني محمي بن م يي بن غبي الا ور والحسين بن ٖ
 يحيى بالا :

حيثنا حماي ابن إسحا  عن ابيه عن ابن الملبي عن ابيه وابن مسمين ، با  إسحا  : 
وحيثني الميايني والىيثم بن عيي عن صالو بن ميسان ، ان غبان بن عثمان وفي على 
عبي الملر بن مروان ، فأمر  على الحنا  ، فابب  حتى ا ا ينا من الميينة ، تلقا  غولىا 

 رج مهىم طويس ، فلما رق  سلم عليه ثم با  له : و رج اليه اشرافىا ، ف 
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غيىا اهمير ، اني منت غعطيت عىيا لين رغيتر غميرا ، ه ضبن ييي الى المرفقين ، 
 ثم غ يوا باليء بين ييير ؛ ثم غبيى عن يفه وتغنى بشهر  ي نين الحميري :

 ما با  غولر يا ربا            را مأنىم  ضا  

ن يطير ، ثم نه  يقو  له : حسبر يا طياووس ، ولا يقيو  ليه : فطر  غبان حتى ماي غ
يا طويس ، لنبله في عينيه ، ثم با  له : انلس فنلس ، فقا  له ابيان : بيي  عميوا غنير 
مافر ، فقا  : نُهلت فييار ، وا﵀ انيي هشيىي غن لا اليه الا ا﵀ وغن محمييا رسيو  ا﵀ ، 

ت ، فقييا  : فأنييت غمبيير غم عمييرو بيين وغصييلي ال مييس وغصييوم شييىر رمضييان وغحييج البييي
عثمان ؟ ومان عمرو غ ا غبان هبييه وغميه ، فقيا  ليه طيويس : غنيا وا﵀ نُهليت فيياءر ، 
مع نلايي  نسياء بيومي غمسير بي يولىن ييوم ُ فيت غمير اليى غبيير الطيي  ، فأسيتحيا غبيان 

 . (ٜٕٔ/ م ٜٜٔٔ /)غبو الفرج الاصفىاني ورمى بطرفه الى اهرض

 ، عن علي بن الحمم ، عن مالر بن عطيه ، عن غبي حم   )ع( با  : وبالإسناي: ٗ

 مناحة غباموا بي المغير  ق  ان صلى الله عليه وسلممات الوليي بن المغير  فقالت : ام سلمة للنبي 
أت ومانت من حسنىا مأنىا نان ، ومانت يلىا فلبست ثيابىا وتى فأ ن ، اليىم فأ و 

قيت بطرفيه  ل الىا ، فنيبت ابن عمىا بين ا ا بامت فأر ت شهروا نلّ  نسيوا وع
 : فقالت صلى الله عليه وسلمييي رسو  ا﵀ 

 غنهى الوليي بن الوليي              غبا الوليي فتى الهشير  

 حامي الحقيقة ماني             يسمو الى طل  الوتير  

 بي مان  يثا في السنين        ونهفرا  يبا ومير  

 (ٕٚٗ/ مٕٗٓٓ /)الحر الهاملي  شييا . با  ولا ،  لر صلى الله عليه وسلمفما عا  رسو  ا﵀ 
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ا﵀ بن  ، عن احمي بن محمي ، عن البربي ، عن عبي بإسناي : عن محمي بن الحسن ٘
الحسن الييينوري بيا  : بليت هبيي الحسين )ع( : نُهليت فييار ميا تقيو  : فيي النصيرانية 

 لير بلييلا غشتريىا وغبيهىا من النصراني ؟ فقا  : اشتر وبع بلت : فأنمو ، فسيمت عين 
ثييم نظيير اليييُّ وبييا  : شييبه الا فيياء : وييي ليير حييلا  بييا  : بلييت : نُهلييت فيييار فأشييتري 
 المغنيييية غو الناريييية تحسييين غن تغنيييي غرييييي بىيييا الييير   لا سيييوى  لييير ، بيييا  : غشيييتر وبيييع

  .  (ٙٛم/ ٕٗٓٓ /)الحر الهاملي 

غفهيا  محرمية ، فاي من و   الروايات ان علة تحريم الغناء وو ا ا مان مشيتملا عليى ي  
فيان لييم يتضييمن شيييا ميين ويي   اهفهييا  نيا  ، وحينييي  فييلا ونيه لت صيييص نييوا  الغنيياء 
فييي حييالات  ء الهييرايس وفيييي  ييير  ميين المناسيييبات التييي وريت فييي الرواييييات ، الا ان 
يقييا  ان بهييض اهفهييا  لا يلييي  بيي وي المييروءات غن مييان مباحييا ، وعلييى ويي ا فييلا بييأس 

ليييى اشيييهار المتضيييمن بييي مر الننييية والنيييار والتشيييوي  اليييى يار بسيييماع الغنييياء المشيييتم  ع
القييييرار ، ووصييييء نهييييم ا﵀ الييييوفير  و ميييير الهبييييايات والتر ييييي  فييييي ال يييييرات وال وييييي فييييي 
الغانيات ونحو  لر ، مما في رواية الامام علي بن الحسين  ين الهابيين )ع( التيي مير 

 ين ي شييون ربىيّيم ثييم تلييين  مروييا ، فقييي يمييون مييلام بهييض الغنيياء تقشييهر منييه نلييوي اليي
نلويوم وبلوبىم الى  مر ا﵀ ، ووي ا بيي يميي  الغنياء الباطي  مين  يير  ، ووي ا ميا يتغنيى 

 به المتصوفة في محافلىم اليينية .

ان مري ال لاء القايم بين الفقىاء في مسألة الغناء ، له غسبا  منىا ان موضوع الغناء 
والاحاييث  ا ياتيه ، م لر اننا نفتقي ما  ا   ير واضو المهالم في  ونية الفق

الصريحة التي تحيي التهرء المام  للغناء ، وعلى و ا ينتج وي تلء الاستنباط الفقىي 
ب ص الغناء ، فمثلا ان ونار ونىات نظر او رىية فقىية لاحي الهلماء انه يهتقي بان 
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س اللىو والتسلية فتقرغ ال اصة بمنال واهناشييالغناء يهني الانغام والانماط الموسيقية 
 فقط فيىا ، فى   محرمة حتى لو برغت في  ير و   المنالس .

يبقى في النىاية اشما  حو  مسألة الصوت المطر  غو الترنيع بالصوت ال ي يمون 
علة للتحريم عني بهض الفقىاء ، ولمن ميء نوف  بين ما روي من النىي عن التغني 

بالقرقن بالحان غو  الفس  ، مع ان مضمون القرقن وو الح  ، حيث ان الروايات التي 
متونه الى وابع  اص ووو القرقن لا يناسبه غي  تطربت لى ا النىي ، ان النىي فيىا

لحن ، فقي تمون بهض الالحان س رية واستى اءا بالقرقن ، فتمون محرمة من و ا 
النان  ، ومن و   الروايات ما روا  محمي بن يهقو  ، عن علي بن محمي عن إبراويم 

( با  :   با  اهحمر عن عبيا﵀ ابن حماي  عن عبيا﵀ بن سنان عن غبي عبيا﵀ )ع
 وغو  الفس  غو  ولحون وايامم وغصواتىا الهر  بالحان القرقن غبرىا:  صلى الله عليه وسلمرسو  ا﵀ 

من بهيي غبوام يرنهون القرقن ترنيع القرقن والنوح والروبانية ،  سينيء فانه ، المباير
م  ٕٓٓٓ /)الما نيراني  لا ينو  ترابيىم ، بلوبىم مقلوية وبلو  من يهنبه شأنىم    

، وو ا الحييث ضهّفه الالباني في ) ضهيء النامع ( ، وبا  ابن النو ي : و ا  (٘ٗ/
 .(ٔٔٔ/م  ٕٜٛٔ /) ابن النو ي  حييث لا يصو 

فالرواية ليس فيىا ظىور في الحرمة ال اتية للون  اص من الالحان ، فا ا مان ا﵀  
يح  الصوت الحسن في تلاو  القرقن المريم ، بي يمون مشتملا على الترنيع ال ي بي 

 .بالح ن ال ي ين   الاسماع اليه يمون برينة في حسنه ، فضلا عن براءته 
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 الغناء والموسيقى . المبحث الثاني : موقف الفقهاء من

 اراء فقهاء الإسلام في الغناء والموسيقى: المطمب الأول : 

   با  المفيي :   مس  المغنيات حرام ، وتهلّم  لر وتهليمه حرام في شرع الإسلام  
، وبا  ابن ايريس :   ولا بأس بأنر المغنيات في الاعراس ا ا لم (ٛٛ٘ /)المفيي 
 /)الحلي على ما روي ، والاظىر ان الغناء محرم ممن مان     باهباطي يغنّين 
، وو ا الرغي موافقا لما سبقه الطوسي في الغناء ، ا  با    لا بأس (ٕٗٗ /م  ٜٜٛٔ

، ولا يي لن على الرنا  ، ولا يي    باهباطي بأنر المغنّية في الاعراس ا ا لم يغنّين 
، (ٖٙٗ /) ابن البراج   ، وبا  ابن البرّاج بالمراوة (ٖٓٔ /)الطوسي  الرنا  عليىن   

، واستثنى السيي (ٕٓٛ /)الحلبي    و و  غبو الصلاح الى تحريم الغناء مله 
السيستاني من حرمة الغناء  ناء النساء في الاعراس ا ا لم يضم اليه محرم ق ر 
مالضر  بالطب  والتملم بالباط  ، وي و  النساء على الرنا  ، وسماع اصواتىن 

 /مٜٕٓٓ/ )المساي  الشرعية الميسّر  في الهبايات والمهاملات  المون  لتىييج الشىو  
ٕٓٗ)  . 

موابء فقىاء الم او  الإسلامية اه رى من الغناء والموسيقى فقي تفاوتت، ولمن غما   
 الا ل  منىا  و  الى النوا ، فقي با  الحافظ ال بييي في متابه )الاتحاء(:

  انه غبو حنيفة وسفيان الثوري سيلا عن الغناء فقالا : ليس من المباير ولا من غسوا 
، وبي  عم بهض (ٕٚ٘)ال بييي/  الهقي غيضاً   الصغاير ، وحما  ابن عبي ربه في 

با  بحرمة الغناء مطلقا ،  حنيفة المتأ رين والمتقيمين مالنووي والونشريسي ، ان غبا
حنيفة برييا ، وان نسبة الاباحة  با، ب  ان ا با لاتويهتبر  من ال نو  ولو لم يقترن 

و مر  (ٗٚ)الونشريسي /   ،(ٕٛٔ/ مٕٜٚٔ /)النووي    اليه غولى بالتصيي  والقبو  
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ابن عبي البر ان ابي حنيفة با  : ا ا حضر الوليمة فوني فيىا لهبّا ، فلا بأس غن 
، ولم يتف  غيمة الحنفية على بو : (ٓٛٔ /مٜ٘ٛٔ /)الملو اني  ينلس ويأم 

 بالاتي : قرايىمب صوص الغناء ، فنل ص 

القاضي غبو يوسء تلمي  ابي : با  البهض من غيمة الحنفية بالنوا  مطلقا، منىم ٔ
 حنيفة 

: با  البهض منىم بالنوا  ا ا لم يمن مقصويا به اللىو، ولم تصاحبه الات مالهوي ٕ
 و ير  وربص وملام فاحش ، مابن ننيم والماساني وابن عابيين .

 ، مصاح  الىياية وصاح  البناية.بإطلا من غيمة الم و  بانه مهصية  افتى: ٖ

 ) شمس اليين .ا لات: غنا  بسم منىم الضر  باليفوء والقضي ، وتحريم ساير ٗ
)الماساني ،   (ٜٕٗ/م ٕٜٜٔ /)بن عابيين،   (ٚٛ)المصري /،   (ٕٖٔ / مٕٓٓٓ/
 (ٜٕٙ / مٜٙٛٔ/

الاباحة ، –المراوة -نُس  لموبء الامام مالر من الغناء ثلاث غبوا  وي : التحريم 
 :نيوا في نسبتىا اليه الى ما يأتيلماء واستهنسبىا اليه بهضا من اللاباحة بي فقوله في ا

   سُي  مالر عن الرن  ييعى الى الصنيع، فيني فيه الله  غيي  ؟ 

با  : ان مان الشيء ال فيء مث  اليء والمبَر] الطب ل ال ي يله  به النساء ، فما 
، اما من نس  اليه المراوة فاستي  بأن    (ٖٔٗم/ٜٛٛٔ /)القرطبي غرى به بأسا

سحنون با  في الميونة   مان مالر يمر  اليفاء والمها ء ملىا في الهرس ، و لر غني 
،  باهلحانسألته عنه فضهفه ولم يهنبه  لر ، وغيضا با  ان مالر مر  براء  القرقن 

لمن غنا  و  (ٔٔ)ابن رشي /  ، (ٜٖٚم/ٜٜٗٔ)ابن مالر /  فميء لا يمر  الغناء  
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الهلماء على  لر وبالوا :   المشىوران عمله ]يقصي الغناءل وحضور  ناي  للرنا  
   والنساء ....ووو م و  مالر ، الا انه مر  ل ي الىيية من الناس غن يحضر الله    

، واما من نس  اليه التحريم في الغناء ، فنقلوا ان الالباني (ٖٔٗم/ٜٛٛٔ /)القرطبي 
غبو بمر ال لا  في الامر بالمهروء وابن النو ي بالسني الصحيو عن با  :   روى 

با  : سألت مالر بن انس عما  -ثقة من رنا  مسلم –إسحا  بن عيسى الطباع 
   ، (ٓٓٔ /)الالباني     يتر ص فيه غو  الميينة من الغناء ، فقا  : انما يفهله الفسا   

ين بسماع الغناء ر ينة ان غولىا مشىو ولمن المشىور في المي(ٕٗٗ /مٕٔٓٓ)النو ي/ 
والمغنيات ،ولمن مونوي في الميونة الهبار  الصحيحة ووي   مر  مالر ان يبيع الرن  

، و لاصة موبء م و  (ٜٖٛم/ٜٜٗٔ)ابن مالر /النارية ويشترط انىا مغنية    
 مالر ابن انس:

 في الهرس وحي .: نوا  الغناء المصحو  باليء في الافراح واليء والطب  والبو  ٔ

 : نوا  اليء في الهيي وال تان .ٕ

،   (ٗٙٔ) المالمي / ، (ٖٔٗ)ابن رشي / : نوا   ناء النساء في بيوتىن مطلقا ٖ
 ويممن مرانهة مصنفات المالمية للتوسهة .  (ٖ٘م/ٜٕٓٓ /)ال رباني

،  با  الشافهي في الغناء   الرن  يغني فيت   الغناء صناعته ، يىتى عليه ويأتي له
ويمون منسوبا اليه مشىورا به مهروفا والمرغ  : لا تنو  شىاي  واحي منىما ، و لر غنه 
من اللىو الممرو  ال ي يشبه الباط  ، وانه من صنع و ا مان منسوبا الى السفه 
وسقاطة المروء  ، ومن رضي بى ا لنفسه مان مست فا ، وان لم يمن محرما بين 

ه اليه ، ومان انما بهرء بانه يطر  في الحا  ، التحريم ، ولو مان لا ينس  نفس
 فيترنم فيىا ولا يأتي ل لر ولا يىتى عليه ولا يرضى به ، لم يسقط شىايته وم لر المرغ    
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صار ممرووا مث  ان يت   احي  بأمور، والغناء ا ا ابترن   (ٜٕٓ/مٜٓٓٔ)الشافهي /
الغناء صنهة وحرفة ، وان ينتمع الناس على الغلام والنارية المغنيين ، وان يمون 
ونار ايمان على حضور منالس الغناء والطر  ، ا ن الغناء عني الشافهي مباح 

 التي  مرناوا غعلا  ، وا تار نمىور المالمية القو  باهمورويني   ، ويمروه ا ا ابترن 
باباحة الغناء للرنا  والنساء في الافراح و يروا ولمن ضمن ضوابط منىا عيم ات ا   
حرفة ومىنة ، ولا ييُمن عليه وان لا يتضمن الفحش وال لاعة وفساي ، وان لا يمون 

   اننبية عن السامع ، فنمىور الشافهية على م و  امامىم ولم ي الفو   غمرغ المغني 
 ٖٜٛٔ /)الىيتمي،   (ٖٓ٘ - ٖ٘ٛ)الماوريي/،   (ٕٗ٘)النووي /،   )المنموع(

 .(ٕٕٓم/

اضطربت الابوا  في موبء الامام احمي من الغناء ، و لر لتهيي الروايات عنه ، فقي   
با  ابن النو ي :   اما م و  غحمي رحمه ا﵀ ، فانه مان الغناء في  مانه انشاي 

انىم لما مانوا يلحنووا ، ا تلفت الروايات عنه ، فروى عنه ابنه  بصايي ال وي ، الا
يهنبني ، وروى عنه إسماعي  بن  عبيا﵀ انه با  :   الغناء ينبت النفا  في القل  ، لا

إسحا  الثقفي انه سي  عن استماع القصايي فقا  : امروه وو بيعة ، ولا ينالسون ، 
يير بيعة ، فقي  له : انه يرب  القل  ، فقا  : وروى عنه غبو الحارث انه با  :   التغ

، فى   الرواية فيىا مراوة للغناء فضلا عن ما روي (ٕ٘ٓ /مٕٔٓٓ /)النو ي وو بيعة
 يروا لليلالة على مراوية الغناء ، فمون  الروايات التي استي  بىا على الاستشىاي 

 على موبء الامام احمي من الغناء ، تمون النتينة :

 الغناء المصحو  باليء في الاعراس وال تان واثناء بيوم الغاي  .: يستح  ٔ

 : ينو  ضر  اليء في الحر  و ير ممرو  .ٕ
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   يستح  الغناء ال الي من المنمرات  اصة في ال فاء .ٖ

يشتم  الغناء على  : نوا  تهلم الغناء بشرط عيم ات ا   صنهة وحرفة ، وان لاٗ
النىايية في استقراء اراء الفقىاء اهربهة انىم اباحوا الملام الفحش والسوء ، والمحصلة 

 الغناء ، ولمن ضمن ضوابط وشروط اشرنا لىا في ما تقيم من ملام .

 الا تيار الفقىي للسيي محمي حسين فض  ا﵀ في الغناء والموسيقى : المطل  الثاني :

لالة على حرمة يرى السيي محمي حسين فض  ا﵀ ليس ثمة اية في القرقن المريم لىا ي
التي يلت على تحريم ال مر غو الميسر، ل ا فانه ينه   ا ياتالغناء بهنوانه مما في 

القرقن المريم مرنها واما في تلر المسألة عني يراستىا مما غشرنا الى  لر عني يراسة 
 منىنيته الفقىية.

حرمون للغناء القرقنية التي  مرناوا في اهيلة التي استي  بىا الم ا ياتنشير الى 
( والى الروايات التي اشارت الى  ٛٔ-ٙٔاهنبياء/-ٙلقمان /-ٕٚالفربان/-ٖٓالحج/)

، فيرى السيي محمي حسين فض  ا﵀ ان    اهص  في حرمة الغناء وو  ا ياتو   
ا يات القرقنية ، وما وري من الروايات فىو في مقام التطبي  ، ووي تشير الى و ا 

يممن فىمىا بمه   عن ا يات القرقنية ، وعلى ضوء و ا اهص  اهص  ، ول لر لا 
يرى ان حرمة الغناء لم تمن لنىة عنوانه بنفسه وب اته ، وانما حرمته لنىة صي  

عنوان بو  ال ور عليه ، غو لىو الحييث للأضلا  عن سبي  ا﵀ تهالى ، وم  ما وري 
، وعليه فا ا مانت و   الروايات  ا ياتفي الروايات منها فىو ناظر الى ميالي  و   

ظاور  في مهان مهينة ، فلابي من حم  و   الروايات على تلر المهاني الظاور  في 
  القرقنية ، وتمون الحرمة م تصة بما مان يصي عن سبي  ا﵀ ويشغ  الناس    ا يات

 .(ٕٛٔ /)الحسيني
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:   لم يحرم الإسلام الغناء بشم  مطل  ، ب   يقو  السيي محمي حسين فض  ا﵀  
ونار  ناء محرّم وق ر محل  ، فالمحرم وو : المشتم  على الملام البهيي عن الح  
والمتضمن للباط  وبو  ال ور ولىو الحييث ال ي يصي عن  مر ا﵀ وسبيله ، ونهني 

ي فيىا تغ   الت ماهبوا ب لر ما يحث على الفساي ويثير الغراي  ويحرّر الهنء ، 
بالمرغ  ، والحث على الحرام والفنور واثار  الغراي  الننسية ليى الانسان ، و صوصا 
ما لو انضم اليىا الموسيقى المثير  للشىو  ، اما الغناء المحل  فىو : المشتم  على 
ملام الح  وال ير والمهاني الإنسانية الروحية والانفتاح على ا﵀ والش صيات 

 فنميهه ،( السلام عليىم) البيت وغو  صلى الله عليه وسلمبير  ، ومنىا ميايو النبي الإسلامية الم
 بطريقة فيلت لو ما  لر في بما ، للشىوات المثير  الموسيقى يصاحبىا لم ان ناي 

     الييني غو الثوري الحماس على المنفتحة غو ، الىايية الموسيقى مع ، المواوي 
ع محمي حسين فض  ا﵀ ( في الهبايات )المساي  الفقىية ) طبقا لفتاوى السيي المرن

 ، وغنا  عن سىا  : لما ا حرم ا﵀ الغناء ؟ :(ٖٖ /مٕٓٔٓ /والمهاملات

  التحريم ناشئ من الغناء بي يصي  عليه عنوان الباط  غو لىو الحييث غو بو  ال ور 
بي ، وو   الهناوين لا يح  ا﵀ تهالى صيوروا عن الانسان ، ول ا فقي حرمىا عليه ، و 

نص القرقن على  لر في عي  مواضع ، هن اهسلو  الغنايي بي ينه  الباط  مىثرا 
في النفس امثر من القراء  الهايية له ، مما ان اللحن ا ا مان مثيرا للغراي  بي يىيي 

الحالة الننسية المنحرفة ، ما بي يىيي الى الوبوع في  توىالى نتايج سلبية على مس
فقىية ) طبقا لفتاوى السيي المرنع محمي حسين فض  ا﵀ ( في )المساي  ال ال نى    

، ويممن ان نتهرء على بهض اهنوبة على (ٖٗ /مٕٓٔٓ /الهبايات والمهاملات
 الاستفتاءات التي وريت اليه في مساي  الغناء:
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:   ماوي الضابطة لاعتبار الا نية لىّوية غو  ير لىّوية :    الضابطة في حرمة ٔ
اشتمالىا على المضمون الباط  ، او مون لحنىا وطريقة غيايىا متناسبة مع الغناء 

منالس الفس  والمهصية ، بحيث ت رج الانسان عن توا نه ال لقي غو تمون مثير  
 للغراي  الننسية  .

:  و  ينو  سماع الشهر ان مان محتوا  علميا غو يينيا غو وطنيا ، في حا  تضمن ٕ
 ة ؟ بهض المقطوعات الموسيقي

 لا مانع من  لر ا ا مانت الموسيقى  ير مثير  للغري   .

الغنايية ؟ لا ينو  بيع ما اشتم  منىا على الغناء  باهسطوانات:  و  تنو  المتانر  ٖ
 المحرّم .

 الموسيقية ؟ ا لات:  و  ينو  تهلم اله ء على ٗ

تي لا تثير الموسيقية ل صوص الالحان المحللة ال ا لاتينو  تهلم اله ء على 
 الغراي  .

:  و  ينو  الضر  على اليء ؟ الضر  على اليء بطريقة الموسيقى المحرمة ٘
 ير ناي  ، ووي ما مانت تثير الشىوات غو تتناس  مع منالس الفس  والمهصية ، 

 وان لم تمن م لر فىي ناي   .

اء وانشاي  :  و  ينو  الغناء في الاعراس ؟ ينو  للنساء  اصة الاستماع الى الغن ٙ
والتشبي  بالننس  غ  في حف   فاء الهروس الى  ونىا ، بما يشتم  على الفاظ ال

 الا ر .
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:  و  يحرم الاستماع الى موسيقى الرا  والرور غني رو  ؟ يحرم الاستماع الى ٚ
 الموسيقى المثير  للغراي  والتي ت رج الانسان عن توا نه مىما مان اسمىا غو نوعىا .

الموسيقية في اهناشيي السلامية ، غي اي ا  النغم  ا لات  استهما      و  ينو ٛ
الموسيقية المشترمة ينو  استهمالىا في ع ء الموسيقى  ا لاتعلى الانشوي  ؟ 

المحللة ، ويحرم استهمالىا في ع ء الموسيقى المحرّمة ، والمقصوي بالموسيقى 
مساي  الفقىية ) طبقا لفتاوى السيي )ال   المحرمة وي تلر التي تمون مثير  للشىوات . 

 . (ٔٗ - ٖٗ /مٕٓٔٓ/المرنع محمي حسين فض  ا﵀ ( في الهبايات والمهاملات 
 

 الخاتمة :
 انتىيت في و ا البحث الى نتايج منىا :

ان الغناء عني السيي محمي حسين فض  ا﵀ ، لم يحرمه الإسلام بشم  مطل  ،  .ٔ
محل  ، فالمحرم ما مان بهنوان الباط   ب  انه يقو  ان ونار  ناء محرم وا ر

وما يىيي الى ال نا ، والبهيي عن الح  وما اشتم  على الملام الباط  
 والفاحش مقو  ال ور وما ي  على الفساي واثار  الغري   الننسية .

 ان تهلم اله ء على الالات الموسيقية ناي  عني السيي محمي حسين فض  ا﵀  .ٕ
 ات المثير  للغراي  .سطوانعيم نوا  المتانر  بالا .ٖ
با  المثير من الفقىاء بنوا  الغناء الملت م ال الي من الفواحش  لا   .ٗ

 استنباطاتىم من نصوص الشريهة الإسلامية .
نوا  الغناء والانشاي في المناسبات اليينية التي يمون محتواوا الحث على  .٘

 اليين والىياية والهم  الصالو ، واطاعة ا﵀ ورسوله .
 يصير من الصحابة رفض للغناء الملت م ب  مان عنيوم مح  ببو   . لم .ٙ
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ونوي بهض ال لاء في اباحة الغناء في عصر اتباع التابهين نتينة لنىلىم  .ٚ
 بايلة نوا  الغناء .

 نوا  الغناء باستهما  بهض الالات ماليء . .ٛ
 ونوي مثير من اراء فقىاء الإسلام القايلة بنوا  الغناء بيون الة في بهض .ٜ

 المناسبات مالت مير بالموت واناشيي ح  الوطن .
اعتمايا على روايات بي تمون ضهيفة بو  بهض الفقىاء بتحريم الغناء مطلقا  .ٓٔ

 السني .
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 .مصر: يار المت  المصرية -القاور  (.Ed ,البريوني وا رون

 .(.ed ٕط) بيايع الصنايع في ترتي  الشرايع .(مٜٙٛٔللىنر /1406) .الماساني , ع
 .الهلمية ،يار المت  

 ,(ٗم. م. ) .(.ed ٔط) التمىيي في غصو  الفقه .(مٜ٘ٛٔ-وي1406) .الملو اني , م
Ed.) حياء التراث الإسلامي نامهة غم القرى  .(37) مرم  البحث الهلمي وا 

لبنان: يار التهارء  –بيروت  . فروع المافي .(مٜٕٓٓه/1430 ) .المليني
 .للمطبوعات

 المهنم المبير .(.n.d) .وي( , غٖٓٙالطبراني )المتوفى:  & ,.الل مي الشامي, س
 .القاور : ممتبة ابن تيمية (.Ed ,ح. السلفي) .(.ed ٕط)

 .اصيار نامهة الننء .(مٜٛٚٔه/1398 ) .اللمهة اليمشقية

يار احياء التراث  .(.ed ٔط) : شرح غصو  المافي .(ه1421) .الما نيراني , م
 .الهربي للطباعة والنشر ،

  .الحاوي المبير .(.n.d) .ماورييال

 .(.n.d) .المنموع

-1) .(.ed ٔط) المساي  الشرعية الميسّر  في الهبايات والمهاملات
 .بيروت: يار المرتضى .(مٜٕٓٓوي/1430



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
                              

 

 
297 

المساي  الفقىية ) طبقا لفتاوى السيي المرنع محمي حسين فض  ا﵀ ( في الهبايات 
لبنان: يار الملار للطباعة  – بيروت .(مٕٓٔٓ -وي 1431) .والمهاملات

 .والنشر

يار  .(.ed ٕط) البحر الراي  شرح من  اليباي  .(ي.ت) .وي(,  ٜٓٚالمصري )
 .المتا  الإسلامي

 .ايران: مىسسة النشر الإسلامي .المقنهة .(.n.d) .للىنر (, أٖٗالمفيي )ت
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 تقىيم الدراسات العليا )برنامج الماجستير(
 في كليات جامعة ميسان من وجهة نظر الطلبة

 كطفان الشونأ.د. هادي                رشا عبد الحسين صاحبم.د. أ.    
 كمية التربية / جامعة القادسية           / جامعة ميسان كمية التربية الاساسية

hadi.alshuon@qi.edu.iq      rasha.a.sahib@misan.edu.iq                          

 الممخص:
في كميات جامعة ميسان من وجية ( برنامج الماجستيرإلى تقويم الدراسات العميا ) ىدف البحث   

طالباً و طالبة ممن ىم في المرحمة التحضيرية و  (99ت عينة البحث من )نظر الطمبة , و تكون
في كميات )التربية الإساسية , التربية الرياضية , التربية , القانون , العموم , اليندسة( في البحث 

تم أستعمال أستبانة مطورة لتقويم المنيج الوصفي التحميمي , و  الباحثان أتبع)جامعة ميسان( , 
( لتحميل SPSS) البرنامج الإحصائي الباحثان , و أستعمل)برنامج الماجستير( لدى طمبة الجامعة 

, حيث أظيرت النتائج أن ترتيب محور )طرق و أساليب التدريس( جاء بالمرتبة الإولى في  البيانات
و في ضوء ما تم التوصل إليو من نتائج تم  حين جاء ترتيب محور )المكتبة( بالمرتبة الأخيرة ,

 تفسيرىا و تم تقديم عدد من التوصيات و المقترحات لتطوير برامج الدراسات العميا في جامعة ميسان.
 الكممات المفتاحية: تقويم , برنامج الماجستير

Evaluate the Graduate Studies (Master's Program) in the 

Faculties of the University of Misan from the Point of View of 

the Students 

Assit.Prof.Dr.Rasha AbdulHussein Sahib       Prof.Dr.Hadi Katfan Alshuon    

College of Basic Education/Misan University  College of Education/University of AQadisya 

rasha.a.sahib@misan.edu.iq                            hadi.alshuon@qi.edu.iq        

Abstract: 

The aim of the research is to evaluate the graduate studies (master's program) 

in the faculties of the University of Misan from the point of view of the 
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students , The research sample consisted of (90) students who are in the 

preparatory stage and research in faculties of (Basic Education , Sport 

Education , Education , Law , Science and Engineering) in (University of 

Misan) , The researcher used the statistical program (SPSS) to analyze the 

data , The results showed that the order of the axis of (methods and Methods 

of teaching) came in first place while the order of the axis (library) in Almar 

In the light of the results reached , a number of recommendations and 

proposals were presented for the development of graduate program at the 

University of Misan.                   

Keywords: Evaluate , Masster's Program. 

 مشكمة البحث:

يعد التعميم بصفة عامة و التعميم العالي بصفة خاصة مصدر تقدم الأمم و    
المجتمعات , و مظير رقييا و تحضرىا , و وسيمة تطور أساليب حياتيا و تفكيرىا , 
فالجامعات مؤسسات عممية و تربوية ذات مستويات رفيعة , تتركز مياميا الرئيسة في 

الكوادر المؤىمة لتبوء مراكز قيادية في مختمف المجالات الموجودة في المجتمع , إعداد 
عممية التقدم العممي و التكنولوجي  و إعداد البحوث النظرية و التطبيقية التي تتطمبيا

ة المجتمع و تمبية أحتياجاتو , و معالجة مشكلاتو من خلال ما في المجتمع , و خدم
 تقوم بو من أنشطة عممية و بحثية متعددة مختمفة , لتكون عمى اتصال مستمر بو 

 (6,  1922)عيسى , 

لا يتوقف التعميم عند الحصول عمى الشيادة الجامعية الإولى , بل يمتد ليشمل    
بعدىا من خلال ما يعرف بالدراسات العميا , التي  التعميم و النمو العممي المستمرين

تمثل قمة التعميم العالي و عقمو الواعي , نظراً لما تقوم بو من دور فعال في إحداث 
التنمية , و تحقيق أىداف سوق العمل , و في دفع النظام الثقافي في المجتمع بصفة 

 (.Ashwin , 2006 , 14مستمرة نحو المستقبل )



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
 

033 

فالدراسات العميا في الجامعات إحدى القواعد الإساسية لتطوير التعميم و البحث    
العممي , فيي تنيض بدور ميم في إعداد القوى البشرية التي تساعد عمى تنفيذ خطط 
التنمية بجميع مجالاتيا , و إذا كان التعميم يوصف عموماً بأنو نوع من الاستثمار 

,  1992ا يمكن أن تكون عمى رأس ىذا النوع )الداود , الوطني , فإن الدراسات العمي
99.) 

و تأتي الدراسات العميا عادةً بعد المرحمة الجامعية الإولى سواء أكانت ىذه الدراسات    
دبموماً عالياً أم ماجستير أم دكتوراه , حيث تكون الدراسة فييا أمتداداً طبيعياً لمدراسة 

تخصص دقيق يسمح بعمق أكثر و معرفة أغزر ,  الجامعية الإولى في مستوى أعمى و
و تتنوع برامجيا لتشمل برامج و مجالات عممية متعددة تختمف بأختلاف أنواع البحوث 

 (.991,  1992)الحولي , 

 جددة , لابد من إخضاعيا لمتقويم و من أجل جعل برامج الدراسات العميا حيوية و مت   
أستيعاب و مواكبة جميع التطورات المتسارعة  التطوير بشكل مستمر يكفل قدرتيا عمى

في ميدان التعميم , و نظراً لحداثة الدراسات العميا )برنامج الماجستير( في جامعة 
ميسان و لمظروف التي تعيشيا الجامعة مادياً و معنوياً في ظل الأوضاع السائدة في 

عة لبرنامج الماجستير و مراجمن وقفة تقويم مجتمعنا و السياسات الراىنة , فأنو لابد 
 من حيث تمبيتو لحاجات الطمبة و المشكلات التي تواجييم.

لتقويم الدراسات العميا )برنامج الماجستير( في ببحث  يقوماأن  الباحثان لذا أرتا   
لك من خلال التعرف عمى مدى كميات جامعة ميسان من وجية طمبة الماجستير , و ذ

الواجب توفرىا في ذلك البرنامج لتشخيص نقاط القوة و تحقق بعض المحاور الإساسية 
 -تعزيزىا و نقاط الضعف و علاجيا , من خلال الإجابة عمى السؤال الآتي:
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ما واقع الدراسات العميا )برنامج الماجستير( في كميات جامعة ميسان من وجية نظر  -
 الطمبة؟

 هدف البحث:

ات العميا )برنامج الماجستير( في ييدف البحث الحالي التعرف عمى واقع الدراس -
 كميات جامعة ميسان من وجية نظر الطمبة.

 أهمية البحث:

 -تتمثل أىمية البحث في كل مما يأتي:   

 (( الإهمية النظرية:1

أىمية موضوع البحث من حيث فعالية الدراسات العميا و دورىا في خدمة المجتمع و  -
 ضرورة تقويميا.

في توجيو أنظار الباحثين لإجراء المزيد من البحوث التطبيقية قد تسيم نتائج البحث  -
في ىذا المجال الميم بما يشكل إضافة للأدب التربوي و الإداري و رفد المكتبة العراقية 

 ببحوث و دراسات حديثة في ىذا المجال.

 (( الإهمية التطبيقية:2

يسان , و التعرف تمثل خطوة عممية لتشخيص واقع برنامج الماجستير في جامعة م -
إلى نقاط القوة و نقاط الضعف , بما يفيد في تطوير ىذا البرنامج مستقبلًا ليتلاءم و 

 أحتياجات الطمبة و المجتمع.
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تقديم تغذية راجعة تفيد أعضاء ىيئة التدريس في أثناء ميماتيم التدريسية و  -
جامعة , بالجوانب التي و المخططين لبرامج الدراسات العميا في الكمية و ال  ،الإشرافية

يجب التركيز عمييا و التي تحتاج إلى تعديل أو تطوير , مما يكفل لمطمبة الجدد في 
 الدراسات العميا إعداداً يتفق و متطمبات العمل الأكاديمي البحثي بمفيومو الحديث.

تزويد متخذي القرارات المتعمقة بالدراسات العميا في جامعة ميسان بمعمومات و  -
 ات تساعدىم في تحسين الجوانب النوعية و الكمية لمعممية التعميمية.بيان

 حدود البحث:
 أقتصر البحث الحالي عمى:   

الحدود المكانية تمثمت بكميات )التربية الإساسية , التربية الرياضية , التربية , القانون  -
 , العموم , اليندسة( في جامعة ميسان.

الحدود البشرية تمثمت بطمبة الماجستير في كميات )التربية الإساسية , التربية  -
 الرياضية , التربية , القانون , العموم , اليندسة( في جامعة ميسان. 

 - 1912)( و 1912 - 1919ين )الدراسي ينالحدود الزمانية تمثمت بالعام -
1911.) 

 تحديد المصطمحات:
 (( التقويم:2

( بأنو "عممية منظمة لجمع المعمومات و تحميميا بغرض تحديد 1992,  سيدعرفو )   
 1992, سيد درجة تحقيق الأىداف و أتخاذ القرارات بشأنيا لمعالجة جوانب الضعف" )

 ,29.) 
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 إجرائياً: -

إصدار حكم عمى برنامج الماجستير من خلال وجية نظر طمبة كميات )التربية    
الإساسية , التربية الرياضية , التربية , القانون , العموم , اليندسة(  في جامعة ميسان , 

)الإستبانة( , بيدف التحقق من فاعمية  من خلال أستجابتيم عمى محاور أداة البحث
جوانب القوة و الضعف فيو , و تقديم نتيجة التقويم لصاحب  برنامج الماجستير و تحديد

 القرار لمحكم عمى بدائل القرار حول البرنامج.

 (( الدراسات العميا:2
( بأنيا "مرحمة دراسية تمي المرحمة الجامعية الإولى , التي 1992عرفيا )الحولي ,    

لنيل درجة الماجستير أو  يتابع فييا الطمبة دراساتيم بإشراف أحد أعضاء ىيئة التدريس
 (.299,  1992الدكتوراه" )الحولي , 

 إجرائياً: -
ىو برنامج الماجستير المقدم لطمبة الدراسات العميا في كميات )التربية الإساسية ,    

التربية الرياضية , التربية , القانون , العموم , اليندسة( في جامعة ميسان , و يتطمب 
ازه لمحصول عمى درجة الماجستير , لإجل أعدادىم إلى من الطمبة أنجازه و أجتي

الملاكات الإكاديمية و اللازمة لمتدريس في الجامعة و العمل بمؤسسات المجتمع 
 المختمفة.

 الإطار النظري:
 (( التقويم:1

يعد التقويم جزءاً ميماً من أدوات المجتمع المتقدم , و ذلك لما يقدمو من دعم    
لو دوراً رئيساً في مجال التعميم خاصة , لارتباطو لعمميات التقدم و التنمية , كما أن 

بتنمية الفرد و توجييو نحو إصلاح مجتمعو و تطويره , إذ يعزز التقويم العمميات 
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ما تم تطبيقو بطرق عممية واقعية تتناسب مع طبيعة المجتمع و التربوية المختمفة متى 
طموحاتو و آمالو , لذلك أصبح التقويم جزءاً رئيساً من المنظومة التربوية , فيو يساعد 
عمى تحديد نقاط الضعف و القوة فييا , و ذلك لإصدار الأحكام المناسبة عمى مدخلات 

ثم أتخاذ القرارات لتجاوز نقاط الضعف ىذه المنظومة و عممياتيا و مخرجاتيا و من 
 (.11,  1992فييا و الحصول عمى النواتج المرغوبة )سيد , 

و لو تأثير كبير عمى  و لما كان التغيير المستمر في العممية التعميمية نمطاً معاصراً    
الفرد و المجتمع و كان من الضروري المراجعة المستمرة لمواكبة ىذا التغيير , و ذلك 

أكد من جودة النواتج التعميمية و ملاءمتيا لواقع المجتمع و تطمعاتو , حيث أن ىناك لمت
العديد من العوامل المؤثرة عمى البرامج التعميمية و منيا )توسع مستجدات البحث العممي 
و ما ينتج عنيا , و المتغيرات التكنولوجية , بالإضافة إلى تطمع المجتمع المحمي إلى 

لحضاري العالمي ثقافياً و أقتصادياً و تعميمياً( , و بذلك يتضح أن مسايرة الحراك ا
عمميات تقويم البرامج أصبحت عاملًا حاسماً في الإصلاح التربوي و الاجتماعي و 
التطور الحضاري , فينا تبرز ضرورة الأىتمام بعمميات تقويم برامج الدراسات العميا و 

و تمبية المتطمبات اللازمة لممنافسة )الخوالدة , من ثم تطويرىا لمواكبة ىذه التغييرات , 
1922  ,26.) 

أن تقويم برامج الدراسات العميا من شأنو الكشف عن مواطن القوة و الضعف في    
ذلك بالتحقق من تنفيذ البرنامج وفقاً لمخطط المعدة لين و توفر الخدمات  برنامج ما , و

التي يقدميا , و يساىم التقويم في الكشف عن مستوى الكفاءات التدريسية لتنفيذ البرنامج 
أيضاً , إضافة إلى التعرف عمى البرنامج و ما إذا كانت أىدافو ملائمة لتمبية ىذه 

جيو القرارات في الاتجاه الصحيح سواء بأستمرار البرنامج الحاجات , و ىذا يؤدي إلى تو 
 (.12,  1922أو تعديمو أو التنويع فيو )مناظر , 
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 أ(( أهمية التقويم:

الكشف عن مواطن القوة و الضعف في البرامج التعميمية , لكي يتم تعزيز جوانب  -
 القوة و معالجة جوانب الضعف.

 الوقوف عمى واقع البرامج الفعمي و تشخيص المشكلات فييا. -

الإستفادة من نتائج التقويم لمتغذية الراجعة لمبرامج من حيث تعديل البرامج أو  -
 الأستمرار فييا.

 معرفة ما تم تحقيقو من الأىداف الموضوعة ليذه البرامج. -

,  1999ا )الكمزة , وجوب تقويم البرامج باستمرار لضمان سيرىا فيما خطط لي -
276.)  

 ب(( أهداف التقويم:

ييدف التقويم إلى تحديد مدى ملائمة الإدارة لمبرامج الجاري تنفيذىا , أو التي تم    
الانتياء من تنفيذىا من حيث التصميم و التنفيذ و النتائج , و تحقيق أىدافيا و كفاءتيا 
التطويرية و فاعميتيا و أثرىا و استدامتيا , و يجب أن توفر عممية التقويم معمومات 

مكن من استثمار الدروس المستفادة في عممية صنع القرار بما يتعمق مفيدة صادقة ت
 (.PCM , 2004 , 46بالمستفيدين )

( إلى أن لمتقويم ىدفين JICA , 2004 , 75و قد أشارت الوكالة اليابانية لمتعاون )   
 -رئيسين ىما:
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ات أو توفير ما يمزم من معمومات لاتخاذ قرارات صحيحة بشأن العمميات أو السياس -
 الاستراتيجيات المرتبطة بالبرامج الجارية أو المقبمة.

تقديم أدلة إلى الجيات المعنية )لممسؤولين و الأعضاء و لمفئات المستيدفة( , تثبت  -
 فاعمية أداء البرنامج و مطابقتو لمنتائج المخطط ليا و لممتطمبات القانونية و المالية.

 -برنامج ما يمي: و تتضمن الأىداف الأخرى لتقويم أي   

وضع خطة لتطوير الجامعة و تنفيذىا بطريقة منظمة تتضمن التحقق من الحاجات  -
 و أختيار الإستراتيجية المناسبة و من ثم مراقبة التغير الذي يحصل و قياسو.

 تمبية الحاجة لاختبار عدد من النظريات العامة لمعرفة آثار التعميم في تقدم الطمبة. -

لتحسين نوعية  البرامج , و ليذا فإن المقومين ينشئون بأستمرار طرقاً  تثمين نوعية -
 (.28,  1992التعميم )أبو عناب , 

 (( الدراسات العميا:2

تمثل الدراسات العميا الوسادة التي يتكىء عمييا البحث العممي , و تعد من أىم    
تراتيجي و كخيار لابد المكونات الإساسية لأي جامعة , و ينظر إلييا دائماً كيدف اس

منو لتحقيق أىداف الجامعة الرئيسة و الخاصة بالبحث العممي و إجراء الدراسات و 
 الأبحاث.

تعد الدراسات العميا و مدى تطورىا الفيصل و الفارق بين المجتمع المتقدم و المجتمع    
و الثقافية المتخمف , و ذلك لأىميتيا المتزايدة منذ الأزل بدءاً بالأبعاد الحضارية 
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العالمية , حيث بنيت الحضارات العريقة عمى نتائج البحوث العممية و ما تركتو من 
 (.29,  1999كنوز خالدة )ياسين , 

حيث يرتبط مفيوم الدراسات العميا أرتباطاً وثيقاً بالبحوث العممية التي يدخل ضمنيا    
ون بحوثاً أصيمة تضيف رسائل الماجستير و أطروحات الدكتوراه , التي يفترض أن تك

 إلى العمم و المعرفة أشياء جديدة لم تكن معروفة من قبل.

مج الدراسات العميا عمى الأرتقاء بمستوى البحث و تقوم رسالة الجامعة من خلال برا   
العممي لخريجييا عبر نظم تعميمية جيدة تربط النتاج البحثي الأكاديمي و التطبيقي 

المتنوعة الخاصة و الحكومية من أجل حل مشكلاتيا و رفع بحاجات مؤسسات العمل 
مستوى الإنتاج بيا , و بذلك تصبح الجامعة مؤسسة أكاديمية عممية تربوية بحثية 
تحافظ عمى إنتاج جيل من الباحثين الشباب , إضافة إلى وجود كوادر أكاديمية ذات 

المجتمع )عوض ,  خبرة يتم الرجوع إلييا في كافة المجالات و خاصة مجال خدمة
1992  ,69.) 

و عميو يبدو جمياً الدور الذي تمعبو الدراسات العميا في الجامعات , و كيف أنيا تمثل    
أحد المداخل الرئيسة لمتنمية في المجتمع , من خلال تدريب الكوادر اللازمة لعمل 

المجتمع و الأبحاث و توفير الأدوات و المناخ الملائمين لمبحث و ربط ذلك بمتطمبات 
 خطة التنمية الاستراتيجية لمدولة.

 الدراسات العميا:أهداف  -

لقد أصبحت قضية تطوير الدراسات العميا و تحسين مستواىا و التحكم في تكمفتيا و    
حسن استثمارىا من القضايا الرئيسة المثارة في عالمنا المعاصر , استجابة لتحديات 
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التغير السريع في جوانب الحياة الاقتصادية و الاجتماعية و تدفق المعرفة نتيجة لمتقدم 
 (.1,  1922لتكنولوجية )عساف , العممي و تطبيقاتو ا

و لأن التطورات و التغيرات السريعة في القرن الحالي تمقي بظلاليا عمى الدراسات    
العميا , و تفرض عمييا تحديات كبيرة تستوجب المواجية و تحمل المسؤولية تحقيقاً 
لمتنمية المرغوب فييا وصولًا إلى المستوى الحضاري المنشود , فقد أضحى الارتقاء 

عمى حد سواء ذات دور أساسي في تحديد قدرتو عمى تحقيق  بالتعميم العالي و مخرجاتو
 (.17,  1991أىداف التنمية الشاممة )المنيع , 

( أىداف الدراسات العميا 89,  1999( و )الصاوي , 98,  1996لقد حدد )جريو ,    
 -كما يمي:

 تعزيز مكانة المجتمع بأعتبارىا مركز إشعاع خلاق. -

 ثورية في بناء المجتمع.تأكيد أىمية العمم كأداة  -

توفير الباحثين عمى أختلاف تخصصاتيم التي تتطمبيا قطاعات التعميم و البحث  -
 العممي و دوائر الدولة.

 تعميق التوازن بين تقدم العموم النظرية و الجوانب التطبيقية فييا. -

 إيجاد الحمول العممية لممشكلات الاجتماعية و الاقتصادية و العممية. -

 جيو الطمبة و تنمية روح الابتكار و الإبداع لدييم.تو  -

 تقديم الخدمات و الاستشارات العممية لمدولة و مؤسساتيا. -

 ربط الدراسات العميا بالحاجات المرحمية إلى خطط التنمية. -
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و عميو فإن الدراسات العميا تكسب الطمبة الميارات التقنية العالية , و تزودىم    
المتقدمة في التخصصات المختمفة , و تمكنيم من امتلاك أدوات  بالمعارف العممية

البحث وفق منيجية عممية سميمة , و بما يناسب التطورات المعرفية و المتطمبات 
 العصرية الحديثة.

 الدراسات السابقة:
 (( الدراسات العربية:1
 (2006دراسة )شطناوي ,  -

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى المشكلات التي تواجو طمبة الدراسات العميا في    
جامعة اليرموك في مجال الإشراف عمى رسائميم الجامعية , أختار الباحث عينة 

( 16( طالباً و طالبة , أعد الباحث بنفسو أستبانة مؤلفة من )229عشوائية عددىا )
( , SPSSة , أستعمل الباحث البرنامج الإحصائي )فقرة تتعمق كل فقرة بمشكمة معين

ت النتائج وجود عدد من المشكلات التي يعاني منيا الطمبة في مجال الإشراف أظير 
عمى رسائميم , تركزت حول أختيار المشرف و صعوبة توفير المشرف المناسب 

دد من لمموضوع لقمة عدد المشرفين و كثرة أعبائيم و مشاغميم , و أوصت الدراسة بع
 (.1996المقترحات و التوصيات )شطناوي , 

 (2007دراسة )دروزة ,  -

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين مركز الضبط و متغيرات أخرى ذات علاقة    
لدى طمبة الدراسات العميا في كمية التربية جامعة النجاح الوطنية , أعدت الباحثة 
مقياس مركز الضبط لروتر عمى عينة عشوائية من طمبة الماجستير , حيث بمغ عددىا 

ة التربية , أستعممت الباحثة البرنامج الإحصائي ( طالباً و طالبة من طمبة كمي22)
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(SPSS و أظيرت النتائج أن الطمبة يميمون إلى الإنضباط الداخمي أكثر من , )
الإنضباط الخارجي , و أن الطمبة المنضبطين داخمياً أعمى تحصيلًا من الطمبة 

)دروزة , المنضبطين خارجياً , و أوصت الدراسة بالعديد من المقترحات و التوصيات 
1997.) 

 (( الدراسات الإجنبية:2

 (Trice , 2000دراسة ) -

 Northwesternىدفت الدراسة إلى تقويم برامج الدراسات العميا في جامعة )   
University) ( 918( من الطمبة البالغ عددىم )70%, فقد وضحت الدراسة أن )

البرنامج , و كانوا بالتحديد راضين راضون عن نوعية الخبرة الإكاديمية التي تمقوىا في 
( فقط منيم 57%( من الطمبة , حيث قيم )90%عن كفاءة أعضاء ىيئة التدريس )

( من الطمبة أنو من السيل التواصل مع 81%نوعية التدريس بأنيا جيدة , و بين )
( منيم أن أعضاء ىيئة التدريس يساندون الطمبة 66%أعضاء ىيئة التدريس , و بين )

( من 39%وىم تغذية راجعة مفيدة , أما بالنسبة للإشراف عمى رسائل فقد قيم )و يعط
زة في ( العممية أنيا ممتا42%الطمبة أن العممية جيدة عند تكوين الخطة , و قيم )

 , Trice)المراحل النيائية , و أوصت الدراسة بالعديد من المقترحات و التوصيات 
2000.) 

 (Verhey , 2002دراسة ) -

( SFSUىدفت إلى معرفة أتجاىات الطمبة من خريجي الدراسات العميا في جامعة )   
( منيم عمى أن الخدمات التي 95%( حيث أكد  )821, حيث بمغت عينة البحث )
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تقدميا المكتبة تعد من الأىم بالنسبة ليم في برنامج الماجستير , حيث كانت النسب 
لبرنامج الماجستير كالتالي : نوعية التعميم المئوية لتقديراتيم سواء جيد أو ممتاز 

( و الرضا العام 84%( و الخبرات التدريبية )81%( و المناخ التعميمي )%89)
( و إجراءات 0.9%( و المناىج )81%( و أىتمام أعضاء ىيئة التدريس )%84)

( , 38%( و الوصول إلى المصادر )53%( و الخدمات المتوفرة لمطمبة )67%القسم )
 (.Verhey , 2002صت الدراسة بالعديد من المقترحات و التوصيات )و أو 

 إجراءات البحث:

 (( منهج البحث:1

المنيج الوصفي التحميمي الذي يصف الظاىرة كما ىي في الواقع ,  الباحثان أستعمل   
و يعبر عنيا تعبيراً كمياً و كيفياً بحيث يؤدي ذلك في الوصول إلى فيم لعلاقات ىذه 
الظاىرة , إضافة إلى الوصول إلى أستنتاجات و تعميمات تساعد في تطوير الواقع 

 (.76,  1992المدروس )أبو علام , 

 البحث:(( مجتمع 2

التربية الإساسية , التربية تكون مجتمع البحث من جميع طمبة الماجستير في كميات )   
في جامعة ميسان لمعامين الدراسيين  (الرياضية , التربية , القانون , العموم , اليندسة

( و الذين ىم في كتابة البحث و منيم في 1911 - 1912( و )1912 - 1919)
  (.2ما موضح في جدول )السنة التحضيرية , و ك
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 (1جدول )

 مجتمع البحث

 عدد طمبة الماجستير الكمية

 22 التربية الإساسية

 26 التربية الرياضية

 298 التربية

 12 القانون

 29 العموم

 19 اليندسة

 161 المجموع الكمي

 (( عينة البحث:3

( طالباً و طالبة بصورة عشوائية , و تم 99تم أختيار عينة البحث و البالغ عددىا )   
( يوضح عينة البحث 1توزيع الإستبانة عمييم لغرض الإجابة عمى فقراتيا , و الجدول )

 الذين أكمموا الإجابة عن فقرات الإستبانة موضع البحث.
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 (2جدول )

 عينة البحث

 عدد طمبة الماجستير الكمية

 12 التربية الإساسية

 19 التربية الرياضية

 19 التربية

 29 القانون

 7 العموم

 6 اليندسة

 99 المجموع الكمي

 (( أداة البحث:4

الإستبانة كأداة لبحثيا , و قد تم بناؤىا بالرجوع إلى الأدبيات و  الباحثان أستعمل   
( , حيث 2الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث , كما موضحة في ممحق )

( محاور و ىي )تمبية برامج الدراسات العميا لحاجات الطمبة , 7أشتممت الإستبانة عمى )
يم الحديثة , و تقويم طمبة الدراسات العميا , و طرق و أساليب التدريس , و تقنيات التعم

و المكتبة , و الإشراف الاكاديمي , و تقويم برامج الدراسات العميا( , و يضم كل محور 
( فقرة تقيس موافقة عينة البحث عمى فقرات 92( فقرات , حيث بمغ عدد الفقرات )2)
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افق جداً , موافق , بأستعمال مقياس ليكرت الخماسي )مو متنوعة في موضوع البحث , 
 لست متأكد , غير موافق , غير موافق جداً(.

 (( الخصائص السايكومترية لأداة البحث:5

 صدق الإداة )الإستبانة(:أ(( 

يقصد بالصدق "شمول الاستقصاء لكل العناصر التي يجب أن تدخل في التحميل من    
تكون مفيومة لكل من ناحية , و وضوح فقراتيا و مفرداتيا من ناحية ثانية , بحيث 

 (.279,  1992يستخدميا" )عبيدات و آخرون , 

 -من صدق الإستبانة بالطرق الآتية: الباحثان و قد تأكد   

 الصدق الظاىري )صدق المحكمين(: -

تستعمل طريقة رأي المحكمين , بيدف التأكد من مدى صلاحية الإستبانة و    
ملاءمتيا لأغراض البحث , و يتم ذلك من خلال عرض أداة البحث عمى مجموعة من 
المحكمين من ذوي الخبرة و الإختصاص بالموضوع قيد البحث , و يطمب منيم إبداء 

الاستبانة و صلاحيتيا و مدى الرأي فيما يتعمق بمدى صدق كل فقرة من فقرات 
وضعت لقياسو , و بناءاً عميو تم أتباع ىذه الطريقة و عرضت  ملاءمتيا لقياس ما

الإستبانة عمى عدد من المحكمين من بعض الكميات و الجامعات , حيث قدم السادة 
بيذه التعديلات و  الباحثان التعديلات عمى الإستبانة , و قامالمحكمون العديد من 

 حظات.الملا
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 :الصدق البنائي -

يعد الصدق البنائي أحد مقاييس صدق الإداة الذي يقيس مدى تحقق الأىداف التي    
تريد الإداة الوصول إلييا , و يبين مدى أرتباط كل محور من محاور البحث بالدرجة 
الكمية لفقرات الإستبانة , و لمتحقق من الصدق البنائي تم حساب معاملات الارتباط بين 

 (.22,  1922ستبانة و الدرجة الكمية )المقدم , الإمحاور من محور درجة كل 

 صدق الاتساق الداخمي: -
ي أن تعبر فقرات الإستبانة عن الدرجة الكمية لممجال يقصد بصدق الاتساق الداخم   

المنتمية إليو , و يتم ىذا الأمر عبر احتساب معامل ارتباط بيرسون بين كل فقرة من 
 لممحور الذي تنتمي إليو.فقرات الاستبانة و الدرجة الكمية 

 :)الإستبانة( ثبات الإداةب(( 
يقصد بثبات الإستبانة أن تعطي ىذه الإستبانة نفس النتيجة لو تم إعادة توزيع    

( , أو 97,  1929الإستبانة أكثر من مرة تحت نفس الظروف و الشروط )الجرجاوي , 
بعبارة أخرى أن ثبات الإستبانة يعني الاستقرار في نتائج الإستبانة و عدم تغييرىا بشكل 

 وزيعيا عمى عينة البحث عدة مرات خلال فترات زمنية معينة.كبير فيما لو تم إعادة ت
 من ثبات الإستبانة من خلال: الباحثان و قد تحقق   
 طريقة التجزئة النصفية: -

و ىي تمك الطريقة التي لا تحتاج إلى تطبيق الاختبار مرتين و لا إلى تصميم    
صورتين متكافئتين , و إنما تتطمب تصميم أداة تتكون من جزأين متكافئين )عسكر , 

1999  ,122.) 
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و تقوم ىذه الطريقة عمى أساس تقسيم الإستبانة و محاورىا إلى فقرات فردية الرتب و    
لرتب , و أحتساب معامل الارتباط بينيما , حيث تم أستعمال معادلة فقرات زوجية ا

 %(.89سبيرمان براون , أذ بمغت قيمة الثبات )
 طريقة معامل كرونباخ ألفا: -

تم حساب معامل الثبات لمحاور أداة البحث و للأداة ككل , حيث بمغت قيمة معامل    
ت عالٍ , و يمكن توضيح معاملات ( و ىذا معامل ثبا%86الفا كرونباخ للأداة ككل )

الثبات لمحاور الإستبانة الرئيسة المكونة لإداة البحث و الإداة ككل من خلال جدول 
(9.) 

 (3جدول )
 معاملات الثبات لممحاور الرئيسة للإستبانة

 درجة الثبات عدد الفقرات المحاور

 %89 2 تمبية برامج الدراسات العميا لحاجات الطمبة

 %87 2 أساليب التدريسطرق و 

 %89 2 تقنيات التعميم الحديثة

 %92 2 تقويم طمبة الدراسات العميا

 %99 2 المكتبة

 %89 2 الإشراف الاكاديمي

 %82 2 تقويم برامج الدراسات العميا

 %86 92 فقرات الإستبانة ككل
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 (( الإساليب الإحصائية المستعممة في البحث:6

 .(SPSS – V. 18تم أستعمال البرنامج الإحصائي )   

 عرض النتائج و تفسيرها:

معيارية و الوزن النسبي بحساب المتوسطات الحسابية و الإنحرافات ال الباحثان قام   
كل محور من محاور الإستبانة حسب أستجابة أفراد عينة البحث عمى كل محور , و ل

 (.2كما موضح في جدول )

 (4جدول )

المتوسطات الحسابية و الإنحرافات المعيارية و الوزن النسبي لكل محور من محاور 
 الإستبانة

 المحاور ت
عدد 
 الفقرات

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 الترتيب

2 
تمبية برامج 

الدراسات العميا 
 لحاجات الطمبة

2 9,29 9,92 72,78 2 

1 
طرق و أساليب 

 التدريس
2 2,29 9,72 99,22 2 

9 
تقنيات التعميم 

 الحديثة
2 2,18 9.66 82,61 1 
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2 
تقويم طمبة 

 الدراسات العميا
2 9,69 9,92 79,97 2 

 7 79,91 2,99 9,22 2 المكتبة 2

 6 72,69 9,92 9,28 2 الإشراف الاكاديمي 6

7 
تقويم برامج 
 الدراسات العميا

2 2,92 9,78 82,28 9 

أن محور )طرق و أساليب التدريس( جاء بالمرتبة الإولى و  (2)يتضح من الجدول    
( , ثم يميو محور )تقنيات التعميم 99,22كان الإعمى في الوزن النسبي حيث بمغ )

( , ثم محور )تقويم برامج الدراسات العميا( بوزن 82,61الحديثة( و كان الوزن النسبي )
دراسات العميا( بوزن نسبي ( , و من بعده محور )تقويم طمبة ال82,28نسبي )

بوزن نسبي ( تمبية برامج الدراسات العميا لحاجات الطمبة) ( , و من ثم محور79,97)
, و أخيراً  (72,69( , و من ثم محور )الإشراف الاكاديمي( بوزن نسبي )72,78)

( , و في ضوء ىذه النتائج يتبين أن ىناك كفاءة 79,91محور )المكتبة( بوزن نسبي )
و فعالية في طرق و أساليب التدريس و في أستعمال تقنيات حديثة في التدريس و ىذه 

, أما نتائج محور )الإشراف الاكاديمي(  (Trice , 2000النتائج تتفق مع نتائج دراسة )
( و ىي صعوبة أختيار المشرف من قبل 1996ج دراسة )شطناوي , تتفق مع نتائ

الطالب و عدم وجود المشرف المناسب لمموضوع , في حين جاءت نتائج محور 
( في أن الكتب و المراجع متوفرة Verhey , 2002)المكتبة( متفقة مع نتائج دراسة )

بعض التخصصات ,  بدرجة متوسطة و قمة الرسائل و الدوريات و المجلات العممية في
 و عدم التوسع في المكتبة الألكترونية.
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 التوصيات:

الإستفادة من تجارب الجامعات العراقية الأخرى في برامج الدراسات العميا من خلال  -
 تبادل الخبرات و المعمومات  لمواجية الصعوبات و كيفية التغمب عمييا.

المكتبة المركزية لجامعة ميسان توفير قواعد بيانات و تزويد مكتبات الكميات و  -
بالكتب و المراجع الحديثة , بحيث يمكن لطمبة الدراسات العميا الإستفادة منيا في دراسة 

 المقررات الدراسية و إتمام رسائميم العممية.

استقطاب مشرفين متخصصين قادرين عمى متابعة إنجازات الطمبة في المرحمة  -
ستراتيجية واضحة المعايير التي يجب أن تتوفر في البحثية بناءاً عمى رؤية و خطة أ

 التدريسي المشارك في برامج الدراسات العميا.

توفير خدمات أكثر لطمبة الدراسات العميا مثل أجيزة الحاسوب و الانترنت و  -
 الخدمات المطبعية.

 مساعدة المتميزين من طمبة الدراسات العميا لنشر أبحاثيم العممية. -

من أبحاث طمبة الدراسات العميا لتمبية متطمبات العصر و حاجات سوق الاستفادة  -
 العمل.

 المقترحات:

إجراء دراسة مقارنة لتقويم برامج الدراسات العميا لجامعة ميسان مع جامعات عراقية  -
 أخرى.

 أجراء دراسة تقويمية لبرامج الدراسات العميا من وجية نظر الييئة التدريسية. -
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  المصادر:

, مناىج البحث في العموم النفسية و التربوية  ( :1992أبو علام , رجاء محمود )(( 2
 دار النشر لمجامعات , القاىرة , مصر.

, عمان , مداخل و اتجاىات  –في التقويم التربوي ( : 1992أبو عناب , سعد )(( 1
 الأردن.

مطبعة أبناء الجراح , القواعد المنيجية لبناء الاستبيان  : (1929(( الجرجاوي , زياد )9
 , فمسطين.

,  التعميم الجامعي المعاصر )أتجاىاتو و تحولاتو( : (1996(( جريو ,داخل حسن )2
 مطابع الييئة العراقية لمحاسبات و المعموماتية , بغداد , العراق.

( : تقويم برامج الدراسات العميا بالجامعة الإسلامية بغزة 1992(( الحولي , عميان )2
,  مجمة الجامعة الإساسية )سمسمة الدراسات الإنسانية(من وجية نظر الخريجين , 

 (.1( , العدد )21المجمد )

المناىج أسسيا و مداخميا الفكرية و تصميميا و ( : 1922(( الخوالدة , ناصر )6
 , زمزم ناشرون و موزعون , عمان , الأردن.ء بنائيا و نماذج تطويرىا مبادى

( : برامج الدراسات العميا في جامعة الإمام محمد بن 1992(( الداود , عبد الرحمن )7
سعود الإسلامية و مدى تمبيتيا لحاجة الكميات و المعاىد العميا في الجامعة من أعضاء 

 (.9( , العدد )1, مجمد )ة السعودية لمتعميم العالي المجمىيئة التدريس و المحاضرين , 
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( : العلاقة بين مركز الضبط و متغيرات أخرى ذات 1997أفنان نظير ) (( دروزة ,8
مجمة طمبة الدراسات العميا في كمية التربية في جامعة النجاح الوطنية , علاقة لدى 

 (.9( , العدد )22, المجمد ) الجامعة الإسلامية )سمسمة الدراسات الإنسانية(

, مكتبة الرشد , الرياض ,  التقويم في المنظومة التربوية( : 1992(( سيد , عمي )9
 المممكة العربية السعودية.

( : المشكلات الإدارية التي يواجييا طلاب 1996نواف موسى ) (( شطناوي ,29
مجمة ئميم الجامعية , الدراسات العميا في جامعة اليرموك في مجال الإشراف عمى رسا

 (.1( , العدد )21, المجمد )جامعة أم القرى لمعموم التربوية و الاجتماعية و الإنسانية 

( : أىداف جامعات دول مجمس التعاون الخميجي 1999محمد ) (( الصاوي ,22
( , 22, المجمد ) المجمة التربوية)دراسة تحميمية مقارنة في ضوء بعض المعايير( , 

 (.22العدد )

البحث العممي مفيومو و أدواتو و أساليبو ( : 1992ذوقان و آخرون ) (( عبيدات ,21
 , دار الفكر لمنشر و الطباعة و التوزيع , عمان , الأردن.

( : رؤية مقترحة لتطوير الدراسات العميا كمدخل لتمبية 1922(( عساف , محمود )29
المؤتمر العممي )الدراسات العميا و دورىا في ني عمى المعرفة , متطمبات الأقتصاد المب

 , الجامعة الإسلامية , غزة , فمسطين. خدمة المجتمع(

, مكتبة الفلاح لمنشر و مقدمة في البحث العممي ( : 1999عمي ) (( عسكر ,22
 التوزيع , الكويت.
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: واقع و آفاق برامج الدراسات العميا بكمية اليندسة ,  (1992(( عوض , محمد )22
يوم دراسي بعنوان )الدراسات العميا بالجامعات الفمسطينية في ضوء التحديات المعاصرة( 

 , الجامعة الإسلامية , غزة , فمسطين.

( : تقويم برنامج الدراسات العميا بكمية التربية جامعة 1922(( عيسى , محمد )26
,  مجمة بحوث التربية النوعيةالطائف من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس و الطمبة , 

 ( , جامعة المنصورة , مصر.29العدد )

الإسكندرية , منشأة المعارف , المناىج المعاصرة ( : 1999(( الكمزة , رجب أحمد )27
 , مصر.

, دار المسيرة لمطباعة و مناىج البحث العممي ( : 1922عمي السيد ) (( المقدم ,28
 النشر و التوزيع , عمان , الأردن.

تقويم برنامج الدكتوراه في المناىج العامة ( : 1922(( مناظر , عبير أحمد محمد )29
( CIPPفي كمية التربية بجامعة الممك سعود في ضوء نموذج )ستفمبيم لتيسير القرارات 

 , كمية التربية , جامعة الممك سعود.رسالة دكتوراه غير منشورة , 

( : متطمبات الارتقاء بمؤسسات التعميم العالي لتنمية 1991المنيع , محمد )( (19
ورقة عمل مقدمة إلى الندوة الدولية حول الموارد البشرية في المممكة العربية السعودية , 
, وزارة التخطيط , الرياض ,  ىـ 2229الرؤية المستقبمية للاقتصاد السعودي حتى 

 المممكة العربية السعودية.
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( : برامج الدراسات العميا بالجامعات الفمسطينية )أستثمار 1999(( ياسين , سمير )12
يوم دراسي بعنوان )الدراسات العميا بالجامعات الفمسطينية في ضوء المستقبل( , 

 فمسطين.غزة , , الجامعة الإسلامية , التحديات المعاصرة( 

22)) Ashwin , P. (2006) : Changing Higher Education (The 
Development of Learning and Teaching) , Rout Ledge , London. 

23)) European Commission (PCM) (2004) : Project Cycle 
Management Guidelines , Aid Delivery Methods , Vol. (12) , No. 
(4). 

24)) Japan International Cooperation Agency (JICA) (2004) : 
Guidelines for Project Evalution Practical Method for Project 
Evaluating , Department OffIce of Evaluation Planning 
Coordination. 

25)) Trice , A. (2000) : North Wester's graduate Students 
Perspectives on Academic and Student Life Retrieved in 2015 
from North Western University , Web Site : http : // WWW . 
adminplan . North Western . Edu / reports / grad 99 wxec . pdf. 

26)) Verhey , M. (2002) : Graduate Student Perceptions of their 
SFSU experience , Retrieved July 2015 from SFSU , Web Site : 
http : // WWW . sfsu . edu / acadplan / newslwtters 2002gs.htm. 
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 (1ممحق )

 أداة البحث

 
 الفقرات

موافق 
 جداً 

لست  موافق
 متأكد

غير 
 موافق

غير 
موافق 

 جداً 

 تمبية برامج الدراسات العميا لحاجات الطمبة

تتيح برامج الدراسات العميا لمطمبة الفرص المناسبة 
 للإستفادة العممية

     

تقدم الاقسام العممية مقررات الدراسات العميا في 
 ضوء متطمبات التخصص

     

بشكل  مقررات برامج الدراسات العمياتحديث 
 مستمر

     

تحتاج برامج الدراسات العميا إلى بعض المقررات 
 الميمة

     

تنسجم برامج الدراسات العميا مع الطموح العممي 
 لمطمبة

     

 طرق و أساليب التدريس

      تثير طرق و أساليب التدريس المتبعة تفكير الطمبة

تعتمد طرق التدريس المتبعة في تدريس مقررات 
 الدراسات العميا عمى التحميل  
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طرق و أساليب التدريس المتبعة فعّالة في تنمية 
 التعمم الذاتي

     

تشجع طرق و أساليب التدريس المتبعة الطمبة 
 عمى الحوار و المناقشة 

     

تراعي طرق و أساليب التدريس المتبعة قدرات 
 الطمبة و فروقيم الفردية

     

 تقنيات التعميم الحديثة

      تستخدم تقنيات التعميم الحديثة في دراسة البرنامج

الطمبة فيم و تسيل تقنيات التعميم الحديثة عمى 
 استيعاب المادة العممية

     

يرى الطمبة عدم الحاجة لاستعمال التقنيات في 
 دراسة مقررات الدراسات العميا

     

يستعمل أعضاء ىيئة التدريس تقنيات حديثة في 
 تقديم المادة العممية

     

تتوفر بالكميات تقنيات تعميم حديثة لاستعماليا في 
 الدراسات العميا

     

 تقويم طمبة الدراسات العميا

تستعمل الاختبارات الموضوعية في تقويم أداء 
 طمبة الدراسات العميا

     

      التقويم المتبع يقيس الميارات العميا في التفكير

     يوجد توازن بين تقويم أعمال السنة و التقويم 
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 النيائي

نتائج تقويم أداء الطمبة تناقش لغرض الاستفادة 
 منيا في تطوير أدائيم

     

      عدد أختبارات الفصل الدراسي لممقرر مناسبة

 المكتبة  

توفر المكتبة الكتب و المراجع و الدوريات 
 المطموبة

     

يستفيد طمبة الدراسات العميا من الغرف الموجودة 
 في المكتبة لمقراءة

     

البحثية توفر المكتبة إمكانيات الدخول إلى المواقع 
 عمى شبكة الانترنت

     

      توفر المكتبة لطمبة الدراسات العميا خدمات الإعارة

      مدة إعارة الكتب لطمبة الدراسات العميا مدة مناسبة

 الإشراف الاكاديمي

يترك لطالب الدراسات العميا الحرية في أختيار 
 المشرف العممي

     

الدراسات العميا في يساعد المشرف العممي طالب 
 التغمب عمى الصعوبات التي تواجيو

     

يعطي المشرف الحرية الكاممة لطالب الدراسات 
 العميا في أختيار موضوع الرسالة 

     

     سيولة أيجاد المشرف العممي لطالب الدراسات 
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 العميا كمما دعت الحاجة لذلك

ملائمة أختصاص المشرف العممي مع موضوع 
 التي يشرف عمييا الرسالة

     

 تقويم برامج الدراسات العميا

يناقش القسم العممي مع الطمبة إمكانية تطوير 
 برامج الدراسات العميا

     

يتم تطوير مقررات برامج الدراسات العميا لتواكب 
 الانفجار العممي و التقدم التكنولوجي

     

يشترك طمبة الدراسات العميا في تقويم برامج 
 الدراسات العميا

     

الإستعانة بالخبرات المطموبة لتطوير برامج 
 الدراسات العميا

     

التطوير المستمر لبرامج الدراسات العميا في ضوء 
 نتائج البحوث العممية
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 اتجاهات مدرسي علم الاحياء نحو التعليم الالكتروني
 الباحثة: بشائر مالك ميدي                 مصطفى جواد رديف .أ.م.د

 جامعة القادسية/ كمية التربية               جامعة القادسية/ كمية التربية
            mustafa.radif@qu.edu.iq     edu.it.mas.20.2@qu.edu.iq                       

  

  :البحث ممخص
الالكتروني، ىدف البحث الحالي الى التعرف عمى اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم      
التعرف عمى الفروق في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني وفق متغير الجنس والخدمة , تحدد  وايضا

( وتم 0200-0202قادسية لمعام الدراسي )البحث الحالي في مدرسي عمم الاحياء في محافظة ال
( مدرس ومدرسة لممرحمة الثانوية 022الاعتماد عمى منيج البحث الوصفي , وبمغ حجم عينة البحث)

, تم اختيارىم بطريقة عشوائية.  وايضا قام الباحثان بأعداد مقياس الاتجاه نحو التعميم الالكتروني 
( فقرة لكل مجال, كما أن بدائل الاجابة 29لات بواقع )( فقرة موزعة عمى ثلاث مجا93المكون من )

( بدائل )تنطبق عمي تماما, تنطبق عمي غالبا, تنطبق عمي احياناً , لا تنطبق عمي , لا 5ىي )
تنطبق عمي ابدا ( وقام الباحث باستخراج الخصائص السايكومترية من تمييز وصدق بأنواعو 

استُخرج بطريقة معامل الفا كرو نباخ  , أما النتائج فقد  الظاىري والمنطقي والبنائي , اما الثبات
اظيرت تمتع مدرسي عمم الاحياء باتجاه ايجابي نحو التعميم الالكتروني, وايضا ىناك فروق وفقا 
لمتغير الجنس ولصالح المتوسط الاعمى وىم الاناث، وايضا ىناك فروق وفقا لمتغير الخدمة ولصالح 

 ( سنة.  2-5)
 فتاحية: الاتجاىات، التعميم الالكتروني.الكممات الم

Attitudes of biology teachers towards e-learning 

   Researcher: Basheer Malik Mahdi               Prof. Dr. Mustafa Jawad Redif  

    tyQadisiyah Universi-Qadisiyah University                                Al-Al 

College of Education                                            College of Education   

mustafa.radif@qu.edu.iq                                     edu.it.mas.20.2@qu.edu.iq   
   

 Abstract 

    is to identify the attitudes of biology teachers towards e-learning, as 

well as to identify the differences in the trend towards e-learning according to 

mailto:edu.it.mas.20.2@qu.edu.iq
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the gender and service variables .Research Descriptive, and the size of the 

research sample (200) teachers and teachers of the secondary stage, they were 

chosen randomly. The researchers also prepared a scale of attitude towards e-

learning, which consisted of (39) items distributed over three domains with 

(13) items for each domain, and the answer alternatives are (5) alternatives 

(applicable to me completely, applicable to me often, applicable to me 

sometimes, They do not apply to me, they do not apply to me at all) and the 

researcher extracted the psychometric properties of discrimination and 

honesty of its apparent, logical and structural types. Gender and in favor of 

the higher average, which are females, and there are also differences 

according to the service variable and in favor of (1-5) years .   

Keywords: trends, e-learning 

 أولًا: مشكمة البحث:

التربوية قفزات وتطورات ىائمة نحو الافضل لمواكبة خصائص  لقد شيدت العممية   
العصر ومتغيراتو وتحدياتو واصبح التطوير والتحديث سمة واضحة من اىم سمات 
وملامح الميدان التربوي وباتت الحاجة اليو مستمرة ، حيث شيد العالم العديد من 

الات : تغيير في ادوار في مختمف المج التغيرات بسبب الانفجار المعرفي والتكنولوجي
المعمم ،والمتعمم ،وحتى فمسفة التعميم ، ومناىج وطرق واساليب التدريس ،وليذا ظيرت 
العديد من الانظمة في السنوات الاخيرة منيا: التعميم الالكتروني ، والتعميم المدمج ، 

يع ( ، و نظرا لمتقدم السريع والمتسارع في جم222 ،0202والتعميم عن بعد.)محمدين،
مفاصل الحياة و الظروف الطارئة التي تمقي بضلاليا عمى الوضع الراىن مثل جائحة 

والتعميم ، كورونا والظروف المصاحبة ادت الى زيادة الحاجة الى التعميم الالكتروني
الالكتروني يحتاج الى مدرس يتمتع بالقدرة عمى تعمم الاساليب الحديثة بالتدريس 

تقان تطبيقيا حتى يتمكن من نقل ىذا والاستراتيجيات الفعالة وا لتعمق في فيم فمسفتيا وا 
الفكر الى طلابو فيمارسونو من خلال ادوات التعميم الالكتروني، فالتعميم الالكتروني 
ليس مجرد ادوات او ميارات او برمجيات او اجيزة مبيرة ، بل ىو بالدرجة الاولى 
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بيق التعميم الالكتروني بحرفية ، مدرس يمتمك مواصفات واتجاىات  التي تمكنو من تط
وبما ان وزارة التربية بدأت بإدخال منظومة التعميم الالكتروني في المدارس، ولكن التقبل 
والاستخدام المناسب لممستجدات التربوية لا يؤول إلى نتائج إيجابية بدون دراسات 

مكانات يا عمى استيعاب مسبقة تحدد مدى تقبل الفئة المستيدفة واتجاىاتيا وقدراتيا وا 
وفي ضوء ما تقدم  انطمقت فكرة البحث الحالي وجاز  (،2331المستجدات)طوالية، 

ما اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو  لمباحثان  تحديد مشكمة البحث بالسؤال الاتي :
 التعميم الالكتروني؟

  :Importance of the Research ثانياً: أىمية البحث
دم الامم ،فالدول التي حققت في مختمف الميادين تقدما فعمت ويعد التعميم بوابة تق  

ذلك من خلال بوابة التعميم ،لذلك فأن تمك الدول تضعو في برامجيا وسياساتيا 
ولأختلاف النظرة التقميدية لممدرس  (33 ،0222التعميمية كأولوية لابد منيا )زيتون ،

كميندس اجتماعي لو القدرة  عمى انو ناقل لممعرفة ىي الاساس، بل أصبح ينظر إليو
كبيرة عمى تعميم الطلاب من خلال تييئة وسط مناسب، مستخداً في ذلك القدرات التي 
اكتسبيا والميارات من خلال خبراتو وتجاربو، وكذلك من خلال علاقتو التي تنمو مع 

بية طلابو ، ولإنسانية المدرس أثر واضح في تنفيذ المنياج ، فاتجاىاتو الايجابية والسم
نحو عنصر من عناصر العممية التربوية لايمكن تجنبيا أو اقصاىا لما ليا من اثر 

(إن تحسين 0222يرى )الحمداني : و،(0،ص0221عمى العممية التعميمية.)مصطفى ،
النظام التربوي يبدأ من العوامل المؤثرة في العممية التعميمية ولعل من ىذه العوامل ىي 

كبيراً في التأثير عمى شخصية المُدرس وتكوين سموكو،فالمعرفة الاتجاىات التي ليا دوراً 
باتجاىات المُدرسين تساعد عمى تكثيف الدورات وتعديل الخطط وتنظيميا لكي تتفق مع 
الغايات التي نريدىا، وقد زادت الدراسات التي تناولت الاتجاىات باعتبارىا من اكثر 
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(ونظراُ لإىمية 09-00، 0222،مظاىر الشخصية والسموك الانساني .)الحمداني 
معرفة اتجاىات المدرسين ومياراتيم نحو التعميم الالكتروني لان لو انعكاساً كبيراً عمى 

 (01-02، 0222اتجاىات من حوليم .)الحمداني :

ن سبب عزوف  ومعرفة  اتجاىات المدرسين نحو التعميم الالكتروني لو اىمية كبيرة ، وا 
نترنت بالتعميم سببو عدم الوعي بأىمية ىذه التقنية بعض المدرسين عن استخدام الا

اولًا، وعدم القدرة عمى الاستخدام ثانياً،وعدم استخدام الحاسوب ثالثاً، والحل ىو ضرورة 
وضع برامج تدريبية لممدرسين خاصة بكيفية استخدام الحاسوب بوجو عام اولًا، 

فية استخدام التقنيات وباستخدام الانترنت عمى وجو خاص ثانيا، وثالثاً عن كي
، 0222(نقلا عن )الشناق،بني دومي،2392التكنولوجية الحديثة في التعميم.)حسن،

022) 

 :The Aims of the Research ثالثاً: ىدفا البحث
 ييدف البحث الحالي إلى:

 اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني. التعرف عمى -1
مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني التعرف عمى الفروق في اتجاىات  -2

فما  22( و)22-2( و)5-2الاناث( والخدمة) –وفق متغير الجنس)الذكور 
 فوق(.

   :The Hypotheses of the Research رابعاً: فرضية البحث
( بين الذكور 2,25لا توجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -       

 جاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني.والاناث في متغير ات
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 :The Limitation of Researchخامساً:  حدود البحث 
 الحدود البشرية:  مدرسي عمم الاحياء - 2   
المدارس المتوسطة والاعدادية والثانوية التابعة لممديرية الحدود المكانية :  - 0   

 العامة لتربية القادسية
 (  0200 -0202زمانية : العام الدراسي )  الحدود ال -9   

 :The Terms of Definition سادساً: تحديد المصطمحات
 (:عرفو:Attitudeالاتجاه )

: مجموعة من المكونات المعرفية والانفعالية والسموكية (1002)زيتون، عرفو -
التي تتصل باستجابة الفرد)او الطالب( نحو قضية أو موضوع او موقف، وكيفية 

 (223،ص0222مك الاستجابات من حيث القبول )مع( او الرفض)ضد(.)زيتون، ت

 (:1002وتبنت الباحثة تعريف الاتجاىات ل)زيتون،

وتعرف الباحثة الاتجاه إجرائيا: الموقف الذي يتخذه مدرسي عمم الاحياء  او 
وره الاستجابو التي يبدييا إزاء التعميم الالكتروني إما بالقبول أو الرفض نتيجة مر 

 بخبرات معينة تتعمق بذلك النوع من التعميم

 خمفيو نظرية و دراسات سابقة:
في المغة  Attitudeكممة اتجاه ىي الترجمة العربية لمصطمح  الاتجاىات:

والتييؤ. وعمى الرغم من ان باحثي عمم النفس لم نكميزية والتي تعني الاستعداد الا
إلا ان الميتمين بيذا المجال يعدون مفيوم  يتفقوا بشكل كامل عن مفيوم الاتجاه،
 :متداخمة ومتكاممة وىذه المكونات الاتجاه مفيوماً مركباً من ثلاث مكونات
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 المكون المعرفي .2
 المكون السموكي .1
(.وان اغمب الميتمين بقياس الاتجاه 22:ص2399زيتون، المكون الوجداني. ) .9

موكيات والعواطف معاً في تركيب متفقون عمى ان الاتجاه عممية ربط بين المعرف والس
منظم، وىذه المكونات الثلاثة عمى الرغم انيا ليست في اتساق تام فيما بينيا، والتأكيد 
يزداد عمى اىمية العنصر الوجداني ،لكونو الأقوى بين مكونات الاتجاه النفسي؛ لأنو 

 (09ص،0222يمد الاتجاه بالشحنة اللازمة لتحريك السموك ودفعو لمعمل.)بمخير،
 أىمية الاتجاىات ووظائفيا:

 ( ان للاتجاىات اىمية كبيرة ويمكن تحديدىا في مايمي:0229الداىري، يرى) 
إن اقبال المدرسين عمى اكتساب ميارات جديدة يتأثر الى حد كبير باتجاىاتيم نحو -2

 العممية التربوية بكل مكوناتيا.
رات والمواقف التي يمر بيا من ان معرفة الاتجاه تساعد المدرسين في تفسير الخب -1

جية، واعطائيا دلالة ومعنى من جية اخرى، فضلا عن انيا تساعد المدرسين التوافق 
 النفسي والميني والاجتماعي.

ىذا فيما يتعمق بأىمية الاتجاىات، اما بالنسبة لوظائفيا فقد حددت الادبيات التربوية 
 والنفسية أربع وظائف للاتجاىات ىي:

التنظيمية: تتمثل في اتساق سموك المدرس في شكل منتظم تجاه المتغيرات الوظيفة -1
 والمواقف المختمفة التي تواجيو.

الوظيفة التوافقية: وتتمثل في توافق المدرس مع كل ما يحيط بو من متغيرات 2- 
 ومواقف
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المعرفية: الاتجاىات تدفع المدرس لجمع اكبر قدر من المعمومات حول  الوظيفة -3
وع الاتجاه المفضل لديو وبالتالي تتكون لديو معرفة كبيرة ليحقق ذاتو بالاتجاه الموض

 الذي يصل بإمكاناتو الى اقصى حد ممكن
الوظيفة الدفاعية: وتتمثل في تكوين اتجاىات جديدة عندما تحدث تغيرات غير -4

و متوقعو في بيئة شخصاً ما، فيستخدميا لمدفاع عن الاتجاىات التي تمبي احتياجات
 (222-33،ص0229ومتطمباتو. .)الداىري،

ومن اسيل واىم الطرائق في قياس الاتجاىات ىي طريقة)ليكرت( كما يرى الدىري 
( إذ قم ليكرت في دراستو لمعرفة الاتجاىات لدى افراد وطنو نحو الاستعمار 0229)

والزنوج بوضع طريقة جديدة تختمف عن الطرائق الاخرى يطمب من كل فرد فييا أن 
عبر عن درجة اتجاىوِ في عبارات تقدم ليم والتي تمثل فقرات المقياس كما يمي)موافق ي

معارض جداً... الخ(، ويتدرج عدد البدائل  -معارض -موافق -موافق لحد ما -جداً 
حسب عمر الفئة المستيدفة من المقياس، وتمثل الدرجة الكمية لشخص ما مجموع 

منيا المقياس، وتمثل الدرجة الكمية مقدار اتجاه درجات العبارات المختمفة التي يتكون 
 (222-33،ص 0229)الداىري،   واحد نحو موضوع الاتجاه.  الشخص ال

 مفيوم التعمم الإلكتروني :
بالرغم من حداثة مفيوم التعمم الإلكتروني في المجتمع العراقي، وتعددت التعريفات  

تخصصون في ىذا المجال ، حيث التي تناولتو ، لا يوجد معنى واحد يتفق عميو الم
(: 0222يوجد عدد من المعاني والتعريفات المختمفة والمتنوعة  لذلك يرى )الحمفاوي، 

ىو نوع من التعميم التفاعمي الذي يعتمد عمى استخدام الوسائط الالكترونية في تحقيق 
ز الأىداف التعميمية وتوصيل المحتوى التعميمي الإلكتروني الى الطمبة دون حواج

زمانية ومكانية، مثل اجيزة الاستقبال من الاقمار الصناعية واجيزة الكمبيوتر، او من 
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خلال شبكات الانترنت المتمثمة بالمكتبات والمتاحف الالكترونية والمواقع 
 ( 21، ص0222التعميمية.)الحمفاوي،

 دراسات سابقة
دريسية نحو اتجاىات الييئة الت الى معرفة ( التي ىدفت 0221دراسة العنزي )-

استخدام تكنولوجيا التعميم في كمية التربية الاساسية وىل ىناك فروق ذات دلالة 
احصائية في اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس نحو استخدام تكنولوجيا التعميم  في كمية 
التربية الاساسية في دولة الكويت تعزى لمتغير)الجنس، الرتبة العممية، سنوات الخبرة، 

أظيرت النتائج أن مستوى اتجاىات اعضاء الييئة التدريسية نحو  ، وم(طريقة التعمي
تكنولوجيا التعميم كان متوسطاً ، واظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية 
تعزى لمتغير الجنس، ولكن اظيرت وجود فروق ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير 

  . الرتبة العممية

أثر برنامج تكنولوجيا التي ىدفت الى معرفة  (0223دراسة عبد الحسين ) -
، في اتجاىات مدرسي مادة الاجتماعيات نحو التعميم الإلكتروني ICTالمعمومات

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين اتجاىات مدرسي عينة البحث واظيرت النتائج 
نولوجيا نحو التعميم الإلكتروني ولصالح المجموعة التجريبية المتدربة وفق برنامج تك

                  .ICT المعمومات 
حيث يصف  ,في ىذه الدراسة تم اتباع المنيج الوصفي منيجيو البحث و إجراءاتو :

 الظاىرة وصفا دقيقاً ويعبر عنيا تعبيرا كيفيا وكميا , وىو ملائم ليدف البحث. 
مم إذ تألف مجتمع البحث الحالي من مدرسي ومدرسات ع: ثانياً: مجتمع البحث 

( 129الاحياء لممرحمة الثانوية التابعة لممديرية العامة لتربية القادسية والبالغ عددىم)
 مدرس ومدرسة في عموم المحافظة.
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وبما ان المجتمع محدد ومعروف :  The research sampleثالثا: عينة البحث
ة الاستعمال فقد تم تحديد العينة من النوع العشوائية الطبقية والتي تعد من العينات شائع

وفي ىذا النوع يتم تقسيم مجتمع البحث إلى مجتمعات جزئية تسمى طبقات بحيث 
تكون مفردات كل طبقة متجانسة بالنسبة إلى المتغيرات المراد دراستيا ويتم تحديد 
العينة العشوائية باختيار عينة عشوائية بسيطة من كل طبقة من الطبقات)الجبوري، 

( مدرس 022سموب المتناسب تم اختيار عينة بمغت)(،وباستعمال الأ299: 0229
 واناث(. -الاصمي موزعين الى)ذكور ومدرسة من مجتمع البحث

  Research Toolرابعا: أداة البحث 
: يتمثل في قياس اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو تحديد اليدف من المقياس-2

 التعميم الالكتروني

الباحثان عمى الادبيات التربوية والكتب : بعد اطلاع تحديد مفيوم الاتجاه  -1
(: مجموعة من المكونات 0222والدراسات السابقة تبنى الباحثان مفيوم )زيتون، 

المعرفية والانفعالية والسموكية التي تتصل باستجابة الفرد)او المدرس( نحو قضية أو 
موضوع او موقف، وكيفية تمك الاستجابات من حيث القبول )مع( او 

 (223،ص0222(.)زيتون، الرفض)ضد
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 :مجالات المقياس-3
 المعرفي-
 السموكي-
 الوجداني-
في ضوء تعريف الباحثان وبعد تحديد المجالات التي :  إعداد فقرات المقياس -4

يتكون منيا المقياس وتوضيح كل مجال اشتق الباحثان فقرات عن ىذه المجالات بحيث 
سيطبق عمية المقياس، وصاغ تكون منسجمة مع المجال وطبيعة المجتمع الذي 

(فقرة لكل مجال من المجالات الثلاثة ولكل فقرة خمس أوزان وىي )تنطبق 29الباحثان )
عميَ تماماً، غالباً، أحياناً، لا تنطبق عمي، لا تنطبق عمي ابداً(وبمغ عدد فقرات مقياس 

 ( فقرة.93) الالكتروني التعميم نحواتجاه مدرسي عمم الاحياء 
تضمن المقياس خمس أوزان)تنطبق عميَ تماماً، غالباً،  يح المقياس:أسموب تصح-5

أحياناً، لا تنطبق عمي، لا تنطبق عمي ابداً( فإذا كانت الاستجابة )تنطبق عمي تماماً( 
ذا كانت الاستجابة غالباً تعطى)5تعطى ) ذا كانت الاستجابة 2( درجات وا  ( درجات وا 

ذا كانت الاس9أحياناً تعطى) ذا ( درجات وا  تجابة )لا تنطبق عمي(تعطى درجتان وا 
ذلك تتراوح الإجابة كانت الاستجابة )لا تنطبق عمي ابداً( تعطى درجة واحدة وب

 (.235-93بين)
بعد إعداد فقرات المقياس والبالغة صلاحية فقرات المقياس ) الصدق الظاىري (: -6
الصدق  ( فقرة، تم عرضيا عمى مجموعة من المحكمين ، وذلك لاستخراج93)

الظاىري ووضوح الفقرات ومدى صلاحيتيا وبناءاً عمى أراء المحكمين تم تعديل الفقرات 
ولم تستبعد أي فقرة من فقرات المقياس، ولتحميل آراء المحكمين عمى المقياس استعممت 
الباحثة النسبة المئوية ومربع كاي لبيان الفروق بين الموافقين وغير الموافقين كما في 
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( يوضح النسبة المئوية وقيمة مربع كاي حول صلاحية فقرات مقياس 2الجدول) 
التعميمية، وقد بقى عدد فقرات   Google كفايات مدرسي عمم الاحياء بتطبيقات

 ( فقرة.93المقياس )
 (  1 جدول)                                              

 الاتجاه نحو التعميم الالكتروني اسلفقرات مقي (1كاالنسب المئويـة وقيــم )           
  ت

 تسمسل الفقرة 
النسبة  المحكمين

 المئوية
درجة  1قيمة كا

 الحرية 
الدلالة 

الاحصائية 
عند مستوى 

0,05 

غير  موافقون كمي
 موافقون

 الجدولية  المحسوبة 

1 1,2,4,5,9,10
,11,14,16,1
7,21,22,30,

35,36,38 

 دالة   1 3.84 18 100% 0 18 18

2 3,6,7,8,12,1
3, 

,19,24,26,2
8,31,33,37,

39 

 دالة   1 3.84 14.22 94% 1 17 18

3 15,18,20,2
3,25,27,29,

32,34, 

 دالة   1 3.84 10.88 89% 2 16 18

 
: بعد صياغة فقرات مقياس اتجاىات مدرسي عمم الاحياء أعداد تعميمات المقياس-1

تعميمات المقياس بمثابة الدليل الذي نحو التعميم الالكتروني قامت الباحثة بصياغة 
 إثناء استجابتو لفقرات المقياس .يسترشد بو المستجيب 
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طبقت المقياس عمى عينة استطلاعية مكونة من  التطبيق الاستطلاعي الاول:-8
حضورياً، لمتحقق من وضوح  22/2/0200( مدرس ومدرسة في يوم الاحد 02)

للإجابة عن المقياس، وفي ضوء الملاحظات  تعميمات المقياس ، وتحديد الزمن اللازم
التي سجمت عمى التطبيق الاستطلاعي الاول تم إعادة وصياغة وتفسير ما استفسر 

( دقيقة بحساب متوسط مدة إجابات 02عنو المدرسون ، وتم تحديد الوقت الاجابة ب)
 المدرسين .

اءات التطبيق بعد اجر التطبيق الاستطلاعي الثاني)عينة التحميل الاحصائي(:  -9
( مدرس 022الاستطلاعي الاول طبق الباحثان المقياس عمى عينة البحث مكونة من )

 ( لاستخراج الخصائص السيكومترية لممقياس.02/2/0200ومدرسة، في يوم الثلاثاء)

أشار نانمي إلى ان عدد فقرات المقياس ترتبط  تحديد حجم عينة التحميل الإحصائي:-
( أمثال عدد الفقرات 22-5حصائي إذ ينبغي أن يكون من )بحجم عينة التحميل الا

( وبما ان عدد Nannaly,1978:262لمحد من أثر الصدفة في التحميل الإحصائي )
( مدرس 022( فقرة، لذا اختار الباحثان عينة التحميل الإحصائي)93فقرات المقياس)

سموب المتناسب ومدرسة من مجتمع البحث بالطريقة الطبقية العشوائية وعمى وفق الأ
 انثى(. -(، موزعين عمى وفق متغير النوع )ذكر32: 0222)عطوي، 

 التحميل الاحصائي لفقرات المقياس:

وتمثل القوة التمييزية لمفقرة أىم الخصائص القياسية في  القوة التمييزية:-2
 المقاييس النفسية معيارية المرجع، و  تمثل القوة التمييزية لمفقرات قدرتيا عمى أن
تمٌيز ما بين الافراد ذوي المستويات المختمفة العميا و الدنيا لمسمة التي تقيسيا 

( , , لكونيا تمثل قدرة فقرات المقياس بأن تكشف 252, 0222الفقرات)كوافحة,
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( المشار اليو Ebel,1972:399الفروق الفردية للأفراد في الخاصية المقاسة )
 (  . 052, 0223في )علام ,

التمييزية لفقرات الاداة احدى خطوات بناء اداة القياس ولغرض معرفة القوة 
 الخطوات الاتية: اج القوة التمييزية لمفقرات اتبع الباحثاناستخر 

 .ترتيب الاستمارات تنازلياً من اعمى درجة الى ادنى درجة 
  ( مدرس  52% لكل منيما وبواقع)01تم اختيار المجموعتين المتطرفتين بنسبة

بتطبيق  بعدىا قام الباحثان لممجموعة الدنيا. ( مدرس 52يا و)لممجموعة العم
( لعينتين مستقمتين لاختبار معنوية الفروق بين متوسط t- testالاختبار التائي)

المجموعتين كل فقرة ، وعدت القيمة التائية المحسوبة مؤشراً لقوة تمييز كل فقرة 
( ودرجة 2.25وعند مستوى ) (2.33من خلال مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة) 

 ( يوضح ذلك. 0( ، والجدول) 20حرية)

Group Statistics 

المجمو  الفقرة
 عة

عدد 
المدرس
 ين

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
 المحسوبة
T- test 

 3.99 74395. 4.2222 54 العميا 1الفقرة
 1.22289 2.2963 54 الدنيا

 2.93 92805. 4.3148 54 العميا 2الفقرة
 1.43287 2.8519 54 الدنيا

 9.10 94503. 3.7778 54 العميا 3الفقرة
 1.14085 2.0185 54 الدنيا

 1.09 91669. 4.0926 54 العميا 4الفقرة
 1.34221 2.4815 54 الدنيا



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
342 

 22.13 93162. 4.0000 54 العميا 5الفقرة
 1.11592 1.6667 54 الدنيا

 22.93 91669. 4.0926 54 العميا 6الفقرة
 1.09011 1.9815 54 الدنيا

 22.23 77003. 4.5370 54 العميا 7الفقرة
 1.29289 1.6296 54 الدنيا

 3.02 98504. 4.5370 54 العميا 8الفقرة
 1.23879 2.5556 54 الدنيا

 22.92 1.03536 4.1481 54 العميا 9الفقرة
 1.08882 1.7222 54 الدنيا

رةالفق  9.19 1.68034 3.3148 54 العميا 10
 1.62140 2.1111 54 الدنيا

 3.02 78619. 4.2037 54 العميا 11الفقرة
 1.46231 2.1111 54 الدنيا

 9.23 88882. 4.2407 54 العميا 12الفقرة
 1.44271 2.3519 54 الدنيا

 22.22 84116. 4.1667 54 العميا 13الفقرة
 1.18590 1.9074 54 الدنيا

 29.51 85025. 4.3519 54 العميا 14الفقرة
 1.05343 1.8519 54 الدنيا

 1.09 1.37577 3.6481 54 العميا 15الفقرة
 1.06136 1.9259 54 الدنيا

 9.22 1.33281 4.1852 54 العميا 16الفقرة
 1.37157 2.0741 54 الدنيا

 22.29 90286. 4.5741 54 العميا 17الفقرة
لدنياا  54 1.9815 1.36659 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
343 

 3.23 1.56213 3.8889 54 العميا 18الفقرة
 96189. 1.5926 54 الدنيا

 1.20 1.33084 3.7593 54 العميا 19الفقرة
 1.33752 1.8519 54 الدنيا

 3.99 94595. 4.4630 54 العميا 20الفقرة
 1.48790 2.2222 54 الدنيا

 29.20 66588. 4.5000 54 العميا 21الفقرة
 1.33752 1.8519 54 الدنيا

 9.22 71717. 4.7037 54 العميا 22الفقرة
 1.85921 2.4259 54 الدنيا

 3.22 78151. 4.2593 54 العميا 23الفقرة
 1.30057 2.3148 54 الدنيا

 5.12 1.17033 3.6296 54 العميا 24الفقرة
 1.60014 2.0741 54 الدنيا

االعمي 25الفقرة  54 4.6296 .65290 29.12 
 1.36083 1.8148 54 الدنيا

 22.11 1.19748 4.3333 54 العميا 26الفقرة
 1.10602 1.7222 54 الدنيا

 3.01 1.24005 4.1667 54 العميا 27الفقرة
 1.33242 1.8704 54 الدنيا

 22.90 76273. 4.0556 54 العميا 28الفقرة
 1.11027 1.8889 54 الدنيا

 2.52 1.18058 3.7593 54 العميا 29الفقرة
 1.27944 2.2037 54 الدنيا

 22.92 91669. 4.0926 54 العميا 30الفقرة
 1.28761 1.7593 54 الدنيا
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 22.29 81650. 4.1111 54 العميا 31الفقرة
 1.27999 1.9444 54 الدنيا

 22.50 73734. 4.1481 54 العميا 32الفقرة
 1.24455 2.1296 54 الدنيا

 22.22 95989. 4.2778 54 العميا 33الفقرة
 1.16988 2.0926 54 الدنيا

 9.22 1.18103 3.9630 54 العميا 34الفقرة
 1.25127 1.9815 54 الدنيا

 9.02 1.07119 4.1481 54 العميا 95ةالفقر 
 1.49551 2.0926 54 الدنيا

 9.19 98982. 4.0370 54 العميا 92ةالفقر 
 1.50052 1.8889 54 الدنيا

 1.52 85516. 3.7963 54 العميا 91الفقرة
 1.38790 2.1296 54 الدنيا

 2.32 1.34065 3.7037 54 العميا 99ةالفقر 
 1.19748 2.0000 54 الدنيا

 2.35 1.18280 4.1852 54 العميا 93الفقرة 
 1.48472 2.3889 54 الدنيا

 
 داخميثانيا: الاتساق ال

تم استخراج صدق فقرات علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس: -2
المقياس وذلك بحساب معاملات ارتباط بيرسون لاستخراج العلاقة الارتباطية 
بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكمية لو، واعتمدت الدرجة 

ائية ان معاملات الكمية بكونيا محكاً داخمياً. اظيرت المعالجة الاحص
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( عند 2.33الارتباط دالة احصائياً لان القيمة المحسوبة اكبر من الجدولية )
 (. 9) جدول( 20( ودرجة حرية) 2.25مستوى)
 بيرسون ت بيرسون ت
2 2.533 02 2.215 
0 2.202 00 2.502 
9 2.522 09 2.595 
2 2.230 02 2.995 
5 2.530 05 2.292 
2 2.532 02 2.200 
1 2.293 01 2.522 
9 2.522 09 2.292 
3 2.220 03 2.222 
22 2.905 92 2.223 
22 2.515 92 2.532 
20 2.509 90 2.522 
29 2.202 99 2.532 
22 2.232 92 2.552 
25 2.215 95 2.501 
22 2.593 92 2.512 
21 2.225 91 2.212 
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29 2.221 99 2.521 
23 2.502 93 2.222 
02 2.532 

تم حساب علاقة درجة كل فقرة بدرجة المجال الذي تنتمي   قة الفقرة بالمجال :علا-1
( ومن Pearson Correlationإليو ، باستعمال إحصائي معامل ارتباط بيرسون )

خلال ىذا الإجراء اتضح إن جميع فقرات مقياس الاتجاه نحو التعميم الإلكتروني تنتمي 
بيرسون كانت جميعيا ذات دلالة إحصائية ، إلى مجالاتيا ، لان قيم معامل ارتباط 

( 2,25( عند مستوى دلالة )2.33لان القيمة المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية )
 ( يوضح ذلك . 2( ، والجدول )20وبدرجة حرية )
 المجال الوجداني المجال السموكي المجال المعرفي

 بيرسون ت بيرسون ت بيرسون ت
2 2.599 22 2.232 01 2.593 
0 2.232 25 2.529 09 2.200 
9 2.222 22 2.511 03 2.225 
2 2.512 21 2.292 92 2.295 
5 2.229 29 2.229 92 2.229 
2 2.252 23 2.530 90 2.529 
1 2.233 02 2.539 99 2.225 
9 2.525 02 2.122 92 2.522 
3 2.123 00 2.595 95 2.552 

22 2.123 09 2.512 92 2.515 
22 2.929 02 2.220 91 2.599 
20 2.222 05 2.212 99 2.529 
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29 2.513 02 2.252 93 2.552 
تم استخراجو بإيجاد العلاقة الارتباطية بين درجات علاقة المجال بالدرجة الكمية :-3

الأفراد الكمية لكل مجال والدرجة الكمية لممقياس , وباستخدام معامل ارتباط بيرسون , 
ان معاملات الارتباط كل مجال من مجالات المقياس دالة وقد أشارت النتائج إلى 

( 2,25(عند مستوى ) 2.33إحصائيا ، لان القيمة المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية)
 ( يوضح ذلك .5( , والجدول ) 20ودرجة حرية)

 الكمية الوجداني السموكي المعرفي المجال
 2.390 2.999 2.920 2 المعرفي
 2.350 2.912 2  السموكي
 2.329 2   الوجداني

 2    الكمية
 

المختصون في مجال القياس النفسي يتفقون عمى  :الخصائص السايكومترية لممقياس
أن الخصائص السايكومترية تمثل أمكانية المقياس بأن يقيس ما أعُده لقياسو , ويمتاز 

ىم خاصية من ىما أ والثبات والصدق,  بدرجة مقبولة من الضبط والدقة وبأقل الاخطاء
خصائص المقاييس السايكومترية , أذ يمكن ليذا الإجراءات من إعداد مقياساً يقيس 

( وأن 225: 2395بدرجة كبيرة من الدقة وباقل خطأ ممكن أي يكون ثابتاً )عودة ,
 الباحث قد تحقق من صدق وثبات المقياس وبالشكل الآتي :

ذات الأىمية الكبيرة التي يجب يُعد الصدق من الخصائص   صدق المقياس :  -أولا
ويقصد بو أن تقيس الاداة ما وضعت من اجمو، ، مراعاتيا في مرحمة إعداد المقاييس

بحيث تعطي صورة واضحة وكاممة لمقدرة الفرد عمى الخاصية المراد قياسيا.)   
 (032: 0200الشجيري والزىيري ،
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 :الآتية  وقد تم التأكد من صدق المقياس الحالي من خلال المؤشرات
وتم التحقق  من ىذا النوع من الصدق Logical Validity : الصدق المنطقي  -أ 

من خلال  تعريف كل مجال والتحقق من مدى تغطية الفقرات لكل مجال من مجالات 
المقياس ، وبعد ذلك تم عرض المقياس عمى عدد من المحكمين والمتخصصين والأخذ 

 ممجال الذي تنتمي إليو .بآرائيم حول مدى ملائمة الفقرات ل
وقد تحقق ىذا النوع من الصدق لمقياس  : Face Validityالصدق الظاىري  -ب 

من خلال عرضو عمى مجموعة من المحكمين والأخذ  الاتجاه نحو التعميم الالكتروني
 .السابقبآرائيم وتعميماتيم حول صلاحية الفقرات , كما توضح في جدول 

 
 

 :  Construct Validityصدق البناء  -جـ 
 تحقق ىذا النوع من الصدق من خلال المؤشرات الآتية :

 القوى التمييزية لمفقرات 
  :معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة الكمية لممقياس 
 وتم استخراج معامل الارتباط بين درجة كل فقرة ودرجة المجال الذي تنتمي إليو 
  كل مجال بالدرجة الكمية لممقياس جةوكذلك تم استخراج علاقة در 

بعد تطبيق اداة الدراسة عمى العينة، ثبات الاداة تم تحقيقو عن  ثانياُ : ثبات الاداة:
طريق استخدام معادلة )الفا كرونباخ( للاتساق الداخمي وتؤكد ىذه الطريقة المستوى 

(، 093: 0200الايجابي لتجانس الاجابات عمى عموم الفقرات ) الشجيري والزىيري  ،
 ( وىي قيمة عالية ومقبولة. 2.322حيث بمغت قيمة معامل الثبات للأداة ) 

 اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني:الصيغة النيائية لمقياس 
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بعد استخراج الخصائص السيكومترية من صدق وثبات بمغ عدد فقرات مقياس اتجاىات 
(فقرة موزعو عمى 93الالكتروني بصيغتو النيائية )مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم 

( مدرس ومدرسة ، وان 222مجالاتو الثلاثة ،  وتم تحديد عينة عشوائية مكونة من )
( وادنى درجة 022اعمى درجة يمكن الحصول عمييا عند الاجابة عمى المقياس ىي )

 ( .93ىي )
ك يوم الاثنين وذل تم تطبيق المقياس عمى عينة البحث  التطبيق النيائي:

 إلكترونياً. ( حيث طبق المقياس02/2/0200افق)المو 
 :و تفسيرىاعرض النتائج 

: التعرف عمى الاتجاىات نحو التعميم الالكتروني عند مدرسي عمم الاول اليدف
 الاحياء :

لغرض التعرف عمى الاتجاىات نحو التعميم الالكتروني لدى افراد عينة البحث تم    
( 222حسابي والانحراف المعياري لجميع افراد العينة والبالغ عددىم )حساب المتوسط ال

مدرس ومدرسة وقد استعمل الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة دلالة الفرق بين 
المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي ، تبين ان القيمة التائية المحسوبة بمغت ) 

( وبدرجة 2.25( عند مستوى دلالة )2.32( اكبر من القيمة التائية الجدولية ) 91.25
( وتشير النتيجة الى وجود الاتجاىات نحو التعميم الالكتروني لدى مدرسي 33حرية)

 عمم الاحياء.
 ( اتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني6جدول)  

المتوسط  العينة المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

 الدلالة ة لعينة واحدةالقيمة التائي
 الجدولية المحسوبة 0.05

التعميم 
 الالكتروني

 دالة 1.96 37.65 117 14.17 135.94 100
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يفسر الباحثان ىذه النتيجة إلى حرص ورغبة مدرسي عمم الاحياء لمواكبة  التفسير :
التدريس، الاتجاىات العالمية الحديثة في مجال تطور تقنية المعمومات واستراتيجيات 

كون التعميم الالكتروني وفر ليم الحمول والامكانيات وسيل تواصل المدرسين مع 
طمبتيم ومع اداراتيم ووفر التطبيقات التعميمية وعناصر التشويق التي يحتاجيا اي 
مدرس بصورة عامة ومدرس الاحياء بصورة خاصة لطمبتيم حيث توفر الصور والالوان 

المادة لمطمبة وتشد انتباىيم ، فضلًا عمى تنوع مصادر ومقاطع الفيديو التي توصل 
التعميم والبدائل التي ينتجيا التعمم الالكتروني كالنصوص المطبوعة ، ولقطات الفيديو، 

( بوجود 0223والمؤثرات الصوتية ، وىذه النتيجة اتفقت مع دراسة )عبد الحسين، 
 اتجاىاً ايجابيا. 

فروق في الاتجاىات نحو التعميم الالكتروني وفقاً : التعرف عمى ال الثانياليدف 
 تحميل التباين الثنائي:باستخدام  لمتغير الجنس والخبرة .

 (  7جدول )  
 نتائج تحميل التباين الثنائي لاتجاىات مدرسي عمم الاحياء نحو التعميم الالكتروني

 مصذر تباين
مجموع 

 المربعاث

درجت 

 الحريت

متوسط 

مجموعت 

 المربعاث

 القيمت الفائيت
 (0005الذلالت)

 الجذوليت المحسوبت

 دال 3.86 16.918 141.169 1 141.169 الجنس

 دال 3.86 29.920 249.656 2 499.312 الخبرة

 دال 3.86 23.899 199.411 2 398.822 الجنس * الخبرة  

    8.344 94 784.342 الخطأ 

.1764256 الكلي

000 

100     

نلاحظ من الجدول ان القيمة المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية وبذلك فانو يوجد دلالة 
في متغير الجنس وكذلك الخبرة والتفاعل بين الجنس والخبرة ولصالح المتوسط الاعمى 

 وكما يمي :
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المتوسطات وجد ان من خلال الاطلاع عمى الفروق في اولا : متغير الجنس :
( وىو  299.22المتوسط الاعمى كان لصالح الاناث اذ بمغ المتوسط الحسابي ليم ) 
(  وكما  292.39اكبر من المتوسط الحسابي لمذكور اذ بمغ المتوسط الحسابي ليم ) 

 في الجدول :
  (   8جدول ) 

 الفروق بين الذكور والاناث في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني    
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الجنس
 2.31 131.93 الذكور
 5.20 133.46 الاناث

 والشكل التالي يوضح الفروق في متغير الجنس :

 
 ( الفروق بين الذكور والاناث في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني 9شكل )  

ميم الالكتروني وتطور اتجاىين اعتقاد الباحثان ان أقبال المدرسات عمى التع التفسير :
بصورة ايجابية لديين اكثر من الذكور باعتبار ان التعميم مصدر الحياة ، وىذا الامر 

131

131.5

132

132.5

133

133.5

 الاناث الذكور

131.93 

133.46 

 الاناث الذكور
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يختمف بالنسبة لمذكور الذين لدييم اىتمامات اجتماعية وحياتية. وكذلك لسيولة التعميم 
مبتيا او الالكتروني للإناث من حيث قدرتيا عمى التواصل في اي وقت واي زمان مع ط

زميلاتيا ولكون التعميم الالكتروني وفر بيئة متعددة المصادر تفاعمية وغنية ، ولكون 
التعمم الالكتروني ساعدىن عمى تطوير أدائين التقني ،واختمفت ىذه الدراسة مع دراسة 

 ( التي اوجدت اتجاه الذكور نحو التعميم الالكتروني اكثر من الإناث.0221)العنزي،
من خلال الاطلاع عمى الفروق في المتوسطات  :  فروق في متغير الخبرة الثانياً : 

وجد ان المتوسط الاعمى اذ جاء في المرتبة الاولى المدرسين والمدرسات من اصحاب 
( وفي المرتبة 295.22سنوات ( اذ بمغ المتوسط الحسابي ليم ) 5 - 2الخبرة) من 

سنة ( اذ بمغ  22 - 2خبرة  ) من الثانية جاء المدرسين والمدرسات من  اصحاب ال
( وفي المرتبة الثالثة جاء المدرسين والمدرسات من  299.51المتوسط الحسابي ليم ) 

(  292.52سنة فما فوق ( اذ بمغ المتوسط الحسابي ليم )  22اصحاب الخبرة  ) 
 وكما في الجدول :

 ( 20جدول )  
 الفروق حسب الخبرة في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني

 العدد الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الخبرة
 31 4.44 .135.61 5-1من 

 48 2.78 .133.57 10-6من 

 21 3.72 130.56 فما فوق 11
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 والشكل التالي يوضح الفروق من حيث الخبرة
 

 
 ( الفروق حسب الخبرة في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني 22شكل )  
( واكبوا 5-2يفسر الباحثان ىذه النتيجة عمى ان اصحاب الخبرة من ) :التفسير 

التغيرات التي حدثت بسبب جائحة كورونا ولكون ىذه الفئة ىم اكثر استخداما للأجيزة 
كتروني فكان استخداميم ليذا وشبكة الانترنت وحضروا دورات مكثفة تخص التعميم الال

النوع من التعميم ايسر من بقية السنوات التي اعتادوا عمى الطريقة التقميدية ولاقوا 
 صعوبة في تقبل ىذا النوع من التعميم.

: من خلال ملاحظة المتوسطات نجد ان المتوسط  ثالثاً التفاعل بين الجنس والخبرة
سنة ( اذ بمغ المتوسط  5 -2) من  الاعمى كان لممدرسات اللاتي تبمغ خبرتين

( وفي المرتبة الثانية جاءت المدرسات اللاتي خبرتين ) من  138.80الحسابي لين )

128

129

130

131

132

133

134

135

136

5الى  1من  10الى  6من      فما فوق 11  

135.61133.57130.56 1سلسلة

135.61 

133.57 

130.56 

  5الى  1من 

   10الى  6من 

   فما فوق 11
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(  وفي المرتبة الثالثة جاء  134.80سنوات ( بمتوسط حسابي قدره ) 22 - 2
(  132.62سنوات ( بمتوسط حسابي قدره ) 5 - 2المدرسين الذين خبرتيم ) من 

 ول التالي :وكما في الجد
 ( 21جدول )  

 التفاعل بين الجنس والخبرة في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني
المتوسط  الخبرة الجنس

 الحسابي
 العدد الانحراف المعياري

 
 ذكور

 16 2.15 132.62 5-1من 
 24 2.05 131.83 10-6من 
 6 3.27 130.50 فما فوق 11

 
 اناث

 15 4.03 138.80 5-1من 

 24 3.21 134.80 10-6 من
 15 2.88 129.29 فما فوق 11

 

 فروق وفقا لمتغير الجنس الخبرة :والشكل التالي يوضح ال
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 ( التفاعل بين الجنس والخبرة  في الاتجاه نحو التعميم الالكتروني 23شكل )  

 

 : conclusionsالاستنتاجات 
 اً نحو التعميم الالكتروني.أن مدرسي عمم الاحياء لدييم اتجاىا ايجابي .2     
ىناك فروق في متغير الاتجاه نحو التعميم الالكتروني بين الذكور والاناث  .0

 ولصالح الاناث.
 (.5-2ىناك فروق بين اصحاب الخبرة ولصالح اصحاب الخبرة من ).9

 Recommendationsرابعا: التوصيات: 
ميم الالكتروني، وخاصة التعبالاتجاه نحو إجراء المزيد من الدراسات التي تتعمق  -2

فيما يتعمق منيا بدور اولياء الامور والمجتمع المحمي  في انجاح برامج التعميم 
 الالكتروني.

124

126

128

130

132

134

136

138

140

الى  1من
5 

الى 6من 
10 

 11من 
 فما فوق

الى  1من
5 

الى 6من 
10 

 11من 
 فما فوق

 اناث ذكور

132.63131.83130.5138.8134.8129.29 1سلسلة

132.63 
131.83 

130.5 

138.8 

134.8 

129.29 

 5الى  1ذكور من

 10الى 6ذكور من 

 فما فوق 11ذكور من 

 5الى  1اناث من

 10الى 6اناث من 

 فما فوق 11اناث من 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

                              

 
356 

ضرورة إثراء برامج إعداد المدرسين في المدارس العراقية بمساقات تتعمق  -0
 بالتعميم الالكتروني واستخدام الحاسوب والانترنت في التدريس.

 :  :suggestions خامسا:  المقترحات
المدراء إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية ولكن عمى عينات مختمفة مثل  -2

 والمشرفين او اساتذة الجامعات.
وعلاقتو بأحد ىذه  الاتجاه نحو التعميم الالكترونيإجراء دراسة اخرى تتناول  -0

 .الرقمية( بالمستحدثات التكنموجية، ، المواطنة)  المتغيرات 
 

 المصادر:
(. مدى توافر كفايات التعميم الالكتروني لدى أعضاء ىيئة 0202محمدين،يحي،) -

 .المجمة العربية لمتربيةالتدريس بجامعة القضارف، 

منيجية البحث العممي مدخل لبناء الميارات (: 0229الجبوري، حسين محمد جواد )-
 ، دار الصفاء، عمان.البحثية

، 2، طالتعميم الالكتروني )تطبيقات مستحدثة((.0222وليد سالم محمد)الحمفاوي، -
 دار الفكر العربي لمنشر.

، دار اتجاىات الطلاب نحو المدرسة(.0222الحمداني ،أقبال محمد رشيد صالح )-
 صفا لمنشر والتوزيع ،عمان.

، دار صفا لمنشر سيكولوجية الإبداع والشخصية(. 0229الداىري، عمي حسن احمد)-
 والتوزيع، عمان.
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اتجاىات حديثة في (: 0200الشجيري، ياسر خمف، والزىيري، حيدر عبد الكريم)-
 ،عمان ،الاردن.2.طالقياس والتقويم النفسي والتربوي

(.اتجاىات المعممين والطمبة 0222الشناق،قسيم محمد، وبني دومي ،حسن عمي،)-
-مجمة جامعة دمشقلأردنية ،نحو استخدام التعمم الالكتروني في المدارس الثانوية ا

 (.0+2العدد)-02المجمد 

(.اتجاىات طمبة جامعة بغداد نحو التعمم 0222العبودي، م.م. رجاء صدام جبر)-
 (.09، العدد)، مجمة العموم النفسيةالالكتروني، جامعة بغداد

(. اتجاىات الييئة 0221العنزي، د.عبد العزيز،و الفيمكاوي، د. أحمد حسين)-
حو استخدام تكنولوجيا التعميم في كمية التربية الاساسية في الييئة العامة التدريسية ن

 .0، العدد الاول،جالعموم التربويةلمتعميم التطبيقي والتدريب بدولة الكويت، 

استخدام المعامل الافتراضية في تدريس العموم (."0222بمخير، عبد الرحمن سعيد)-
"،رسالة لسعودية )الواقع وسبل التطوير(بالمرحمة الثانوية في المممكة العربية ا

 ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة ام القرى.

 ، دار الشروق، عمان.أساليب تدريس العموم(: 0222زيتون، عايش )-
 الاتجاىات والميول العممية في تدريس العموم(.2399زيتون، عايش محمود )-
 نية.،عمان، مطبعة جمعية عمال المطابع التعاو 2،ط

(: اتجاىات المعممين والمعممات نحو استخدام الحاسوب لاداء 2331طوالية، محمد)-
(، 0)20،مجمة أبحاث اليرموك "سمسمة العموم الانسانية والاجتماعية"الميام التربوية"، 

 ، الاردن.005-022
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، أساليب البحث العممي ومفاىيمو وادواتو طرق إحصائية(: 0222عطوي، جودت )-
 فة لمنشر والتوزيع ، بيروت.دار الثقا

القياس والتقويم واساليب القياس والتشخيص في (: 0222كوافحة , تيسير مفمح,)-
 ( دار المسيرة لمنشر والتوزيع , الاردن.9)ط التربية الخاصة

- Eble .R.L (1972):  Essenthal of Education Measurement, 

New Jersey, prentice-hilled., pp.102-139. New York: Guilford 

press. 

- Nunnally, J. C., (1978): Psychometric Theory. 2nd Ed, New 

York, McGraw- Hill .of student learning, New York, Macram 
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 ياالمعرفي لدى طلبة الدراسات العلالاتكال 
 غدير عمي عباس       خالد أبو جاسم عبد الفتلاوي            .أ.م.د

 كمية التربية / جامعة القادسية               كمية التربية / جامعة القادسية
khalid.abd@qu.edu.iq edu-    sycho.post71@qu.edu.iq 

 الممخص :
، تحدد البحث الحالي ىدف البحث الى التعرف عمى الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا     

-بدراسة متغير ) الاتكال المعرفي( لدى شريحو ميمو وىي طمبة الدراسات العميا / الماجستير
(, وتم اعتماد منيج 0200 -0202كتوراه / في كافة كميات جامعة القادسية لمعام الدراسي )والد

( طالب وطالبة من الماجستير و الدكتوراه في كميات 022البحث الوصفي ، وبمغ حجم العينة )
جامعة القادسية ، تم اختيارىا عشوائيا .وقد عمد الباحثان الى بناء أداة مقياس الاتكال المعرفي 

( فقرة ، وقد توزعت الفقرات عمى ثلاث  04لتحقيق أىداف البحث,و الذي تألف بصيغتو النيائية من )
(، وقد تم التحقق من الصدق الظاىري وصدق البناء لممقياس Cattell,1965مجالات حسب نظرية )

امل ، وتم حساب قوة التميز لمفقرات ، فضلا عن حساب قيمة معامل الثبات لممقياس بأستعمال مع
كرونباخ ألفا الذي بمغت قيمتو )(.وقد طبقت اداة البحث ، وأجري التحميل الإحصائي لمبيانات 

، وبرنامج الحقيبة الاحصائية لمعموم الاجتماعية Microsoft Excelومعالجتيا بالاستعانة ببرنامج 
SPSS :الحد الوسط ,  طمبة الدراسات يمتمكون اتكال معرفي ضمن ، وتم التوصل الى النتائج التالية

انو توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا و  لصالح الذكور
الانساني( بينما لا توجد فروق ذات دلالة -إناث( مع التخصص )العممي-تبعاً لتفاعل الجنس )ذكور

ات التخصص  )العممي, إحصائية في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعاً لمتغير 
الدكتوراه ( ،وبالاعتماد عمى النتائج التي تم التوصل الييا تقدم  –والمرحمة ) ماجستير  الانساني(

 الباحثان بجممة من التوصيات .
 الكممات المفتاحية :الاتكال المعرفي, طمبة الدراسات العميا .
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Abstract 

The aim of the research is to identify the cognitive dependence of 

postgraduate students. The current research is determined by studying a 

variable (cognitive dependence) among an important segment of graduate 

students / masters - and doctoral studies / in all faculties of the University of 

Qadisiyah for the academic year (2021-2022), and the research method was 

adopted  The sample size was (400) male and female students from the 

faculties of the University of Al-Qadisiyah were chosen randomly. The 

researchers built a cognitive dependence scale tool to achieve the objectives 

of the research, which in its final form consisted of (45) items, and the items 

were distributed  On three areas according to the theory (Cattell, 1965), the 

apparent validity and construction validity of the scale were verified, and the 

strength of the paragraphs was calculated, as well as calculating the value of 

the reliability coefficient of the scale using Cronbach's alpha coefficient, 

whose value was ().  Statistical analysis and processing of the data using 

Microsoft Excel and the Statistical Portfolio for Social Sciences (SPSS) 

program, and the following results were reached: Studies students have 

cognitive dependence within the middle limit, in favor of males, and that 

there are statistically significant differences  There are no statistically 

significant differences in the cognitive dependence of graduate students 

according to the variables of specialization (scientific, human) and stage 

(Masters - PhD).  ), and based on the results that have been reached, the 

researchers made a number of recommendations. 

 Keywords: cognitive dependence, postgraduate students. 

 مشكمة البحث :
تعتبر شريحة الطمبة، وخاصة طمبة الدراسات العميا ، الثروة والمجتمع والطاقة ،       

فإذا كنا نبحث عن تقدم البمدان ورفاىيتيا وأمانيا وحل  ودافع التقدم وبناء الحضارة,
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مشاكميا المتعددة ، فنحن بحاجة إلى النظر في عقول ىؤلاء الطمبة واستعداداتيم ، 
لمحفاظ عمييم ودعميم بالرعاية والتنمية لمنيوض بيم وموازنتيم, لذلك لا بد من  ونسعى

استقطاب القدرات العقمية والعممية والسمات الشخصية لدعم مشروع الدراسات العميا 
حيث نجد ان معايير القبول لمدراسات العميا من حيث الضوابط الأساسية ومؤشرات 

ية في دائرة القبول من جية والتي لم ترافقيا وابط الاساسضالقبول لم تعد ضمن ال
(,      اذ 0220:0المعايير والضوابط والاختبارات الجدية من جية أخرى)سممان ,

الاتكال المعرفي من مشاكل عصرنا الحالي حيث نجد الفرد يعتمد عمى الآخرين يعتبر 
)ىواسي: لمحصول عمى المعرفة وعدم الاعتماد عمى نفسو، وخاصة في عصرنا الحالي 

%( في الأشخاص الذين يعانون 20( حيث وجد الاتكال المعرفي بنسبة )54, 0222
%( في عامة السكان, وقد أظيرت تقديرات 0.4من اضطرابات الشخصية وحوالي)

%( الى 0%( في حين مجموعة أخرى اظيرت , بنسبة )0أخرى معدل الانتشار بنسبة)
(44)%Fossali,2006,66) .) ميم ىو الأساس لتطوير بناء سميم و يعد مجال التع

لممجتمع ، ودراسة الفروق الفردية في المجال التربوي والنفسي من حيث السمات 
والخصائص ، مما يساعد في معرفة وسائل وطرق الأعداد والتعامل مع الطلاب وفق 
ىذه الاختلافات,  حيث أن أعدادىم ىي الأعداد المناسبة التي تتماشى مع أىداف 

ي التنمية ، والتنمية التي تعتمد عمى الثروة البشرية وأعدادىا أيضًا )العظمة : الدولة ف
(, ومما تقدم نجد ان مشكمة البحث تكمن في الاجابة عن التساؤل الاتي : 23, 2002

 ما مستوى  الانيماك الانفعالي لدى طمبة الدراسات العميا  ؟
 أىمية البحث :

يرة في أحداث التنمية، ويعد إعداد الأطر أصبح التعميم العالي ذا أىمية كب   
المتخصصة أوضح في مرحمة الدراسات العميا ، حيث أنو من أىم المجالات لإعادة 
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تأىيل ىذه الأطر في مختمف جوانب الحياة ىو اعداد الطاقات البشرية المتخصصة 
دة التي تساىم بشكل فاعل في تطوير حركة البحث العممي والتي تعد من متطمبات العو 

، و تقدم حضارة أي مجتمع ، والدراسات العميا في العراق من المراحل الاكاديمية 
الميمة بسبب إعداد أطر عممية متخصصة ومؤىمة تأمل الدولة في خمق عدد من القوة 

عندما يضطر الاشخاص  (,00،  0220والتغيير فييا في جميع المجالات )النجار: 
يم وتمبية احتياجاتيم ، فإنيم يضعون أنفسيم في إلى الاتكال عمى الآخرين لحل مشاكم

مواقف تشجع عمى الكبت والقمع, وطالما بقي الاشخاص في دور الاتكال فيم بحاجة 
إلى حسن نية الآخرين ، ويشعرون بالحاجة إلى الامتناع عن التعبير عن الذات ،خشية 

ستقلال الإساءة لمن ينسب إلييم الفضل, وعندما يحصل بعض الاشخاص عمى الا
والصفاء والشجاعة ، فيم يعبرون بشأن المشاعر التي تخمفوا عنيا لفترة طويمة, فيتمكن 
الفرد من التنفيس عن المشاعر التي كان يعي بيا لمدة طويمة )جوردارد واخرون 

( في دراستو أن اعتماد الفرد عمى نوع معين من 0222(, ويرى) الشمري 2055,292:
ر عمى سموكو  وكيف يتعامل مع المواقف الحياتية المختمفة ، انواع التفكير ، فيذا يؤث

فيو يشرح الأمور دون نظرة موضوعية ، مما يؤدي بو إلى نتائج وخيمة تؤثر عمى 
تحصيمو ومستواه الأكاديمي ، لذلك نرى أنو لا يعتمد عمى نفسو في البحث عن 

بيرًا في مختمف المعمومة والقراءة,  الفضول خاصة في عصرنا الذي شيد تنوعًا ك
وسائل الاتصال التكنولوجي ، حيث يفقد الثقة بنفسو ، ويعتمد عمى مصادر أخرى في 

 (.200-2011:45اكتساب التعمم ، ويحدث ما يسمى )الاتكال المعرفي(   )الشمري،
ووجدت دراسات أن ىناك علاقة مباشرة بين الاتكال والعدوان ، والسبب في أن أصل 

لفرد لموقف يعيق دوافعو عن التحقق)ىرمز وابراىيم, كل منيما في مواجية ا
(. وكذلك وثقت بعض الدراسات العلاقة بين الاتكال وسيولة التأثر بأراء 2055:032
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( دراسة  0222(, أجرى )كيل Walters&Jakubazak;1959;102-107الاخرين )
خلال تحميل  بعنوان "تحديد أنماط الاتكال )الاعتمادية( في بحوث البيئة التعاونية من

البيانات " اليدف من البحث ىو تقديم طريقة جديدة لمكشف عن أنماط الاتكال في بيئة 
التعاون البحثي, واستخدم الباحث أسموب تأليف البيانات عمى مستوى المنظمة لقياس 
درجة التعاون البحثي وبالتالي يعتمد عمى نمط المجموعة الخاصة لاستخراج أنماط 

مجموعات البحثية , ومن أجل المساعدة في تقييم أنماط الاتكال ، اقترح الاتكالية بين ال
الباحث مؤشر الاتكال لمتعاون لإظيار ما إذا كانت مجموعة البحوث التي تعتمد عمى 
مجموعات أخرى في عممنا ,وبيئات البحث المستيدفة ,وقد اختار الباحث أربعة 

لاحية ,عيادات الطب النفسي مجالات ميمة وىي) دور الرعاية , المؤسسات الإص
للأطفال, وأماكن التجمعات العامة(وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

 (.35,  0222إحصائية في انماط الاتكال في مختمف المجالات)المحاميد :
 : النظرية المتبناه في البحث

 نظرية السمات:

لتفسير السماتي لمشخصية، ومن لقد لمعت أسماء كثيرة في العمل، أو المناداة با     
، إذ يعد من عمماء النفس الباحثين النشطين  Raymond Cattellبينيم: ريموند كاتل 

جداً في ميدان السمات وأحـد كـبار مخططييا وميندسييا لعقود ثلاثـة تقريـــباً مـن 
عبر  Cattell(، فمقد نادى كاتل1973،1966،1950الخمسينيات حـتى السبعينيات)

يتو بالضرورة الماسة بإيجاد سجل لقياس السمات الإنسانية، ومن ىذا المنطمق ركز نظر 
كل جيده وعنايتو، لتحديد السمات التي تشترك فييا مجاميع الأفراد أولًا، والسمات التي 
ينفردون بيا ثانياً، أي ان ىمو الأساس قد انصب فيما يبدو عمى محاولة تخفيض قائمة 

مات ومحاولة دمجيا وتوحيدىا في أطر محددة بدلًا من فردىا من الس Allportالبورت 
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وبعثرتيا، ولكي يحصل عمى ىذه القياسات استخدم كاتل سجل الملاحظات السموكية، 
وسجلات تاريخ الحالة للأفراد، والاستبيانات، والاختبارات الموضوعية وبعد ىذا الجمع 

صة عامة لدراسات كاتل فانو المتعدد الأطراف استخدم كاتل التحميل العاممي. وخلا
سمة مصدرية أساسية مسؤولة عن تحديد الاختلافات بين الأفراد، ووضع  16خرج بـــ))

(, يميل 54 -1989:55استبياناً، لقياس موقع الأفراد عمى ىذه السمات )العاني،
الاتجاه الموضوعي في النظرعمى أساس التنظيم الديناميكي لسمات الفرد المختمفة، 

تحديد السمات العامة التي تكمن وراء  ىذه عمى أساسوتقوم 
 (. 84:2003السموك)ىواسي،

الشخصية من وجية نظر كاتل)ىي دراسة ذلك المكون الذي يسمح لنا بالتنبؤ بما 
سيفعمو الشخص في وضع معين(وسمة الاتكالية تنطبق عمى ما قيل عن السمة باعتبار 

في الشخصية، وتدل عمى أن الفرد متقمب، غير  أن الاتكالية من السمات الثابتة نسبياً 
مستقر انفعالياً، وغير مسؤول في مقابل الشخص الإيجابي في نظرتو عن ذاتو 

(Cattell,1950:2-40 والسمة عنده عبارة عن بعض الميول الدائمة ،)
(، وبذلك فان مفيوم السمة من أكثر مفاىيم كاتل أىمية، Cattell,1965:28والواسعة)
ا بأنيا تجمع لردود واستجابات يربطيا نوع من الوحدة بحيث تكون ىذه فقد حددى

يرى كاتل ان معظم  ( كذلك1999: 195الاستجابات مترابطة)الداىري والكبيسي،
السمات الثابتة نسبياً لدى الافراد تحكميا مشاعر القمق والانفعالات الغير مستقرة كما 

راد فيما بينيم اجتماعياً , ويؤكد عمى مدى تساىم تمك السمات الفردية عمى ان يميز الاف
اختلاف السمات بين النوع حيث ان بعض المجتمعات تمتاز بوجود ما يتكل عميو 
الافراد وخصوصاً الذكور لما يمتمكون من سمات ادارية وقيادية واجتماعية تمنحيم 

 (.Cattell:1950,p48بعض الشعور بالاتكال اكثر من اقرانيم )
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 مجالات البحث:
( في تفسير مفيوم الاتكال المعرفي  Cattell, 2042بالاعتماد عمى نظرية كاتل) 

 وبعد تحديد المفيوم نظرياً قام الباحثان بتحديد ثلاثة مجالات لممقياس ىما :
 :القمق المتزايد المصحوب بتقمب المزاج، وعدم  المجال الأول: المجال الانفعالي

 ياَ.الثبات الانفعالي وسوء الاستقرار عاطف
  :فقدان ثقة الفرد بنفسو وضعفو في تحمل  المجال الثاني: المجال الشخصي

المسؤولية، مع اعتماده عمى إمكاناتو الشخصية التي قد يراىا مناسبة 
 (.Cattell  ,1950 :40لاستجاباتو الشخصية. )

 : يتمثل في الحساسية لممشكلات  المجال الثالث : المجال الاجتماعي
لنشاط الاجتماعي وموقف الفرد من القيم الاجتماعية وميمو إلى والاشـتراك فـي ا

السيطرة أو الخضوع، التعاون أو التزاحم، الاكتفاء الذاتي أو الاعتماد عمى 
الغير ,التي قد تكون مصحوبة بردود انفعال اجتماعية عكسية من الاخرين 

 (.25, 0220)بدران: 
 الآتية :ويقسم كاتل مراحل النمو النفسي عمى المراحل 

منذ الميلاد حتى السادسة ، ويتأثر الطفل فييا تأثراً شديداً بوالديو  الطفولة : -1
وبخبرات تدريب التواليت، وتتكون بذور الاتجاىات ويقوى الأنا ويقوى الأنا الأعمى، 

 ويعد كاتل ليس تابعاً لفرويد، ولكنو يتوافق معو في أىمية ىذه المرحمة.
( سنة ،إذ ينمو الاتجاه نحو الاستقلال عن  14- 6بين) الطفولة المتأخرة : -2

 الوالدين، والتوحد مع الرفاق.
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( سنة : وىي أكثر المراحل من حيث مشكلاتيا، إذ  14-( 02من : المراىقة -3
تظير فييا الأزمات النفسية والعقمية والجناح، كما يظير الصراع من أجل 

 الاستقلال عن السمطة الأبوية وعن قبضة الأسرة.
سنة : يتضمن العمل والزواج وتكوين الأسرة ، إذ تكون  23)-(50من :الرشد -4

 الشخصية قد تكونت ونضجت وتبمورت.
ويمكن وصف الشيخوخة بخريف العمر، وفييا قد يفقد المسن  الشيخوخة :  -5

زوجتو، أو أحد أصدقائو، ويعتزل العمل إلى التقاعد، وقد يتزوج أبناؤه، ويستقمون 
(، 2013،أو قد يودعوه إحدى دور المسنين تخمصاً منو)ربيع،عنو مادياً واجتماعياً 

وقد اعتمدت الباحثة تنظير كاتل، وذلك لأنو تعامل مع ىذا المفيوم كسمة من 
لقد أىتم كاتل بدراسة أثر كل من شخصية التي تتصف بالثبات النسبي سمات ال

توائم الذين تربوا الوراثة والبيئة عمى سموك الإنسان ، وكانت الدراسة عمى الأطفال ال
في  البيئة نفسيا، وكذلك عن الأطفال التوائم الذين تربوا في بيئتين مختمفتين، وقد 
أكدت دراساتو ىذه أىمية الجانب الوراثي بالنسبة لبعض السمات، مثل: الذكاء 

%(، في حين يختمف 80الذي بين كاتل أن نسبة الوراثة فيو نسبة كبيرة تبمغ )
ات الأخرى، وكذلك أىمية البيئة الاجتماعية والثقافية وأثرىا في الأمر بالنسبة لمسم

 (. 203, 0222الفرد   )ربيع : 
كونيا نظريو : ( في مقياس الاتكال المعرفيCattell, 0951) مبررات تبني نظرية )

 رائدة ومتكاممة من حيث التنظير والتطبيق واكثر النظريات ملائمة لأغراض البحث
بقة ان واطلاعيم عمى الدراسات السابقة لم يجدون دراسات ساعمى حد عمم الباحث,

 .مماثمة لعينة البحث الحالية
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 :اولًا : ييدف البحث الحالي التعرف الى 
التعرف الى مستوى الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعا لمتغيري  -2

 –انساني( والمرحمة )ماجستير  –أناث( والتخصص )عممي  –الجنس )ذكور 
 دكتوراه ( في جامعة القادسية.

دلالة الفروق الاحصائية في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعا  -0
انساني( والمرحمة  –أناث( والتخصص )عممي  –لمتغيري الجنس )ذكور 

 دكتوراه ( في جامعة القادسية. –)ماجستير 
 ثانياً : حدود البحث :

)الاتكال المعرفي( لدى شريحو ميمو وىي طمبة  يتحدد البحث الحالي بدراسة متغير
جامعة القادسية لمعام  –والدكتوراه /في كمية التربية  -الدراسات العميا / الماجستير

 . 0200 -0202الدراسي 
 ثالثاً : تحديد المصطمحات :

 ( عرفو :Cognitive Dependenceالاتكال المعرفي )
 -( كاتلcattell,1950): 

منفردة لاستجابات قد تكون مترابطة ومعقدة والتي تمتاز بحالة من عدم سمة ثابتة نسبياً 
الاستقرار انفعالياً والشعور بالقمق المتزايد والشعور بفقدان الثقة في عمل أي مسؤولية 
,مما يؤدي الى عدم الاستقرار الاجتماعي في مواجية الاخرين وبناء علاقات اجتماعية 

 .(cattell,1950,40)جيدة 
 :(   Cattell 1950كاتليف النظري للاتكال المعرفي : )التعر -

كأطاراً  لذي تبناه الباحثانا(  Cattell 1950عمى تعريف كاتل )  اعتمد الباحثان
 نظرياً ومرجعياً في بناء المقياس في الدراسة الحالية .
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 التعريف الاجرائي للاتكال المعرفي :-
)الطالب او الطالبة ( من خلال اجابتو  ىو الدرجة الكمية التي يحصل عمييا المستجيب

 عمى مقياس الاتكال المعرفي الذي أعدتو الباحثة ليذا الغرض.
 Populataion of the Researchمجتمع البحث: 

يتمثل مجتمع البحث الحالي بطمبة الدراسات العميا في كميات جامعة القادسية لمعام 
لب وطالبة من الماجستير ( طا2340( والبالغ عدده ) 0200 -0202الدراسي )

 والدكتوراه لمكميات كافة في جامعة القادسية .

 
 

 

 المجمىع
 ماجستير الدكتىراه

 الكلياخ الانسانيح
 ذكىر اناث ذكىر اناث

 كليح الاثار 15 16 0 0 31

 كليح الأداب 38 41 20 16 115

 كليح الترتيح والاقسام الانسانيح 216 270 82 73 641

 ليح القانىنك 26 38 0 0 64

 المجمىع 295 365 102 89 851

 الكلياخ العلميح ذكىر اناث ذكىر اناث 

 كليح الطة 14 19 18 45 96

 كليح الطة الثيطري 10 12 1 2 25

 كليح الهندسح 36 61 0 0 97

 كليح العلىم 3 37 5 7 52

 كليح الزراعح 10 5 0 0 15

 كليح الادارج والاقتصاد 178 105 53 27 363

 كليح الترتيح الثدنيح 27 2 29 33 91

 كليح علىم الحاسىب 24 38 0 0 62

 المجمىع 302 279 106 114 801

 المجمىع الكلي 597 644 208 203 1652
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 Sample of Researchعينة البحث :
(ىي جزء من المجتمَّع بحيث تتوافر في ىذا الجزء خصائص المجتمَّع Sampleالعينة )

نفسو، ويتم ىذا الاختيار بسبب صعوبة أجراءه عمى جميع افراد المجتمع بسبب 
تألفت عينة  (, 90:  2002صعوبات عممية او اقتصادية ،  ) داود وعبد الرحمن ، 

( طالب وطالبة في الدراسات العميا لكافة كميات جامعة 022البحث الأساسية من )
( كمية في 20ية ذات التوزيع المتناسب من )القادسية , وتم اختيارىم بالطريقة العشوائ

جامعة القادسية بحسب النوع والتخصص والمرحمة , ) كمية الاثار , كمية الادارة 
والاقتصاد, كمية الآداب , كمية التربية , كمية التربية البدنية , كمية الزراعة, كمية 

يندسة, كمية عموم الطب , كمية الطب البيطري, كمية العموم, كمية القانون, كمية ال
 الحاسوب ( بواقع

( طالبة في 42( طالب و)42( طالبة في الماجستير وبواقع )244( طالب و)204)
 يوضح ذلك (2وجدول )الدكتوراه , 

جدول عينة البحث الأساسية لطمبة الدراسات العميا في كميات جامعة القادسية وفقاً 
 والتخصص والمرحمة–لمنوع 
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 :مقياس الاتكال المعرفي 
فقد قام الباحثان ببناء  لعدم  وجود مقياس يتلاءم مع عينة ىذا البحث وأىدافو

(، فقد عدّ كاتل الاتكال 1950في بنائو عمى نظرية )كاتل   مقياس لفظي اعتمدا
ياتو ، ولكون ىذه سمة من سمات الشخصية التي تظير لدى الفرد في مراحل ح

النظرية ذات علاقة بالجانب المعرفي ، فقد تم تحديد مفيوم الاتكال المعرفي نظرياً 
بـ )سمة ثابتة نسبياً منفردة لاستجابات قد تكون مترابطة ومعقدة والتي تمتاز بحالة 

المجمى

 ع

 الكلياخ الانسانيح جستيرما الدكتىراه

 ذكىر اناث ذكىر اناث

 كليح الاثار 4 4 0 0 8

 كليح الاداب 9 10 5 4 28

كليح الترتيح والاقسام  52 65 20 18 155

 الانسانيح

 كليح القانىن 6 9 0 0 15

 المجمىع 71 88 25 22 206

المجمى

 ع

 كلياخ العلميحال ماجستير  دكتىراه 

 ىرذك اناث ذكىر اناث

 كليح الطة 3 5 4 11 23

 كليح الطة الثيطري 2 3 0 0 5

 كليح الهندسح 9 15 0 0 24

 كليح العلىم 1 9 1 2 13

 كليح الزراعح 3 1 0 0 4

 كليح الادارج والاقتصاد 43 25 13 7 88

 كليح الترتيح الثدنيح 7 0 7 8 22

 كليح علىم الحاسىب 6 9 0 0 15

 المجمىع 74 67 25 28 194

 المجمىع الكلي 145 155 50 50 400
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من عدم الاستقرار انفعالياً والشعور بالقمق المتزايد والشعور بفقدان الثقة في عمل 
مسؤولية ,مما يؤدي الى عدم الاستقرار الاجتماعي في مواجية الاخرين وبناء أي 

 علاقات اجتماعية جيدة (.
 اعداد فقرات المقياس وصياغتيا بصورتيا الاولية : -

بالإفادة من الاطار النظري والدراسات السابقة وبعض الافكار التي تم استنباطيا عن 
ساتذة المختصين في عمم النفس تم الا طريق التحاور مع الاستاذ المشرف وبعض

 (.1950( فقرة بالاعتماد عمى الاطار النظري لممنظر )كاتل05صياغة )
 تدرج الاجابة وتصحيح المقياس :   -

في وضع بدائل الإجابة لفقرات مقياس  (Likertاعتمدت الباحثة أسموب ليكرت )
دراسات والمقاييس النفسية الاتكال المعرفي وذلك لاعتماد ىذا الأسموب في كثير من ال

لذا والشخصية , فضلًا عن انو لا يحتاج الى جيد كبير في حساب قيم الفقرات واوزانيا 
خمس بدائل للإجابة عن الفقرات وىي  ) تنطبق عميَ دائماً , تنطبق عميَ تم تحديد 

زعة عمى غالباً , تنطبق عميَ احياناً , تنطبق عميَ نادراً, لا تنطبق عميَ أبداً  ( ، مو 
( فقرة لممجال الشخصي, 23( فقرة لممجال الانفعالي، و)24ثلاث مجالات بواقع )

راعت الباحثة وضع التدرج الخماسي امام كل فقرة من  ( فقرة لممجال الاجتماعي29و)
( في حين كانت الفقرات الايجابية 2,0,2,0,4فقرات المقياس , والتي تمنح الدرجات )

 ( بالنسبة لمفقرات العكسية .4,0,2,0,2وتعكس الاوزان الى )
 :التحميل المنطقي لفقرات المقياس  

لغرض التعرف عمى مدى صلاحية الفقرات لمقياس الاتكال المعرفي  عرضت الفقرات 
( ، عمى مجموعة من المحكمين المختصين في التربية  3بصورتيا الاولية ممحق ) 
 ( ، وذلك لبيان ارائيم فيو : 2( محكماً. ممحق ) 02وعمم النفس لبالغ عددىم )
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 .  صلاحية تعريف الاتكال المعرفي 
 . صلاحية التعريف لكل مجال 
 . شمولية المجالات 
 .  صلاحية الفقرات لقياس مفيوم الاتكال المعرفي 
 . مدى ملائمة الفقرات لممجال الذي وضعت فييا 

( فقرة 05ا )ووفقاً لذلك فقد تم عرض فقرات المقياس بصيغة الاولية والبالغ عددى
( محكماً من المختصين في 02(, عمى مجموعة من المحكمين بمغ عددىم )3ممحق)

(, متضمناً ذلك تعريفاً نظرياً لمفيوم الاتكال 2مجال العموم التربوية والنفسية , ممحق)
المعرفي ولكل مجال من مجالات المقياس, وذلك من أجل بيان ما ىي الصلاحية 

وضعت لأجمو ومدى صلاحية المجال الذي تتمي اليو,  لفقرات المقياس لقياس ما
%( 52وتعديل أو حذف أو أضافة بعض الفقرات, وقد اعتمدت الباحثة نسبة موافقة )

في عدد المحكمين معياراً لصلاحية الفقرات في قياس ما وضعت من أجل قياسو, 
)كأي( والنسبة  ولتحميل آراء الخبراء عمى فقرات المقياس, قامت الباحثة باستعمال مربع

المئوية لبيان الفرق بين الموافقين وغير الموافقين وعدت كل فقرة من فقرات المقياس 
( 2,24صالحة عندما تكون قيمة مربع )كأي( المحسوبة دالة عند مستوى دلالة )

( فقرة معدة 04( فقرات من المقياس واصبح المقياس بواقع )2ونتيجةً  لذلك تم حذف )
 (.2ة التحميل الإحصائي وكما ىو موضح في جدول )لمتطبيق عمى عين

 تحديد مجالات المقياس :
( في تفسير مفيوم الاتكال المعرفي  Cattell, 2042بالاعتماد عمى نظرية كاتل) 

 وبعد تحديد المفيوم نظرياً قامت الباحثة بتحديد ثلاثة مجالات لممقياس ىما :
 المجال الأول: المجال الانفعالي 
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 ني: المجال الشخصيالمجال الثا 
 المجال الثالث : المجال الاجتماعي 

 :)التطبيق الاستطلاعي )تجربة وضوح التعميمات 
من اجل معرفة المدى الواضح لفقرات المقياس والتعميمات، واحتساب الزمن المستغرق 

( طالب وطالبة 02لغرض الاجابة تم تطبيق المقياس عمى عينة عشوائية مكونة من )
( طالباً وطالبة من الدكتوراه، إِذ تشير 02لباً وطالبة من الماجستير ، و)( طا02بواقع )

الأدبيات العممية بيذا الخصوص الى ضرورة التحقّق من مدى فيـم العينـة المستيدفـة 
، لذا طمبت الباحثة (04, 2052جابر: لتعميمـــات المقيــاس ومـدى وضوح فقـــراتوِ لدييـــم)

عميمات المقياس وفقراتوِ بكل دقّة والاستفسار عن أيّ غموض من المستجيبين قراءة ت
في التعميمات أو المقيـاس وقد تبّين من ىذه التجربة فيم المستجيبين لتعميمات المقياس 

 ( دقيقة.25-22تراوح الوقت المستغرق في الاجابة بين)ووضوح فقراتو إذ 
 : التحميل الإحصائي لفقرات مقياس الاتكال المعرفي 

 اتبعت الباحثة في التحميل الاحصائي الخطوات الاتية :وقد 
 :أُسمَوب المجموعتين الطرفيتين لمعرفة القوة التمَّييزية لمفقراتأولًا: 

لقد تحققت الباحثة من القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتكال المعرفي باستعمال أسموب 
حميل الإحصائي والبالغة المجموعتين الطرفيتين بتطبيق فقرات المقياس عمى عينة الت

 ( طالباً وطالبة، وبعد تصحيح الإجابات اتبعت الباحثة الخطوات الآتية:222)
 تحديد الدرجة الكمية لكل استمارات مقياس الاتكال المعرفي , -0
 رتبت الدرجات تنازليا من أعمى درجة إلى أدنى درجة , -2
%( لممجموعة العميا  09حددت المجموعتين الطرفيتين في الدرجة الكمية بنسبة ) -3
 ( .200 - 250تراوحت درجات أفراد المجموعة العميا بين )و 
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تراوحت درجات أفراد المجموعة الدنيا %( لممجموعة الدنيا من الاستمارات و 09ونسبة )
بر حجم و أقصى تمايز  إذ ان ىذه النسبة تعطي مجموعتين بأك(، 00 - 209بين )

( في المجموعة الدنيا أي 52( في المجموعة العميا, و )52وقد بمغ عدد الأفراد )
 ( فرد230بمجموع )

وباستعمال الاختبار التائي لمجموعتين مستقمتين متساويتين اختبرت دلالة الفروق  -4
تائية المحسوبة بين متوسطات درجات المجموعتين الدنيا والعميا وذلك بمقارنة القيمة ال

بالقيمة الجدولية وتبين ان الفروق ذات الاتكال المعرفي لكل فقرة من فقرات مقياس 
( والقيمة المحسوبة أعمى من القيمة الجدولية 2,24دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

( لكل فقرات المقياس فإنيا تتمتع بقدرة جيدة عمى التمييز 232( وبدرجة حرية )2,05)
 .الاتكال المعرفي( يوضح تمييز فقرات مقياس 25وجدول ) 
 (08جدول )

الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمعرفة القوة التميزية لفقرات مقياس الاتكال 
 المعرفي بأسموب المجموعتين الطرفيتين

 رقم الفقرة
القيمة  المجموعة الدنيا المجموعة العميا

(t )
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
(1.15) 

 وسطالمت
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 دالة 2.395 0.212 3.28 0.084 3.73 0
 دالة 2.948 0.094 2.97 0.057 3.52 2
 دالة 2.118 0.329 2.47 0.208 2.91 3
 دالة 4.489 0.222 2.46 0.243 3.34 4
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 دالة 5.396 1.932 0.92 0.352 2.90 5
 دالة 6.264 0.004 2.14 0.269 3.22 6
 دالة 5.638 0.261 2.08 0.076 3.27 7
 دالة 5.054 0.025 2.27 0.344 3.26 8
 دالة 4.369 0.057 0.98 0.443 2.88 9

 دالة 2.994 0.277 2.52 0.322 3.03 01
 دالة 4.508 0.214 2.88 0.071 3.72 00
 دالة 3.929 0.350 2.51 0.279 3.32 02
 دالة 4.497 0.341 2.61 0.364 3.56 03
 دالة 3.926 0.304 2.98 0.225 3.77 04
 دالة 3.157 0.204 3.45 0.203 4.16 05
 دالة 4.294 0.288 2.60 0.262 3.47 06
 دالة 3.663 0.211 2.38 0.289 3.01 07
 دالة 4.069 0.326 3.34 0.182 4.02 08
 دالة 3.151 0.460 2.71 0.355 3.41 09
 دالة 2.593 0.364 3.08 0.202 3.70 21
 دالة 3.580 0.039 2.65 0.013 3.29 20
 دالة 3.361 0.326 2.99 0.279 3.68 22
 دالة 3.093 0.442 3.06 0.035 3.81 23
 دالة 3.934 0.372 2.54 0.087 3.34 24
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 دالة 2.406 0.336 2.78 0.241 3.27 25
 دالة 4.399 0.333 2.61 0.048 3.46 26
 دالة 3.779 0.322 2.53 0.285 3.30 27
 دالة 5.733 0.273 2.33 0.231 3.46 28
 دالة 5.333 0.382 2.60 0.000 3.66 29
 دالة 3.953 0.307 2.62 0.235 3.40 31
 دالة 3.360 0.205 2.50 0.352 3.09 30
 دالة 6.231 0.061 0.93 0.387 3.09 32
 دالة 2.808 0.379 2.96 0.260 3.55 33
 دالة 4.300 0.285 2.09 0.345 3.19 34
 دالة 3.099 0.316 2.94 0.362 3.61 35
 دالة 2.405 0.324 2.62 0.376 3.03 36
 دالة 5.109 0.041 2.14 0.329 3.14 37
 دالة 3.721 0.411 2.55 0.443 3.38 38
 دالة 2.970 0.391 2.91 0.269 3.53 39
 دالة 3.336 0.419 2.68 0.218 3.38 41
 دالة 3.298 0.329 2.74 0.250 3.40 40
 دالة 3.821 0.320 2.54 0.256 3.32 42
 دالة 2.983 0.233 2.88 0.254 3.47 43
 دالة 4.575 0.296 2.41 0.073 3.31 44
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 دالة 2.915 0.217 2.69 0.254 3.26 45

 

 ثانيا: أُسمَوب الاتساق الداخمي ) لصدق الفقرات ( :
 ياس بأسموب الاتساق الداخمي اتخذت الباحثة الإجراءات الاتية :لمتحقق من صدق المق

 ارتباط درجات الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس -0
تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة الكمية لممقياس 

تبار باستعمال معامل ارتباط بيرسون، واختبار قيمة معامل الارتباط ليا باستعمال الاخ
التائي لدلالة معامل الارتباط وقد كانت جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا عند 

( فقيميا التائية المحسوبة اكبر من القيمة 005( ودرجة حرية )2.24مستوى دلالة )
( ، وىذا يعطينا مؤشر عمى ان الفقرات تنتمي الى المقياس والجدول 2.03الجدولة )

 ( يوضح ذلك 20)
 (09جدول )  

 الاتكال المعرفيمعاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس 
 ت

معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

الدلالة عند 
1,15 

 ت
معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

الدلالة عند 
1,15 

 ت
معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

عند  الدلالة
1,15 

 دالة 6.283 0.342 30 دالة 7.445 0.396 06 دالة 3.377 0.192 0

 دالة 10.537 0.521 32 دالة 5.509 0.304 07 دالة 5.549 0.306 2

 دالة 3.986 0.225 33 دالة 5.649 0.311 08 دالة 3.450 0.196 3

 دالة 6.940 0.373 34 دالة 5.932 0.325 09 دالة 7.070 0.379 4

 دالة 3.634 0.206 35 دالة 3.505 0.199 21 دالة 9.217 0.471 5

 دالة 4.287 0.241 36 دالة 5.489 0.303 20 دالة 9.861 0.496 6

 دالة 8.316 0.434 37 دالة 4.860 0.271 22 دالة 8.919 0.459 7

 دالة 6.303 0.343 38 دالة 3.469 0.197 23 دالة 7.989 0.420 8

 دالة 4.268 0.240 39 دالة 7.267 0.388 24 دالة 7.647 0.405 9
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 دالة 5.871 0.322 41 دالة 3.930 0.222 25 دالة 6.096 0.333 01

 دالة 5.953 0.326 40 دالة 7.378 0.393 26 دالة 6.345 0.345 00

 دالة 7.179 0.384 42 دالة 5.932 0.325 27 دالة 5.669 0.312 02

 دالة 4.687 0.262 43 دالة 8.845 0.456 28 دالة 6.576 0.356 03

 دالة 7.897 0.416 44 دالة 8.035 0.422 29 دالة 4.268 0.240 04

 دالة 5.330 0.295 45 دالة 6.450 0.350 31 دالة 3.763 0.213 05
 

 الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليو:علاقة -2
 ارتباط درجات الفقرات بدرجة المجال الذي تنتمي اليو:

الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات ودرجة المجال الذي تنتمي تم حساب معامل 
اليو باستعمال معامل ارتباط بيرسون، واختبار قيمة معامل الارتباط ليا باستعمال 
الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط وقد كانت جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا 

( فقيميا التائية المحسوبة اكبر من 005( ودرجة حرية )2.24عند مستوى دلالة )
( ، وىذا يعطينا مؤشر عمى ان الفقرات تنتمي الى مجالاتيا 2.03القيمة الجدولة )

 ( يوضح ذلك02والجدول )
 (21جدول )

 الاتكال المعرفيمعاملات ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي اليو لمقياس 
 فقرات المجال الثالث انيفقرات المجال الث فقرات المجال الأول

 ت
معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

الدلالة عند 
1,15 

 ت
معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

الدلالة عند 
1,15 

 ت
معامل 
 الارتباط

الاختبار التائي 
 لمعامل الارتباط

الدلالة 
عند 

1,15 

 دالة 8.723 0.451 30 دالة 9.092 0.466 06 دالة 3.542 0.201 0

 دالة 12.647 0.591 32 دالة 7.092 0.380 07 دالة 8.554 0.444 2

 دالة 4.899 0.273 33 دالة 7.070 0.379 08 دالة 5.330 0.295 3

 دالة 8.128 0.426 34 دالة 9.394 0.478 09 دالة 9.092 0.466 4

 دالة 4.400 0.247 35 دالة 5.629 0.310 21 دالة 11.339 0.549 5
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 دالة 6.345 0.345 36 دالة 6.366 0.346 20 دالة 12.132 0.575 6

 دالة 10.371 0.515 37 دالة 6.035 0.330 22 دالة 11.517 0.555 7

 دالة 8.363 0.436 38 دالة 5.871 0.322 23 دالة 10.676 0.526 8

 ةدال 5.851 0.321 39 دالة 8.650 0.448 24 دالة 11.428 0.552 9

 دالة 10.100 0.505 41 دالة 5.649 0.311 25 دالة 8.820 0.455 01

 دالة 8.363 0.436 40 دالة 9.293 0.474 26 دالة 7.378 0.393 00

 دالة 9.967 0.500 42 دالة 7.445 0.396 27 دالة 6.619 0.358 02

 دالة 6.096 0.333 43 دالة 9.092 0.466 28 دالة 8.482 0.441 03

 دالة 10.262 0.511 44 دالة 9.887 0.497 29 دالة 5.892 0.323 04

 دالة 6.875 0.370 45 دالة 6.241 0.340 31 دالة 5.729 0.315 05

 

 الكمية لممقياس وارتباطيا مع بعض ( ارتباط المجالات بالدرجة20جدول )

 مع المقياس الثالث الثاني الأول المجالات

 1,785 1,401 1,464 0 الأول

 1,816 1,486 0 - الثاني

 1,797 0 - - الثالث

 
 

 الخصائص السيكو مترية لمقياس الاتكال المعرفي :
ينبغي ان تتوافر بعض الخصائص السيكومترية الاساسية في مقياس الاتكال المعرفي 

 : ومن اىميا الصدق والثبات وفيما يأتي توضيح ليذه الخصائص
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 (: Validityاولًا: الصدق ) 
لخصائص السيكومترية التي تشير الى المدى الذي تكون فيو اداة يعد الصدق من ا

القياس مفيدة ليدف معين ، ويقصد بو الدرجة التي يقيس بيا الاختبار ما نريد قياسو ، 
فيو يعتبر من الشروط الميمة الواجب توافرىا في المقياس النفسي قبل الشروع بتطبيقو 

 (.222, 0222)كوافحة : 
 الباحثة منيا نوعين وىي كالاتي :ن الصدق استخرجت وىناك انواع عدة م

 :)Face Validity الصدق الظاىري ) -أ  
حسب ىذا النوع من الصدق فأن الاختبار الصادق ىو ما يبدو لممفحوص بأنو صادق 
ويدعى احياناً بالصدق الصوري او الشكمي الن صدقو يتوقف عمى ما يبدو لمفاحص 

، وكذلك الامر يتعمق ايضا .ً  بالموضوع الذي وضع بأن فقرات ىذا الاختبار تتعمق 
 (.94, 0225) الفت : الاختبار لو بالأشخاص الذين سوف نطبق عمييم الاختبار 

 (:Construct Validilty )   صدق البناء -ب
يقصد بصدق البناء السمات السيكولوجية التي تنعكس أو تظير في علامات اختبار أو 

سمة سيكولوجية أو صفة أو خاصية لا يمكن ملاحظتيا مقياس ما، ويمثل البناء 
نما يستدل عمييا من خلال مجموعة من السموكيات المرتبطة بيا )ممحم  مباشرة، واِ 

(، تعد أَساليب تحميل الفقرات من مؤشرات ىذا النوع  من الصدق ، 030: 0222،
مجموعتين بأسموب ال من صدق مقياس الاتكال المعرفي ووفقاَ لذلك تحقق الباحثان

 : الطرفيتين والاتساق الداخمي المتمثل بثلاثة مجالات ىي
 .ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس  -2
 .ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليو   -0
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: 2002) الامام واخرون ،  علاقة درجة المجال بالدرجة الكمية لممقياس     -2
222). 

 ( :Logical Validityطقي )الصدق المن –ج
تحقق ىذا النوع من الصدق من خلال التعريف الدقيق لــ )الاتكال المعرفي( والصياغة 
المنطقية المناسبة لكل مجال ومن ثم عرضيا عمى مجموعة من التخصصين والاخذ 

( 2بارائيم حول ملائمة الفقرات لممجال الذي وضعت فيو ,كما وأظيرت النتائج حذف )
ن المقياس من خلال ما تم ذكره من اجراءات إعداد المقياس ويعد الصدق فقرات م

 (.220, 2005ق المحتوى )عبيدات : الظاىري والصدق المنطقي ممثلان لصد
 : (Scale Reliability ) ثانياً: ثبات المقياس

يعد الثبات إِجراءً ضرورياً مع كل تطبيق جديد للاختبارات النفسية إلى جانب الصدق . 
أننا لا نمتمك صدقاً حقيقياً وثباتاً حقيقياً للاختبار النفسي بل نمتمك مؤشرات عمى  إذ

الصدق والثبات وىي مؤشرات تتغير تبعاً لطبيعة العينة التي يطبق عمييا الاختبار ، 
ويقصد بثبات المقياس ان يعطي المقياس النتائج نفسيا إذا أعيد تطبيقو عمى المختبرين 

وتبدو قيمة ثبات المقياس في قدرتو عمى الكشف عن الفروق في  أنفسيم في وقت آخر
 (.023: 0220الأداء بين الأفراد )ميمز وبيتر،

 عرض النتائج وتفسيرىا:_

 اليدف الاول : تعرف الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا 
( من 250لغرض التحقق من اليدف الثالث تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

مبة الدراسات العميا، عمى مقياس الاتكال المعرفي ووجدت الباحثة ان الوسط الحسابي ط
(، وعند مقارنة 20,320( بانحراف معياري )220,033لعينة البحث عمى المقياس )

(، وبعد اختبار دلالة الفرق 224المتوسط الحسابي بالمتوسط الفرضي لممقياس البالغ )
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الاختبار التائي لعينة واحدة ظير ان الفرق غير دال  بين المتوسطين باستعمال معادلة
(، وىي اصغر من القيمة -2,204إحصائيا إذ أن القيمة التائية المحسوبة بمغت )

(, وىذا يشير 252( ودرجة حرية )2,24( عند مستوى دلالة )2,03التائية الجدولية )
الوسط لممقياس. وكما إلى أنّ طمبة الدراسات العميا يكون الاتكال المعرفي ضمن الحد 

 (2مبينة في الجدول )  

 ( 3الجدول ) 

نتائج الاختبار التائي لكشف الفرق بين المتوسط  الحسابي والمتوسط الفرضي 
 الاتكال المعرفي لدرجات أفراد عينة البحث عمى مقياس

مستوى 
الدلالة
2,22 

درجة 
 الحرية

المتوسط  (tالقيمة التائية )
 الفرضي

 الانحراف

 المعياري
 المتوسط

عدد أفراد 
 العينة

 المتغير
 المحسوبة الجدولية

 250 220,033 20,320 224 -2,204 2,03 252 غير دالة
الاتكال 
 المعرفي

( التي تبنتيا , حيثُ Catell:1950وفسرت الباحثة ىذه النتيجة في ضوء نظرية )
ن بمجالات مختمفة تنطبق مع ما قدمو كاتل والذي يرى ان السمات لدى الافراد تكو 

منيا شخصية تختمف من فرد الى اخر ومنيا انفعالية ومزاجية ومنيا اجتماعية ... 
ولأن طمبة الدراسات العميا في ىذه المرحمة يمرون بضغوطات معرفية واكاديمية و التي 
ساىمت بشكل كبير من تكوين ما يسمى بالاتكال المعرفي في ىذه المرحمة الميمة من 

ممية والاجتماعية والتي ترى ان يتصرف الفرد وفق ما يمميو عميو ىذا مسيرتيم الع
 الضغط انفعالياً .
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الفروق في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا عمى وفق اليدف الثاني : 
 متغيرات )الجنس  والتخصص  والمرحمة(

تبعاً لمتغيرات: لدى طمبة الدراسات العميا الاتكال المعرفي ولمعرفة دلالة الفروق في 
الجنس )ذكور, إناث(، التخصص )العممي, الانساني(، استعممت الباحثة تحميل التباين 

 (09الثلاثي,  ونتائج ذلك كما في جدول ) 

 ( 27الجدول ) 
نتائج تحميل التباين الثلاثي لمكشف عن دلالة الفروق في الاتكال المعرفي لدى طمبة 

الجنس )ذكور, إناث(, التخصص  )العممي, الانساني( الدراسات العميا تبعاً لمتغيرات: 
 والمرحمة )دكتوراه، ماجستير(

 مصدر التباين
S.V 

 مجموع المربعات
S.S 

درجة 
 الحرية
D.F 

متوسط المربعات 
M.S 

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة 
 الجدولية المحسوبة 1,15

 4.967 1026.643 1 1026.643 الجنس

3,84 

 دالة
 غير دالة 2.131 440.467 1 440.467 التخصص
 غير دالة 2.276 470.494 1 470.494 المرحمة

 دالة 7.823 1616.778 1 1616.778 التخصص× الجنس 
 غير دالة 1.926 398.135 1 398.135 المرحمة× الجنس 

 غير دالة 0.059 12.207 1 12.207 المرحمة× التخصص 
 غير دالة 0.075 15.408 1 15.408 التفاعل الثلاثي

 -  Error 77709.921 376 206.675 الخطأ
 -   Total 81690.054 383 الكمي

 ( إلى الآتي: 09تشير المعالجة الإحصائية في الجدول ) 
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  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا
(, 0,039قيمة الفائية المحسوبة )إذ بمغت ال إناث( -)ذكور الجنستبعاً لمتغير 

( ودرجتي 2,24( عند مستوى دلالة )2,54وىي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )
وعند مقارنة الأوساط الحسابية لدرجات (، 9( كما في شكل ) 293-2حرية )

الجنس )ذكور، إناث(، نجد ان المتوسط متغير الطمبة في الاتكال المعرفي تبعا ل
لمطالبات والذي  ( وىو اكبر من المتوسط الحسابي223,323ب )الحسابي الطلا

من الطالبات كما في اتكال معرفي اي ان الطلاب اكثر  (222,002يساوي )
ويمكن تفسير ذلك , ان الذكور يمتمكون سمة الاتكال وذلك بسبب ان  (,09شكل )

اجتماعية المجتمع الذي يتواجد فيو الطمبة الذكور يمنحيم مركزية عالية واىمية 
قوية تجعل منيم افراداً معتمدين عمى من ىم محطين بيم , ولأن المسؤوليات 
الكبيرة التي تقع عمى عاتق ىذه الشريحة من توفير فرص العيش والعمل والتبادل 
الاجتماعي قد سمحَ ليم بأن يكونوا اكثر اتكالية من اقرانيم الاناث وكذلك قد تكون 

قد ساعدت ايضاً في ان يكون الذكور ىم اكثر اتكالًا  المفردات والمقررات الدراسية
 وىذا ينطبق مع ما قدمو كاتل في نظريتو .
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 (7شكل )

 المتوسطات الحسابية في الاتكال المعرفي تبعا لمتغير الجنس
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتكال المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا

)العممي, الانساني(, إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة تبعاً لمتغيرات التخصص  
( عند مستوى دلالة 2,54( وىي اصغر من القيمة الجدولية البالغة )0,222)
ويمكن تفسير ىذه  (،9كما في شكل ) (، 293-2( ودرجتي حرية )2,24)

النتيجة انو لا توجد فروق, بسبب الوضع الاكاديمي الذي يتواجد فيو طمبة 
العميا لمتخصص )العممي _ الإنساني ( وتحقيق نفس الأىداف, كذلك  الدراسات

وجود الدافعية لدى التخصصين تمنحيم ذات المستوى من الاتكالية , وايضاً بسبب 
تقارب المقررات الدراسية من حيث طبيعة التخصصات العممية والإنسانية و التي 

ك طبيعة المنافسة بين تميل فروعيا الى الدقة والتوسع في اغمب مناىجيا وكذل
 طلاب الدراسات العميا لتحقيق ذات الأىداف .

125

127

129

131

133

135

137

 الاناث الذكور

136.636 

133.243 

 الاتكال المعزفي

 الذكور

 الاناث
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 ( 8شكل )

 المتوسطات الحسابية في الاتكال المعرفي تبعا لمتغير التخصص
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات الاتكال المعرفي لدى طمبة

ذ بمغت القيمة الفائية الدراسات العميا تبعاً لمتغير المرحمة )دكتوراه، ماجستير(, إ
( عند مستوى 2,54(، وىي اصغر من القيمة الجدولية البالغة )0,093المحسوبة )

(، وترى الباحثة 5كما في شكل )  (.293-2( ودرجتي حرية )2,24دلالة )
إمكانية تفسير ىذه النتيجة الى طمبة لدراسات العميا الماجستير والدكتوراه يمتمكون 

المجالات العممية والمينية , وكذلك الضغوطات المعرفية ذات السمات في مختمف 
التي يمرون بيا في ىذه المرحمة , والمقررات الدراسية ودقة فروعيا العممية 
والإنسانية لكمتا المرحمتين والوضع الاكاديمي , بالتالي منحيم ذات المستوى من 

مكانيات اكاديمية الاتكالية ,عمى الرغم من ان طمبة الدراسات العميا يمتازون بإ
ومعرفية وانفعالية عالية الا انو كما نجد في اليدف الأول ظيرت لدييم سمة 

100
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الاتكالية وربما يعود سبب ذلك الى الوضع الراىن الذي يمر فيو البمد وكذلك 
المسؤوليات التي تقع عمى عاتقيم و أيضاً بسبب طبيعة المنافسة بين طمبة 

 كتوراه لتحقيق ذات الأىداف .الدراسات العميا الماجستير والد
 ثالثاً : التوصيات

 في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بما يمي :

الاىتمام بطمبة الدراسات العميا وبقدراتيم العقمية والاستفادة منيا في تحسين  -2
 الوضع التعميمي في البمد .

يُستفاد تشجيع طمبة الدراسات العميا عمى ضرورة الاىتمام بالتخصصات التي  -0
 منيا في مجالات الحياة .

 إقامة ورش مستمرة لدى طمبة الدراسات العميا لغرض تقميل الاتكال المعرفي . -2
 رابعاً : المقترحات

 تقترح الباحثة في ضوء نتائج البحث :

 الاتكالية وعلاقتيا بالدافع المعرفي . -2
وطمبة  الاتكالية المعرفية لدى طمبة الدراسات الاولية الجامعات الحكومية -0

 الدراسات الاولية في الجامعات الاىمية )كدراسة مقارنة (.
 المصادر العربية :

  الامام ، مصطفى ، محمود ، العجيمي ، صباح ، عبد الرحمن، انور حسين
،جامعو بغداد، وزاره التعميم العالي والبحث  التقويم والقياس( : 2002)

 العممي.
  يمان، المنصورة. ، مكتبة الإالشخصية (،0220، عمر )بدران 



لة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثوناشـراقـات تنمــوية ... مجـ  

                              

 

 
 

388 

 ( 2052جابر, عبد الحميد :)مكتبة النيضة ,  التقويم التربوي والقياس ,
 القاىرة , مصر .

  (2055جورارد، سدني ولاند زمن، تيد:)ترجمة حمدلي الشخصية السميمة ،
 الكربولي ، موفق الحمداني ، جامعة بغداد . 

 ( 1999الداىري ، صالح حسن والكبيسي ، وىيب مجيد  :)مم النفس العامع 
 ، دار الكندي لمنشر والتوزيع ، الأردن . 1، ط

 (2002داوود ، زيرحنا، انور حسين عبد الرحمن: )منياج البحث التربوي ،
 جامعو بغداد، وزاره التعميم العالي والبحث العممي.

 ( 2013ربيع ، محمد شحاتة : )دار المسيرة 1، طعمم نفس الشخصية ،
 ، عمان ، الأردن .  لمنشر والتوزيع والطباعة

 ( 0220سممان، خديجة حسن :) تعممي مستند إلى  –اثر برنامج تعميمي
، أطروحة دكتوراه تنمية ميارات التفكير الناقد  نظرية العبء المعرفي في

 .ابن رشد –)غير منشورة(، جامعة بغداد 
 ( 0220الشمري , صاحب أسعد :) الحكمة الاختبارية لدى طمبة الدراسات

في جامعة سامراء وعلاقتيا بالانيماك بالتعمم والتوتر النفسي , مجمة  العميا
 ( . 32, العدد ) 23البحوث التربوية والنفسية , مجمد 

 ( 1989العاني ، نزار محمد : )دار 1، طأضواء عمى الشخصية الإنسانية ،
 الشؤون الثقافية العامة ، بغداد .

 (2005عبيدات ، دوقات ، عدس عبد الرحمن :)حث العممي مفيومو الب
 ، دار الكرم لمتوزيع والنشر، عمان، الاردن. 4، طوادواتو وأساليب
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 ( 2002العظمة، دينا ) دراسة الأساليب المعرفية )أسموب الاعتماد ـ:
والتخصص العممي ـ الاستقلال عن المجال( وعلاقتيا بالتفكير ألابتكاري 

مكة ، رسالة ماجستير غير الأدبي لدى طالبات الثاني والثالث الثانوي لمدينة 
 منشورة ، كمية التربية ، جامعة أم القرى .

  (0225الفت ، عاشور موسى:) الابتزاز العاطفي والانحياز المعرفي وعلاقتيما
لدى المعممين ) اطروحة غير منشورة ، جامعة بغداد ، بالمسؤولية الشخصية 

 ابن الييثم (. –كمية التربية 
 ( القياس والتقويم و اساليب القياس 0222كوافحة ، تيسير مفمح :)

 لمنشر والتوزيع، القاىرة. ة، دار الميسر والتشخيص في التربيو الخاصة
 ( 0222ممحم , سامي محمد :)9,ط  القياس والتقويم في التربية وعمم النفس 

 .مطباعة والنشر , بغداد , العراق , دار الحداثة ل
 ( 0220النجار ,حسين زكريا السيد :)العقمية وعلاقتيا بالحاجة الى  اليقظة

لدى طمبة الدراسات العميا , رسالة ماجستير غير  المعرفة والاندماج الاكاديمي
 منشورة , كمية التربية , جامعة نبيا , مصر .

 (براىيم ، يوسف حنا ،  عمم النفس التكويني( : 1988ىرمز، صباح حنا وا 
 جامعة الموصل . 

 ( 2003ىواسي ، إيناس أحمد : )طرابات الشخصية لدى المعتمدين عمى اض
رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية الآداب ، الكحول )دراسة مقارنة(، 

 .الجامعة المستنصرية
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واقع استخدام التعلين الالكتروني في تدريس الفيزياء للورحلة 
 الثانىية هن وجهة نظر هشرفي وهدرسي الفيزياء

 الباحث / فراس جبار مجمي                        ا.م.د مسمم محمد جاسم
 مديرية تربية القادسية                     جامعة القادسية / كمية التربية لمبنات  
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 ممخصال
لثانوية ىدف البحث الحالي إلى معرفة واقع استخدام التعميم الالكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة ا

من وجية نظر مشرفي و مدرسي الفيزياء حيث استخدم الباحث المنيج الوصفي ، وتكونت عينة 
( مدرسٍ و مدرسة في المدارس التابعة لمديرية تربية القادسية بحسب إحصاءات  022البحث من )

الاوسط  المديرية العامة لتربية القادسية قسم التخطيط وكذلك الإشراف الاختصاص لمحافظات الفرات
مادة الفيزياء و البالغ عددىم  ) كربلاء و النجف و بابل والقادسية و المثنى ( لمشرفي اختصاص 

( مشرفا و مشرفة  حيث استخدم الباحث الاستبانة  كأداة لجمع البيانات وتم معالجة البيانات  41)
افات المعيارية و تحميل إحصائياً من خلال استخدام المتوسطات الحسابية و النسبة المئوية ، الإنحر 

( و معامل ارتباط بيرسون ، و   Independent Samples T-Test التباين و الاختبار التائي )
( ، وأظيرت نتائج البحث ارتفاع الموافقة   SPSSمعامل الفا كرو نباخ كل ذلك من خلال برنامج ) 

يات استخدام التعميم الإلكتروني في لمعينة من المشرفين و المدرسين عمى محاور الاستبانة  وىي إيجاب
تدريس الفيزياء و المحور الثاني سمبيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة 
الثانوية ، و اظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية لاستجابات عينة البحث تعزى 

لمحور إيجابيات استخدام التعميم الإلكتروني في لمتغير مكان العمل ) مشرفاً و مدرساَ ( بالنسبة 
تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية مما يؤدي إلى قبول الفرضية الصفرية ، في حين  توجد فروق ذات 
دلالة احصائية لاستجابات عينة البحث تعزى لمتغير مكان العمل ) مشرفاً و مدرساً ( بالنسبة لمحور 

روني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية لصالح مجموعة المدرسين مما سمبيات استخدام التعميم الإلكت
يؤدي إلى رفض الفرضية الصفرية و قبول الفرضية البديمة ، كما وجد الباحث بأنو توجد فروق ذات 

mailto:muslim.m.jasim@qu.edu.iq
mailto:Fijbar78@gmail.com
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دلالة احصائية لاستجابات عينة البحث تعزى لمتغير جنس المستجيب ) ذكراً أو  أنثى ( لـمحور 
التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية لصالح مجموعة الإناث مما  إيجابيات استخدام

جود فروق ذات دلالة احصائية عدم و يؤدي إلى رفض الفرضية الصفرية و قبول الفرضية البديمة ، و 
لاستجابات عينة البحث تعزى لمتغير جنس المستجيب ) ذكراً أو  أنثى ( لمحور سمبيات استخدام 

عميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية مما يؤدي إلى قبول الفرضية الصفرية . وأيضاً الت
وجد الباحث بأنو لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في استجابات عينة البحث تعزى لمتغير سنوات 

الثانوية لذلك نقبل  الخبرة لمحور إيجابيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة
الفرضية الصفرية  و أما فيما يخص محور سمبيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء 
لممرحمة الثانوية فقد وجد أنو توجد فروق ذات دلالة احصائية لاستجابات عينة البحث تعزى لمتغير 

 الخبرة .سنوات 
 -صـى الباحـث بما يأتي :وبناءً عمى ما توصل اليو البحث من نتائج او  

ايجاد مناىج حديثة تتضمن الدمج بين التعميم الإلكتروني و التعميم الصفي الحضوري في تدريس  -4
الفيزياء لممرحمة الثانوية و حتى مراحل الابتدائية لما لو من أىمية في مواكبة التطور التقني و 

 المعرفي في العالم .
تواجو استخدام التعميم الإلكتروني من توفير الأجيزة  التغمب عمى السمبيات و المعوقات التي -0

الإلكترونية و الأنترنت في المدارس الثانوية وكذلك معوقات و سمبيات استخدام التعميم الصفي 
الحضوري في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من توفير الأبنية و الوسائل التعميمية و مراعاة 

 الشروط الصحية لممتعممين .
ية اولياء الأمور بضرورة استخدام التعميم المدمج في التدريس من خلال مجالس الآباء و توع -3

المدرسين و عقد الندوات ليم من أجل حث أبنائيم عمى تعمم التقنيات الحديثة لتنويع مصادر 
 المعمومات .

 الكممات المفتاحية : التعميم الالكتروني ، تدريس الفيزياء ، المرحمة الثانوية . 
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The reality of using e-learning in teaching physics for the 

secondary stage from the point of view of physics supervisors 

and teachers 

The researcher / Firas Jabbar Majali 

Fijbar78@gmail.com 

Al-Qadisiyah Education Directorate 

under the supervision of  Prof. Dr. Muslim Muhammad Jassim 

mailto:muslim.m.jasim@qu.edu.iq 

Al-Qadisiyah University / College of Education for Girls 

Abstract 

The aim of the current research is to know the reality of the use of e-learning 

in teaching physics for the secondary stage from the point of view of physics 

supervisors and teachers, Where the researcher used the descriptive approach, 

and the research sample consisted of (200) teachers in the schools affiliated 

to the Directorate of Al-Qadisiyah Education, according to the statistics of 

the General Directorate of Al-Qadisiyah Education, the Planning Department, 

as well as the specialized supervision of the governorates of the Middle 

Euphrates (Karbala, Najaf, Babel, Al-Qadisiyah and Al-Muthanna) for the 

supervisors of physics majors. There are (14) supervisors, where the 

researcher used the questionnaire as a tool for data collection, and the data 

was processed statistically through the use of arithmetic averages, 

percentage, standard deviations, analysis of variance and (Independent 

Samples T-Test), Pearson Correlation Coefficient, and Alpha-Cro-Nbach 

Coefficient, all through the (SPSS) program, and the results of the research 

showed high approval of the sample of supervisors and teachers on the axes 

of the questionnaire, which are the advantages of using e-learning in teaching 

physics and the second axis The negatives of using e-learning in teaching 

physics for the secondary stage, and the results showed that there were no 

statistically significant differences in the responses of the research sample 

due to the variable of the workplace (supervisor and teacher) in relation to the 

axis of the positives of using e-learning in teaching physics for the secondary 

stage, which leads to the acceptance of the null hypothesis, in When there are 

statistically significant differences in the responses of the research sample 

mailto:Fijbar78@gmail.com
mailto:muslim.m.jasim@qu.edu.iq
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due to the variable of the workplace (supervisor and teacher) in relation to the 

negatives axis of using e-learning in teaching physics for the secondary stage 

in favor of a group of teachers, which leads to rejecting the null hypothesis 

and accepting the alternative hypothesis, as the researcher found that there 

are differences with Statistical significance of the responses of the research 

sample due to the variable of gender of the respondent (male or female) for 

the axis of the positives of using e-learning in teaching The head of physics 

for the secondary stage in favor of the female group, which leads to the 

rejection of the null hypothesis and the acceptance of the alternative 

hypothesis, and we note that there are no statistically significant differences 

in the responses of the research sample due to the gender variable of the 

respondent (male or female) for the axis of the negatives of using e-learning 

in teaching physics for the secondary stage, which It leads to acceptance of 

the null hypothesis. The researcher also found that there are no statistically 

significant differences in the responses of the research sample due to the 

variable years of experience to the axis of the positives of using e-learning in 

teaching physics for the secondary stage, so we accept the null hypothesis. 

Statistically significant differences for the responses of the research sample 

due to the variable years of experience,  

Based on the research findings, the researcher recommended the following: 

1- Finding modern curricula that include integrating e-learning and classroom 

instruction in teaching physics for the secondary stage and even the primary 

stages because of its importance in keeping pace with the technical and 

knowledge development in the world. 

2 -  Overcoming the negatives and obstacles facing the use of e-learning by 

providing electronic devices and the Internet in secondary schools, as well as 

the constraints and disadvantages of using the classroom education in 

teaching physics for the secondary stage by providing buildings and 

educational aids and taking into account the health conditions for learners. 

3- Educating parents about the need to use blended education in teaching 

through parent-teacher councils and holding seminars for them in order to 

urge their children to learn modern technologies to diversify sources of 

information. 

Keywords: e-learning, physics teaching, secondary school. 
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 الفصل الاول

يمر العالم أجمع و منذ سنوات في مرحمة حرجة من جراء اجتياح   -مشكمة البحث :
وباء عالمي بدون سابق إنذار مما ادى إلى اغلاق شامل لممؤسـسات التربوية 

تماعي والالتزام والتعميمـــية و أصبح  الجميع مطالب بالحجر المنزلي والتباعد الاج
بالوقاية الصـحية تجنبا لخطر الوبـاء مما اجبر معظم الدول ومنيا العراق إلى المجوء 
إلى التعميم الإلكتروني عبر شبكة الأنترنت العالمية من خلال استخدام الأجيزة 

و ، الإلكترونية بصورة متزامنة أو  غير متزامنة بين الاستاذ و الطمبة كل من موقعو 
روف كميا ادت إلى التعجيل في إدخال التكنموجيا في التعمـيم بصورة مفاجئة ىذه الظ

وقسرية دون تخطيط في معظم الحالات وخاصة في الدول غير المتقدمة ويتجمى ذلك 
في وضعنا الحالي من ضعف خدمة الأنترنت والوضع الاقتصادي وعدم قدرة الطمبة 

ل التي تساعد عمى إنجاح التعميم في بعض الحالات عمى اقتناء الأدوات   والوسائ
الإلكتروني أو  انعدام خدمة الأنترنت في بعض المناطق النائية أو  ضعف تمك الخدمة 
في أماكن اخرى من العراق بالرغم من أن الكثير من الدول المتقدمة استخدمت التعميم 

ماليزيا الإلكتروني منذ تسعينيات القرن الماضي مثل الولايات المتحدة الامريكية و 
واستراليا و كندا وغيرىا من الدول ، إلا   أن الدول العربية ولاسيما العراق قد مرت عميو 
ظروف صعبة منيا الحروب والحصار الاقتصادي ادت بو إلى التخمف في ذلك المجال 
ولم يتم استخدامو إلا   في ظل الوباء أو  في مداس قميمة جدا و التي تكون مترفة 

رونية و التجييزات مثل مدارس المتميزين و غيرىا قبل حصول الجائحة بالأجيزة الإلكت
وحتى في تمك الحالات كان استخدام التعميم المدمج حسب توفر الوقت لدى المدرس و 
ليس بشكل عممي ومدروس أو  تم التخطيط لو مسبقا   من ىنا يمكن تحديد مشكمة 
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يم المدمج في تدريس الفيزياء ما واقع استخدام التعم -البحث بالأسئمة الآتية  :
  تطويره ؟ و ما  صعوبات استخدامو ؟ و ما  سبل لممرحمة الثانوية؟

 -اىمية البحث :

تعد التربية من اىم الوسائل لحل المشكلات وتنمية الأفراد تنمية صحيحة شاممة 
والنيوض بالأمم ، فمعنى التربية الحديثة ىي تنمية الفرد من جميع جوانب شخصيتو 

تفضيل جانب عمى اخر لكي نحقق النمو الشامل لكي يندمج الفرد مع المجتمع  دون
ويكون مؤثرا بو تأثيرا ايجابياً في ظل التطور التكنموجي ويكون سعيدا في حياتو ، ولقد 
كأن الاتجاه في الفترة الاخيرة إلى ايجاد خطط لتطبيق المعموماتية واستخدام الحاسوب 

من خلال الدمج بين التكنموجيا والتعميم لمتغمب عمى  في مناىج التعميم والتدريس
المشكلات التي تواجو التربية منيا الزيادة الكبيرة في اعداد المتعممين والكم اليائل من 
المعمومات المتوفرة كذلك تأثير التقدم في مجال الاتصالات والمعمومات عمى التعميم 

 (  441:  0222) مصيمحي ،        ورغبة كثير من الناس في العودة إلى الدراسة . 

حيث لعبت التكنموجيا دوراً ايجابياً كبيرا في العممية التربوية ويعَّد توظيف تكنموجيا 
التعميم والمعموماتية في العممية التعميمية امرا فعالًا   ومنشطا لمعممية التعميمية لدوره في 

يعَّد الاىتمام بتكنموجيا التعميم عممية التصميم والتطوير وعممية التنفيذ والتقويم حيث 
 ( 42:  0222)عامر  مقياسا لتطور التعميم في الدول والمؤسسات التعميمية .

أن التطور التكنولوجي اليائل القى بظلالو عمى منظومة التعميم ، ادى إلى حث 
(  E learningالتربويون عمى البحث عن تقنيات جديدة متمثمة بالتعميم الإلكتروني ) 

ذي يعَّد من اىم مخرجات تكنولوجيا التعميم والتي تبمورت من تكنولوجيا المعمومات وال
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والاتصالات واستخدمت في العممية التعميمية الحديثة ، ادى كل ذلك إلى أن يصبح 
سمة اساسيـة لمؤسسات تعميمية عدة مما جعل عممية التعميم والتعمم أكثر نشاطا في 

 (  463:  0242)عبد المنعم ،                   ىذه المؤسسات .               

ومن الجدير بالذكر أن المعمومات تشكل دوراً حيويا في حياة الفرد والمجتمع ولا يمكن 
الاستغناء عنيا في اي نشاط حيث تعتبر المادة الخام في البحوث العممية ، والمؤثر 

معمومات الدقيقة ذات الرئيسي في اتخاذ القرار الصحيح ويزداد طمب المتعمم بال
 ( 421:  0222المصادر الموثوق بيا و التي من السيل تداوليا .     ) اسكاروس 

كذلك تبدو أىمية التعميم الإلكتروني بشكل اساسي في اخذ دوره في التعميم حسب مبدأ 
تكامل الخبرات بالنسبة إلى المتعممين داخل النظام التعميمي وحتى خارجو عمى حدٍ 

فعيل العلاقات رقميا بين أفراد المجتمع ، ومن غير الممكن تحقيق ذلك إلا سواء مع ت
من خلال قنوات الإتصال الرقمي بين المتعممين والمعممين لتحقيق النمو الشامل لدى 

 (  61:  0242المتعممين .                                )الملاح 

 -النحو التالي :بناءً عمى ما تقدم تظير اىمية البحث الحالي عمى 

في  لالكترونييمكن صانعي القرار في التربية من معرفة احتياجات التعميم ا -4
 تدريس الفيزياء من اجل تعزيزه في المدارس الثانوية .

في المدارس  لالكترونييساعد في معرفة المعوقات التي تعيق تطبيق التعميم ا -0
 الثانوية وخاصة في تدريس الفيزياء .

 -اىداف البحث :
 ييدف البحث الحالي لمتعرف عمى :
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التعرف عمى ايجابيات استخدام التعميم الالكتروني وسبل تعزيزىا في تدريس  -1
 الفيزياء لممرحمة الثانوية .

التعرف عمى سمبيات استخدام التعميم الالكتروني والمعوقات التي تواجو  -2
 استخدامو في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية .

لفروق في استجابات عينة ابحث لكل من متغير مكان الكشف عن دلالة ا -3
 العمل و جنس المستجيب  و كذلك سنوات الخبرة في التدريس .

لحدود الزمانية : تم اجراء ىذا البحث في الفصـل الدراسـي الثـاني من ا -حدود البحث:
 م. 0204/0200العـام الدراسي 

ية والمديريات التابعة ليا ومديريات الحدود المكانية : المديرية العامة لتربية القادس
الاشراف الاختصاص  في محافظات الفرات الاوسط ) النجف , كربلاء , بابل . 

 القادسية , المثنى ( .

الحدود البشرية : مشرفي الفيزياء في محافظات الفرات الاوسط ) النجف , كربلاء , 
 ي محافظة القادسية .بابل , القادسية , المثنى ( و مدرسي و مدرسات الفيزياء ف

حدود موضوع البحث : دراسة استخدام التعميم الالكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة 
  الثانوية.

يعرف التعميم الإلكتروني بأنو طريقة اولا : التعميم الالكتروني :  -تحديد المصطمحات :
و الشبكات  لمتعمم عن طريق استخدام اليات الإتصال الحديثة مثل اجيزة الكومبيوتر

التي تربطيا أو  بوابات الأنترنت سواء أكأنت داخل الصف الدراسي أم عن بعد 
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إلى المتعمم واختصار بجميع أنواعيا لإيصال المعمومات  والمقصود استخدام التقنية
 ( 440:  0222.         ) المطيري والجيد لتحقيق اقصى فائدة مرجوةالوقت 

ريس بأنو عممية ايصال المعمومات وترسيخيا في ذىن يعرف التد  -ثانيا : التدريس :
المتعمم من خلال الإتصال بين المدرس والمتعمم والتي تنتج من الميارات التي يمتمكيا 
المدرس والتي يسخرىا في سبيل تحقيق الأىداف   التربوية  .  ) النبيان و الجبوري 

0242  :43 ) 

القائد التربوي  ( بأنو :0222يق يعرفو ) مريز  -ثالثا : المشرف الاختصاص  :
المسؤول عن الإشراف عمى تطوير الميارات التدريسية لممدرسين داخل المدرسة 
وتقويميم بما يخدم العممية التربوية وتحقيق اىدافيا وتوجيييم من أجل القيام بواجبيم 

 ( 02:  0222بشكل أفضل .                                         ) مريزيق 

ىم الاشخاص الذين يمتمكون الخبرة والمؤىلات التي تساعدىم  -ابعا : المدرسون :ر 
عمى نقل المعمومات والخبرات إلى الأشخاص الذين يفتقرون ليا وذلك بحسب رؤيتيم 
الخاصة والطريقة التدريسية أو  الاستراتيجية التي يرونيا مناسبة لمموقف والتي يختارىا 

 ن ومعرفة مدى ما تحقق من أىداف .                                    م المتعمميالمدرس كذلك يعمل عمى تقوي
 ( 01: 7105) العجرش 

 / خمفية نظرية و دراسات سابقةالفصل الثاني

يضم ىذا الفصل محورين ىما التعميم الإلكتروني  -خمفية النظرية :المحور الأول 
عميم المدمج . كذلك يتضمن الفصل والتعميم الصفي التقميدي وىما يكونان معا الت

 عددا من الدراسات السابقة التي تخص التعميم المدمج .
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منذ بداية تسعينيات القرن الماضي بدأ  لمحة تاريخية  -التعميم الإلكتروني :-أولًا :
( والذي سعى من خلالو  E- Learningتزايد الاىتمام بالتعميم الإلكتروني ) 

موجيا الحديثة والمتقدمة و استغلاليا في العممية التربوية عن المختصون إلى إدخال التكن
طريق أنشاء الفصول الافتراضية والمختبرات الافتراضية بدلًا من الفصول والمختبرات 
العممية التقميدية التي تعتمد عمى حضور المتعممين داخل الصف الدراسي ، وذلك عن 

 المعمومات والاتصالات .                                                طريق الشبكات المحمية أو  العالمية وتكنموجيا

 ( 1:  0240) المعمر 

وقد كأنت اول مرحمة في توظيف الحاسوب  في مجال التربية وبخاصة في مجال 
طرائق التدريس تمثمت بظيور التعميم البرنامجي المبني عمى اساس نظرية سكنر في 

ن التعمم يحدث عندما تعزز الاستجابة الصحيحة لمثير معين التعمم والتي تتمخص في أ
نما السموك المتعمم ، ويعتمد تنفيذ التعميم  ونعني ىنا بالاستجابة ليس السموك التمقائي وا 
البرنامجي عمى شكل برامج خطية والتي تقسم المادة العممية إلى اجزاء يدور كل جزء 

تالية تعمل عمى تقدم المتعمم خطوة حول فكرة معينة ويطمق عميو اطار وبصورة مت
 ( 22:  0226) قنديل                   صغيرة باتجاه السموك المرغوب فيو .    

و اليوم لا يمكن الاستغناء عن الحاسوب و لا يوجد مكان خالياً من الأجيزة الموحية 
ميا .     الإلكترونية أو  اجيزة الحاسوب و يستطيع اي شخص امتلاكيا و صيانتيا وتشغي

 ( 12:  4222) مكاوي 

وجدت ىناك بعض النظم المعتمدة عمى استخدام الحاسبة الإلكترونية ولكنيا عانت من 
بعض الصعوبات أو  نواحي قصور في تمك النظم ، مثل أن النظام يفرض معرفة 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 401 

الطالب أما غير محدودة أو  محدودة جدا اي بشكل منطقي ، كذلك لا يمكن لمنظام 
مى الحاسوب الذكي اكتشاف خصائص الطالب التي تميزه في عممية الادراك المعتمد ع

                                                                     ويكون التفاعل بواسطة مستخدم النظام مقيدا إلى حد ما بين المعمم و المتعمم .
 ( 122:  0222) جانييو 

عديدة لمشبكات اختمفت منذ بداية ظيورىا حيث اتخذت  ىناك أنواع -:أنواع الشبكات 
مميزات واشكالًا مختمفة حسب الغاية المرجوة من استخداميا و بسبب التطور الحاصل 

 في مجال عموم الحاسوب ويمكن ايجاز أنواع الشبكات بما يأتي :

الشبكة النجمية : وىي من اقدم أنواع الشبكات والتي تعتمد عمى الشكل  -4
يث يوجد حاسوب رئيسٍ في الوسط وبقية الحواسيب مرتبطة معو النجمي ح

فقط حيث يعَّد الحاسوب الذي في الوسط كحاسوباً مركزياً يعمل عمى السيطرة 
عمى كافة الأجيزة المرتبطة بو و التحكم بالاتصالات بكافة أنواعيا للأجيزة 

 المرتبطة بو .
ى الإتصال بشكل حمقة الشبكة الحمقية : يعتمد ىذا النوع من الشبكات عم -0

مغمقة حيث يكون الإتصال في الشبكة باتجاه واحد ولا يمكن نقل البيانات إلا 
في ذلك الاتجاه أو  يكون الإتصال مزدوج الاتجاه اي باتجاه عقارب الساعة 
أو  عكسيا ، تعتمد الاتصالات في ىذه الشبكة عمى بروتوكول خاص يسمح 

 اي بوصفيا رخصة استخدام الشبكة .لمجياز المصرح لو بنقل المعمومات 
الشبكة الخطية : ىذا النوع من الشبكات يعتمد عمى ربط الأجيزة و محطاتيا  -3

بكابل الإتصال الخطي المفتوح الاتجاه ، يمكن لأي جياز في الشبكة أن 
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يستخدميا شرط أن لا تكون مشغولة من جياز اخر مرتبط بيا .                                
 ( 341:  0243سالمي ) ال

 -الشبكة العنكبوتية :

يمكن أن تجد عمى الويب محاضرات ونشاطات عممية و عممية تم توظيفيا 
بتصرف الطلاب من قبل الاساتذة حيث تعتبر محاضرات سمعية بصرية .        

 ( 364:  0222)لوبران 

 مفيوم التعميم الإلكتروني 
تروني وثيق الصمة بمجال المعموماتية يكون البحث العممي عن طريق المجال الإلك

، الذي بدأ يعرف بوصفو نسقاً معرفياً حديثاً  Educational Informatics (التربوية
نسق عموم الحاسوب ونسق عموم المعمومات وكذلك نسق  )جداً ييدف إلى الربط بين
لجديد إلى أن يمارس النسق المعرفي اوادى الجمع بينيم  العموم النفسية والتربوية ،

 .(كنظرية تربوية مستندا إلى تكنموجيا المعمومات والاتصالات
 (Logofatu،et al 2015 : 493) 
ويعرف التعميم الإلكتروني أيضاً بأنو الطريقة المبتكرة  التي تتم من خلاليا  عممية 
التواصل التعميمي التعممي عن قرب أو  عن بعد بين مكونات العممية التربوية المعمم و 

عمم و المادة التعميمية و يعتمد ىذا التعميم عمى عدة شروط من اىم تمك الشروط المت
التصميم الجيد لممادة التعميمية و الاعداد البرنامجي لعممية التواصل و التفاعل بين 

 (  61:  0204) وطفة                أطراف العممية التعميمية و التربـوية .
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 -:مستويات التعميم الإلكتروني  

( : من خلال ىذا المستوى يتم  Enrichment levelأولًا : المستوى الإثرائي ) 
استخدام شبكة الأنترنت العالمية باعتبارىا مصدرا لممعمومات من خلال المواقع المختمفة 
بحيث تدعم التحصيل لدى المتعممين واكتسابيم الميارات سواء كأن بدافع ذاتي من قبل 

 من التدريسي ، المتعممين أم  بتوجيو 

( : في ىذا المستوى يكون التعمم  Supplemental levelثانياً : المستوى التكميمي ) 
داخل البيئة التقميدية مع الاستفادة من الشبكة المعموماتية والأجيزة الحديثة والوسائط 
 المتعددة بأن تكون وعاءً لممعمومات والخبرات المتنوعة التي يكتسبيا المتعمم من خلال

 بر الشبكات .البرامج و التطبيقات ع

( : في ىذا المستوى يتم الاعتماد  Essential levelثالثاً : المستوى الاساسي ) 
بشكل كامل عمى شبكة الأنترنت والمواقع الإلكترونية والمنصات التعميمية حيث يكون 

وتكون التعميم عن بعد عمى وفق مقررات وبرامج وأساليب تفاعل اعدت ليذا الغرض ، 
المواقع خاصة بالمؤسسة التعميمية وتوفر الأنشطة التفاعمية وأساليبا لتقويم من خلال 
المقررات والأنشطة والاختبارات ، ويمكن لمطالب من طمب المساعدة والارشاد 

 ( 01:  0242والحصول عمييا .                                      ) فروانة 

( : في ىذا المستوى يتم الإفادة من  Integrated level) رابعاً : المستوى المتكامل 
المستويات الثلاثة السابقة بالدمج بين التعميم الصفي التقميدي والتعميم الإلكتروني .   

 (                                                                  06 – 01:  0244)الحمفاوي 
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 : مزايا التعميم الإلكتروني -

الفعّالية : أن استذكار المعمومات يعتمد عمى استخدام قدراتنا الحسية كافـة ، أما  -4
الاستجابة فتعتمد عمى خصائص وميزات الفرد وحافز التعمم لدى ذلك الفرد ومن ثم 
لابد لطريقة نقل المرسلات أن توفر لممتعمم امكانـية التكرار عمى وفق طرق حسية 

ادرا ما توفرىا الطرق التقميدية في التعمم ، كذلك اتاحة مختمفة ، وىذه الامكانيات ن
الفرصة لممتعممين من أجل التفاعل الفوري الكترونيا فيما بينيم من جية وبين المعمم 

 ( 20: 0242) فروانة     من جية اخرى من خلال وسائل الإتصال الإلكتروني .
ني تتوفر عمى مدار الساعة سيولة الاطلاع عمى المناىج : أن مناىج التعميم الإلكترو  -0

والذي بدوره يسمح لممتعمم بمتابعة المنيج الإلكتروني في اي وقت يراه مناسبا عبر 
 الأنترنت دون قيود الزمان والمكان .

يعزز المشاركة : من خلال التعميم الإلكتروني المتزامن يتم التفاعل المباشر بين  -3
لتعميمية ويتم ذلك عبر الفصول المتعممين مما يشكل عنصرا حيويا في العممية ا

الافتراضية التعميمية وغرف الدردشة الإلكترونية والرسائل الإلكترونية وفيديو الإتصال 
 الجماعي .

التكامل : يمكن لمتعميم الإلكتروني أن يوفر المعرفة بشكل متكامل وذلك من خلال  -1
أدوات  وأساليب التقويم والتي تسمح بدورىا بتحميل معرفة المتعمم والتقدم الذي يصل 

 اليو مما يؤدي إلى توفير معايير تعميمية موحدة .
المعممين عمى وفق جدول  المرونة : يمكن لممتعمم الكترونيا أن يعمل مع عدد كبير من -1

اعمالو مما يمكنو من التعمم في المنزل أو  مكان العمل أو  اي مكان مسموح بو 
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استخدام الأنترنت ويكون ذلك في اي وقت ، وكذلك استخدام أساليب متنوعة ودقيقة في 
 (  33:  0241تقييم اداء المتعممين .    ) عبوي 

 -روني :أنواع التفاعل من خلال التعميم الإلكت-
 -يكون تفاعل المتعمم مع محتوى البرمجية التعميمية عمى نوعين ىما :

( ويقصد بو التفاعل الحي  Synchronous Interactionأولًا : التفاعل المتزامن ) 
في الوقت نفسو ، يعتمد عمى تواصل المتعمم مع المعمم واقرأنو في ذات المحظة كأن 

مين فيجيب عميو المتعمم في الوقت ذاتو ، وتوجد يقوم المعمم بطرح اسئمة عمى المتعم
(عديدة تدعم ىذا النوع من التفاعل والتي  Applicationsبرمجيات أو  تطبيقات ) 

( أو    Chat Roomتعتمد عمى استخدام شبكات الكومبيوتر مثل غرفة الدردشة ) 
و  ( أ  Video Conferencesمن خلال مؤتمرات الفيديو المسموعة والمرئية ) 

 ( 03:  0242نة ) فروا(  Audio Conferencesفقط )  المؤتمرات المسموعة 
 (   Asynchronous Interactionثانياً : التفاعل غير المتزامن ) 

في ىذا النوع من التفاعل لا يشترط أن يكون تواصل المتعمم مع المعمم واقرأنو في ذات 
ح المعمم واستجابة الطالب المحظة حيث يمكن أن يكون ىناك فاصل زمني بين طر 

حيث يقوم بالإجابة عنيا في وقت لاحق ومن الأدوات   والتطبيقات التي تستخدم لذلك 
(   News Group( أو  مجموعة الاخبار )   E – mailىي البريد الإلكتروني ) 

 ( و منتدى النقاش  Web Forumsوالمنتديات مثل منتدى الويب ) 
  (Discussion Forums   . )                       ( 443:  0241) الأحمري 
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 -ىناك بعض العوامل الضرورية لأنجاح التعميم الإلكتروني وىي :

 التخـطيـط والتنـظـيم . .4
 المرونـة والمـواءمة . .0
 الضبط الشخصي لممتــعممين . .3
 ادراك حاجات وميول المتعممين و الإنتباه ليا . .1
 عممين.المشاركة الفعالة والوضوح من المت .1
 معرفة كيفية استخدام اجيزة الحاسوب أو  اي وسائل اتصال اخرى . .6
 تنشيط التفاعل بين أفراد المجموعة . .2
 توفير التجييزات السميمة والمناسبة لإنجاح التعميم الإلكتروني . .1
 التدريب المستمر لممعممين من خلال ورش العمل . .2
 تروني التــفاؤل والثقة في امكانية نجاح التعميم الإلك  -4
 (411و  424:  0241) عبدالرؤوف  التـأكيد عمى التغذية الراجعة الفورية   -0

 -دراسات السابقة :المحور الثاني 

الباحث و  ت
 السنة

عينو  اليدف من الدراسة
 الدراسة

منيجية 
 الدراسة

 نتائج الدراسة الأدوات   

دراسة  4
 طعمة

  (
0242 ) 

ىدفت  إلى معرفة 
واقع التعميم 

ني في الإلكترو 
الجامعة 

المستنصرية من 
وجية نظر أعضاء 

 (122 
 )

تدريسي 
 بواقع 

 (422 
( من 

منيج 
البحث 

 الوصفي 

ومن 
خلال 
إعداد 
استبانة 
لمييئة 

 التدريسية

استخدام 
التعميم 

الإلكتروني 
يسيل عمل 
الاساتذة 

د من ويزي
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الباحث و  ت
 السنة

عينو  اليدف من الدراسة
 الدراسة

منيجية 
 الدراسة

 نتائج الدراسة الأدوات   

الييئة التدريسية في 
 كمياتيا

كميات 
 عممية و 

 (003 
( من 

الكميات 
 الإنسانية

التفاعل مع 
المادة العممية 

كما يعالج 
التعميم 

الإلكتروني 
العديد من 
المشاكل 
 التربوية

المتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري , و تحميل التباين و الوسائل الاحصائية :  
( و معامل ارتباط بيرسون   Independent Samples T-Testالاختبار التائي  ) 
 و نباخ, و معامل الفا كر 

 الفصل الثالث / منيج البحث واجراءاتو

: استخدم الباحث منيج البحث الوصفي الميداني في ىذا البحث لملائمتو  منيج البحث
 اىداف البحث .

يتكون مجتمع البحث من جميع مشرفي الفيزياء في محافظات الفرات :  مجتمع البحث
( مشرفا  41( و البالغ عددىم )  الاوسط ) النجف , كربلاء , بابل , المثنى و القادسية

ومدرسي و مدرسات  الفيزياء المعينين في الدارس الحكومية المتوسطة والاعدادية 
التابعة الى المديرية العامة لتربية القادسية واقسام التربية التابعة ليا في عموم المحافظة 

و البالغ عددىم المتمثمة في قسم تربية الشامية وقسم تربية الحمزة وقسم تربية عفك 
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( من الاناث كما وردت في سجلات  422( من الذكور و )  021( منيم )  121)
 ( . 0200 – 0204قسم التخطيط في المديرية العامة لتربية القادسية لمعام الدراسي ) 

( مشرفا و  41( مدرس و مدرسة و )  022: تكونت عينة البحث من )  عينة البحث
 مشرفة .

حقيق ىدف البحث الحالي المتمثل في معرفة واقع استخدام التعميم اداة البحث : لت
الالكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر مشرفي ومدرسي الفيزياء 

( 0242اعتمد الباحث عمى بناء اداة البحث وىي الاستبيان كما في دراسة ) طعمة 
( فقرة , وايضا تم قياس  41خلال ) وقد تم قياس ايجابيات التعميم الالكتروني من 
 ( فقرة. 41سمبيات استخدام التعميم الالكتروني من خلال ) 

 الفصل الرابع / عرض النتائج و تفسيرىا

يستعرض الباحث في ىذا الفصل تحميل نتائج البحث الميدانية  نتائج البحث ومناقشتيا
لات البحث وىي و الذي يتضح من خلال عرض استجابات افراد العينة عمى تساؤ 

ايجابيات استخدام التعميم الالكتروني  وسمبيات استخدام التعميم الالكتروني  ومعالجتيا 
احصائيا من خلال اساليب الاحصاء الوصفي ومفاىيمو وصولا الى النتائج و تفسيرىا 
. كذلك سيعمل الباحث عمى الكشف عن الفروق في استجابات عينة البحث ان وجدت 

في تدريس الفيزياء لممرحمة  الالكترونيبيان واقع استخدام التعميم حول محاور است
الثانوية لكل من المتغيرات باستخدام تحميل التباين الاحادي الاتجاه وكانت المتغيرات 

 -بالشكل التالي :

 ، سنوات الخبرة .الجنس ) ذكور , اناث ( مكان العمل ) مشرف , مدرس ( ، 
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أن المتوسط العام لمحور إيجابيات  يم الالكتروني محور ايجابيات استخدام التعم
استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر 

(   وىو ما يشير إلى درجة أن درجة موافقة أفراد عينة   0.16مدرسي الفيزياء =) 
يجابيات في البحث من المدرسين و المدرسات كأنت مرتفعة مما يشير إلى وجود إ

استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر 
أن المتوسط العام لمحور إيجابيات استخدام التعميم  كذلك مدرسي الفيزياء ،

الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر مشرفي الفيزياء =) 
لموافقة لأفراد عينة البحث من المشرفين كأنت مرتفعة (  وىو يبن أن درجة ا 0.31

، مما يشير إلى وجود إيجابيات في استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء 
لممرحمة الثانوية، ويتضح من النتائج السابقة  اتفاق كل من المدرسين و المشرفين 

زياء لممرحمة الثانوية عمى إيجابيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفي
 حيث.

أن المتوسط العام لمحور سمبيات   محور سمبيات استخدام التعميم الالكتروني 
استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر مدرسي 

ن (  وىو ما يشير إلى أن درجة موافقة أفراد عينة البحث من المدرسي 0.6الفيزياء = ) 
و المدرسات كأنت مرتفعة مما يشير إلى وجود سمبيات في استخدام التعميم الإلكتروني 

أن   كذلك في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية من وجية نظر مدرسي الفيزياء .
المتوسط العام لمحور سمبيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة 

( وىو ما يبين أن درجة موافقة أفراد  0.06رفي الفيزياء =) الثانوية من وجية نظر مش
عينة البحث من المشرفين كانت مرتفعة ، مما يشير إلى وجود سمبيات في استخدام 
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التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية، و مما يتقدم يتضح وجود 
ي تدريس الفيزياء لممرحمة سمبيات و صعوبات تواجو استخدام التعميم الإلكتروني ف

الثانوية في محافظة القادسية يتفق عمييا كل من المشرفين و المدرسين لاختصاص 
مادة الفيزياء تعيق عمميم في التعميم الإلكتروني وتمك الصعوبات تواجو كل من 

 المدرس و الطالب عمى حد سواء .

 الية :ايجاد دلالة الفروق في استجابات عينة البحث لممتغيرات الت

قام الباحث بفرض الفرضية الصفرية بعدم و جود فروق ذات دلالة احصائية 
لاستجابات عينة البحث تعزى إلى المتغيرات ) مكان العمل و جنس المستجيب و 

ار تمك الفرضية من خلال اختبار سنوات خبرة المستجيب ( وسيقوم الباحث باختب
(Independent Samples T-Test لكل من متغير ) مكان العمل و الجنس ( و (

ذلك لكون متغير مكان العمل يتكون من مجموعتين مجموعة المشرفين و مجموعة 
المدرسين و متغير الجنس يتكون من مجموعتين ذكور و أناث مقسمة تقسيماً طبيعياً و 

يتكون من خمس  و( لمتغير ) سنوات الخبرة (  ANOVAتحميل التباين الاحادي ) 
 -مجموعات ىي :

 سنة . 6 – 4المجموعة الأولى : من لديو خبرة من 
 سنة . 40 – 6المجموعة الثانية : من لديو خبرة من 
 سنة .  41 – 43المجموعة الثالثة : من لديو خبرة من 
 سنة . 01 – 42المجموعة الرابعة : من لديو خبرة من 

 سنة فأكثر . 32 – 01المجموعة الخامسة : من لديو خبرة من 
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 كان العمل ) مشرفا او مدرسا ( و الجنس ) ذكرا او انثى (اولا : م

استخدام الباحث لايجاد الفروق في استجابات عينة البحث الاختبار التائي لمعينتين 
 -المستقمتين لكل من متغير مكان العمل و متغير الجنس و كانت النتائج كما يمي : 

( لمكشف عن Independent Samples T-Testالجدول يوضح نتائج اختبار )
 (مدرس –زى إلى مكان العمل ) مشرف الفروق بين  استجابات عينة البحث تع

طبيعة  المحور
 العمل

حجم 
 العينة

متوسط 
الدرجة 
 الكمية

الإنحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

( tقيمة )
المحسو 

 بة

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

إيجابيات 
استخدام التعميم 

 الإلكتروني

 مشرف
  

لا توجد  2.431 -4.12 140 2.161 36 41
 فروق

31.1 122 مدرس
1 

2.104 

سمبيات 
استخدام التعميم 

 الإلكتروني

 مشرف 
 

41 30.1
1 

توجد فروق  2.22 -3.11 140 2.061
لصالح 
مجموعة 
 المدرسين

 2.322 32 122 مدرس

إيجابيات 
استخدام التعميم 

الصفي 
 الحضوري

 مشرف
  

توجد فروق  2.22 -1.01 140 2.311 00.1 41
لصالح 
مجموعة 
 المدرسين

 2.361 02.2 122 مدرس

سمبيات 
استخدام التعميم 

الصفي 
 الحضوري

 مشرف
  

41 04.2
6 

لا توجد  2.416 4.11 140 2.144
 فروق

00.2 122 مدرس
2 

2.126 

 2،21مستوى الدلالة = 
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( لمكشف عن Independent Samples T-Testالجدول يوضح نتائج اختبار )
 الفروق بين استجابات عينة البحث تعزى إلى جنس المستجيب ) ذكر أو  أنثى ( 

طبيعة  المحور
 العمل

حجم 
 العينة

متوسط 
الدرجة 
 الكمية

الأنحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

( tقيمة )
 المحسوبة

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

إيجابيات 
استخدام التعميم 

 الإلكتروني

 ذكر
  

توجد فروق  2.241 -0.13 140 2.141 32.61 041
لصالح 
مجموعة 
 الأناث

 2.103 32.41 022 أنثى

سمبيات 
استخدام التعميم 

 الإلكتروني

 ذكر
  

لا توجد  2.224 -4.62 140 2.12 31.01 041
 فروق

 2.322 32.3 022 أنثى
إيجابيات 

استخدام التعميم 
الصفي 

 الحضوري

 ذكر
  

توجد فروق  2.24 -3.13 140 2.104 06.2 041
لصالح 
مجموعة 
 الأناث

 2.342 01.0 022 أنثى

سمبيات 
استخدام التعميم 

الصفي 
 الحضوري

 ذكر
  

لا توجد  2.442 -4.16 140 2.121 00.14 041
 فروق

 2.116 03.43 022 أنثى

  2.21مستوى الدلالة = 
  -ثانيا : سنوات الخبرة: 

 ل يوضح تقسيم المجموعات حسب سنوات الخبرة الجدو                
 تسمسل المجموعة العدد سنوات الخبرة ت
 المجموعة الأولى 411 سنة 6 – 4من  4
 المجموعة الثانية 12 سنة 40 – 2من  0
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 المجموعة الثالثة 421 سنة 41 – 43من  3
 المجموعة الرابعة 32 سنة 01 – 42من  1
 مجموعة الخامسةال 10 سنة فأكثر 32 – 01من  1
  141 المجموع 

الجدول يوضح نتائج تحميل التباين لمحور إيجابيات استخدام التعميم الإلكتروني في 
 .و لمتغير سنوات الخبرة  تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

(  Fقيمة ) 
 المحسوبة

قيمة 
 الدلالة

وى مست
 الدلالة

بين 
 المجموعات

لا توجد  2.003 4.134 12.14 1 032.22
فروق ذات 

دلالة 
 احصائية 

داخل 
 المجموعات

46113.12 122 12.0 

  143 46623.11 المجموع
نلاحظ من الجدول  بأنو لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في استجابات عينة البحث 

إيجابيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس تعزى لمتغير سنوات الخبرة لمحور 
 الفيزياء لممرحمة الثانوية لذلك نقبل الفرضية الصفرية .

( يوضح نتائج تحميل التباين لمحور سمبيات استخدام التعميم  01الجدول رقم ) 
 الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية و لمتغير سنوات الخبرة .

مصدر 
 التباين
 

جموع م
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

(  Fقيمة ) 
 المحسوبة

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

بين 
 المجموعات

توجد فروق  2.24 3.322 402.41 1 112.21
ذات دلالة 
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داخل 
 المجموعات

 احصائية  31.12 122 41116.21

  143 41232.62 المجموع
ذات دلالة احصائية في استجابات عينة البحث نلاحظ من الجدول بأنو توجد فروق 

تعزى لمتغير سنوات الخبرة لمحور سمبيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس 
الفيزياء لممرحمة الثانوية لذلك نرفض الفرضية الصفرية و نقبل الفرضية البديمة ، و 

(  Tukey-HSDلمعرفة مصدر الفروق بين تمك المجموعات تم الاستعانة باختبار ) 
 وكأنت النتائج  في الجدول التالي .

الجدول يوضح مصادر الفروق في استجابات عينة البحث بين مجموعات سنوات 
 الخبرة لمحور سمبيات استخدام التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية

تسمسل 
 المجموعة 

سنوات 
 الخبرة 

المتوسط 
 الحسابي

المجموعة 
 الأولى 

0-
 سنوات4

المجموعة 
 الثانية 

5-07 
 سنة

المجموعة 
 الثالثة

01-
 سنة06

المجموعة 
 الرابعة

07-
 سنة72

المجموعة 
 الخامسة

73-
 فأكثر11

-4 الأولى
 سنوات6

31.26      

      31.11 سنة40-2 الثانية
-43 الثالثة

 سنة41
32.26     3.126* 

-42 الرابعة
 سنة01

32.23      

-01 الخامسة
 فأكثر32

36.31   -3.126*   

 ( α= 0.05دالة احصائياً عند مستوى دلالة ) 
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سنة ( و المجموعة الخامسة 41-43أن مصدر الفروق ىو بين المجموعة الثالثة ) 
 سنة ( لصالح المجموعة الثالثة لأنيا أعمى في المتوسط الحسابي .01-32)

 -الاستنتاجات :

يجابيات في است -4 خدام التعميم الإلكتروني في توصل البحث إلى وجود سمبيات وا 
تدريس الفيزياء لممرحمة الثانوية يتفق عمييا المشرفون والمدرسون لكن يمكن 
تجاوز تمك السمبيات وتعزيز الإيجابيات من خلال الدمج بين التعميم الإلكتروني 

 والتعميم الحضوري .
س وجود فروق في استجابات عينة البحث تعزى لممتغيرات )مكان العمل والجن -0

 المستجيب وسنوات الخبرة ( .
  -التوصيات :

تحديث مناىج بحيث تتضمن الدمج بين التعميم الإلكتروني في تدريس الفيزياء  -4
لممرحمة الثانوية و حتى في مراحل الابتدائية لما لو من أىمية في مواكبة 

 التطور التقني و المعرفي في العالم .
تي تواجو استخدام التعميم ضرورة التغمب عمى السمبيات و المعوقات ال -0

الإلكتروني من توفير الأجيزة الإلكترونية و الأنترنت في المدارس الثانوية و 
 مراعاة الشروط الصحية لممتعممين .

توعية اولياء الأمور بضرورة استخدام التعميم الالكتروني في التدريس من خلال  -3
أبنائيم عمى تعمم مجالس الآباء و المدرسين و عقد الندوات ليم من أجل حث 

 التقنيات الحديثة لتنوع مصادر المعمومات .
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أن تنظم وزارة التربية من خلال لجأن تدريبية خاصة دوراًت تدريبية لممدرسين  -1
و بشكل مكثف من أجل رفع قدرتيم عمى توظيف التقنيات الحديثة للاتصال و 

 المعمومات في تدريسيم لممواد العممية .
 -المقترحات :

دراسات مماثمة لباقي الاختصاصات العممية لممرحمة الثانوية أو  المرحمة القيام ب -4
 الابتدائية لدرس العموم و المواد الأخرى  .

 اجراء دراسات مقارنة لمتدريس الحضوري و الالكتروني . -0
اجراء دراسات تجريبية لبيان فاعمية التعميم المدمج في متغيرات مثل التحصيل  -3

 و أنواع التفكير.
 رالمصاد

  ( 0241الاحمري ، سعدية  : )وزارة التربية ، المممكة  التعميم الإلكتروني ،
 العربية السعودية .

  ( 0222إسكاروس ، فميب  : ) جودة المدرسة الثانوية العامة من منظور
 ، المركز القومي لمبحوث التربوية و التنمية ، مصر .  الطلاب دراسة تحميمية

 ( 022جانييو ، روبرت : )ترجمة محمد بن سميمان  تكنموجيا التعميم اصول ،
 بن محمود ، جامعة الممك سعود لمنشر والمطابع .

  ( 0244الحمفاوي ، وليد سالم محمد  : ) التعميم الإلكتروني تطبيقات
 ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر . مستحدثة

  ( 0243السالمي ، علاء عبدالرزاق  : )المناىج ، دار  تكنموجيا المعمومات
 لمنشر و التوزيع ، عمان ، الاردن .
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 (  0222عامر، طارق عبد الرؤف  : )دار  التعميم والمدرسة الإلكترونية ،
 السحاب لمنشر والتوزيع ، القاىرة .

 ( اثر استخدام كل من التعميم  0242عبد المنعم ، احمد فييم بدر : )
يزة الكومبيوتر لدى المعمم الإلكتروني والتعميم المدمج في تنمية ميارة صيأنة اج

. مجمة المساعد في ضوء معايير التعمم الإلكتروني والاتجاه نحو التعميم المدمج
 . 022-464( ، 4العدد )02  تكنموجيا التعميم

  ( 0241عبدالرؤوف ، طارق  : )التعميم الإلكتروني والتعميم الافتراضي  ،
 دار الكتب المصرية ، القاىرة .

  مركز دي بونو  إدارة المدرسة الإلكترونية( :  0241)عبوي ، زيد منير ،
 لتعميم التفكير ، عمان ،الاردن .

 ( 0242العجرش ، حيدر حاتم فالح  :)التعميم الإلكتروني رؤية معاصرة  ،
 مؤسسة دار الصادق الثقافية ، بابل ، العراق .

 ( فاعمية تقنية المنصات 0242فروأنة ، احمد عبد القادر عبدالله : ) التعميمية
، رسالة دكتوراهفي تنمية المفاىيم العممية في مساق استراتيجيات تعميم العموم، 

 كمية الدراسات العميا، جامعة القرآن الكريم وتأصيل العموم، السودان
  ( 0226قنديل ، احمد ابراىيم  : )دار نشر  التدريس بالتكنموجيا الحديثة ،

 عالم الكتب ، القاىرة .
 ترجمة سامي  تكنولوجيات لمتعميم و التعمم( :  0222يل ) لوبران ، مارس ،

 عامر ، الطبعة الأولى ، دار الفارابي ، بيروت .
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  ( 0222مريزيق ، ىشام يعقوب  : ) الإشراف التربوي المدخل 
، دار الراية لمنشر و التوزيع ، عمان الأساليب و النظرية و مصادر السمطة و

 ، الاردن .
  ( : تحديات  0222د  و  محمد ، أماني عبدالقادر )مصيمحي  ، زينب محمو

مجمة التعميم الجامعي الإلكتروني في مصر والفرص المتاحة للاستفادة منو ، 
 .01مجمد،  24مستقبل التربية العربية ، العدد

 ( مقارنو بين التعمم التقميدي والتعمم  0222المطيري ، عواطف خالد : )
 ، عمان ، الاردن . 31، العدد  نيةالإنسا مجمة العمومالإلكتروني . 

 ( فاعمية التعميم المدمج في  0240المعمر ، منيرة بنت محمد حسن : )
بحث غير منشور مكتبة كمية التحصيل الدراسي لطالبات المرحمة المتوسطة ، 
، المممكة العربية  الاجتماعية العموم جامعة الأمام محمد بن سعود الاسلامية

 السعودية .
 تكنموجيا الإتصال الحديثة في عصر ( :  4222سن عماد ) مكاوي ، ح

 ، الدار المصرية المبنانية ، القاىرة ، مصر. المعمومات
 ( أثر استراتيجية التعميم المدمج عمى  0242الملاح ، احمد محمد : )

بحث غير منشور، كمية التربية ، التحصيل لدى الطلاب المعتمدتين اداريا ،
 ية .، السعود جامعة الرياض

  ( 0242النبيان  ، مسمم محمد  و الجبوري ، احمد حمزة  :) التدريس والإدارة
 ، دار الرضوان ، عمان ، الاردن . الصفية
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  ( 0204وطفة ، عمي اسعد  : ) اشكاليات التعميم الإلكتروني و تحدياتو في
، مركز قراءة سوسيولوجية في جدليات التفاعل و التأثير ضوء جائحة كورونا

 ت الخميج و الجزيرة العربية ، جامعة الكويت كمية التربية .دراسا
 Logofatu، B.، visdan، A.، & ungureanu، c. (2015). Google 

classroom- the new educational challenge. Pilot test within 

the department for distance learning. The 11
th
، international 

scientific conference eLearning and software for education 

Bucharest، April 23-24، 2015.   
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مستوى الوعي الجمالي وعلاقته بالتحصيل المعرفي في موضوعات 
 الأدب والنصوص لدى طلبة المرحلة الإعدادية

الباحث :رسول سرحان  سوادي                        إقبال كاظم حبيتر .م.أ    
كمية التربية \ قادسيةجامعة ال                   كمية التربية \جامعة القادسية 

eqbaal.hbiter@qu.edu.iq                   iq . edu-sycho-post135@qu-ed  

 

 ص خممال
موضوعات الأدب الوعي الجمالي والتحصيل المعرفي في مستوى  معرفةلى إ ىدف البحث الحالي  

والنصوص لدى طمبة المرحمة الإعدادية, وعمى العلاقة بين مستوى الوعي الجمالي والتحصيل 
لأدبي في المدارس الإعدادية االمعرفي , وقد اقتصر البحث الحالي عمى طمبة الصف الخامس 

( وتم اعتماد المنيج الوصفي ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالدراسي) والثانوية في مركز محافظة كربلاء لمعام
( طالب وطالبة أُختيروا بطريقة عشوائية , ولتحقيق أىداف البحث ٖٓٓحجم العينة ) وبمغ الارتباطي 

( ٕٙى : مقياس الوعي الجمالي والذي تألف بصيغتو النيائية من )الأولأعد الباحث أداتي البحث, 
( ٖٙثانية )الاختبار التحصيمي( والذي تألف بصورتو النيائية من )( مجالات , والأداة الٗفقرة وفق )

( فقرات من نوع ٙو)  ( فقرة من نوع الاسئمة الموضوعية ) الاختيار من متعدد( ٖٓفقرة بواقع ) 
عمى عينة تكونت من   قام الباحث بالتأكد من صدق أداتي البحث وثباتيما وُطبقتاوقد  الأسئمة المقالية

 (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓوطالبة من طمبة الصف الخامس ألأدبي  لمعام الدراسي ) ( طالب ٖٓٓ) 
 : الوعي الجمالي , التحصيل المعرفيالكممات المفتاحية 

The level of aesthetic awareness and its relationship to 

cognitive achievement in the subjects of literature and 

texts among middle school students 
    Assist. Prof. Iqbaal Kadhum HibaiterResearcher: Rasul Sarhan Sawadi 

Qadisiyah University-Qadisiyah University                                Al-Al 

EducationCollege of Education                                            College of    
      eqbaal.hbiter@qu.edu.iq                        iq  .  edu-sycho-post135@qu-ed  
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Abstract 

  The aim of the current research is to know the level of aesthetic awareness 

and cognitive achievement in the subjects of literature and texts among 

students of the preparatory stage, and on the relationship between the level of 

aesthetic awareness and cognitive achievement, and the current research was 

limited to students of the fifth literary grade in middle and secondary schools 

in the Karbala governorate center for the academic year (2021- 2022) and the 

descriptive correlative approach was adopted, and the sample size was (300) 

male and female students were chosen randomly. The achievement test), 

which in its final form consisted of (36) paragraphs, with (30) paragraphs of 

the type of objective questions (multiple choice) and (6) paragraphs of the 

type of essay questions. 300) male and female students of the fifth literary 

grade for the academic year 2021-2022. 

Keywords: Aesthetic awareness, cognitive achievement 

 التعريف بالبحث الأولالفصل 
 Problem of the Research أولًا : مشكمة البحث  
بطريقة طمبة أنّ النصوص الأدبية لم تقُدّم إلى ال دراسيةعمى المتتبع لمعممية ال يخفى لا

( الرغبة في متابعتيا ، ممّا طمبةتترك في أنفسيم أثراً يُذكر ، ولذلك لا يجد أغمب )ال
ليذه المادة ؛ إذ  أنَّ درس الأدب والنصوص لم يحقق  طمبةأوجد ضعفاً في تحصيل ال

مما  طمبةظير ذلك سمباً عمى تحصيل ال والأىداف المتوخاة منو بما يرضي الطموح، 
 .أدى إلى ضعف تحصيميم

 .(212، 2006) الياشمي : 
وتعاني مادة الادب والنصوص من مشكمة عدم ابراز الجوانب الجمالية في        

الجمالية في النص وتكوين  بفيم المعاني ونقدىا واظيار الابعاد لعنايةدون االنص, و 
تؤىمو لمنضج العقمي وادراك  الطالب خصوصا انو في مرحمة عمرية جماليا لدى وعيا

أجيال من الذين  إلى تخريج بالتالي  يوىو ما يؤد في النص الأدبي،  الجمال وصوره
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اليو بعض الدراسات  المحيط ،وىذا ما اشارتأنفسيم والعالم  تنقصيم القدرة عمى فيم
ىو ما انعكس  سمبا و  ,(ٕٕٔٓ(, ودراسة الربيعي  )ٕٕٔٓدراسة الزاممي )السابقة ك

 عمى تحصيل الطمبة ليذه المادة 
 Importance of the Research ثانياً : أىمية البحث

تعدَّ المغة من الظواىر الاجتماعية التي لفتت انتباه الأقدمين من فلاسفة ومفكرين      
وعمماء؛ فتوجيوا لدراستيا بحسب ما تمميو حاجات الشعوب والأمم، من دراسة لنشأتيا 
نَّ الاىتمام بالمغة والعناية بيا في المجتمعات  وقواعدىا، وعلاقة الألفاظ بمدلولاتيا، وا 

لو اىتمام، أو عناية بالمجالات النظرية الأخرى؛ فالمغة تقع في مقدمة المعاصرة لا يعاد
اىتمامات عالم اليوم؛ لأنّيا أغنت التفكير البشريّ، وساعدتو عمى تحقيق أىدافو 

 .(29-28 ،2011، ايمان)زاير، و وأغراضو المادية والمعنوية 
أنَّ الأدب ضرورة عامة لكلِّ متعمم لحصول الممكة المسانية  *ويرى ابن خمدون     

التي تحصل بالحفظ والسماع المستمرين ، والمحاكاة الدائمة لكلام العرب القديم  سواءً 
أكان جارياً عمى أساليبيم من القرآن الكريم والحديث أم حديثاً جادت بو قرائح فحول 

والارتواء منو والنسج عمى منوالو فإنو عمى  العرب في سائر فنونيم الشعرية والنثرية ،
) الساموك قدر المحفوظ وكثرة الاستعمال تكون جودة العقل المصنوع نظماً ونثراً 

،2005: 211 .) 
نَّ      دقة الجمال الفكرة وجمال الخيال وجمال الأسموب و كللأدب قيمة جمالية عالية  وا 

لتماس الجمال الفني للأدب في ا مقيتومن ذلك يمكن لمم ,في التعبير وجمال العرض
                                                           

. هـ(808تىفي  -هـ 232)ولذ  أبى زيذ عبذ الرحمه به محمذ به خلذون الحضرمي ابه خلذون: *
ـ كما  وعالمًا تاريخيًا، وهى رائذٌ في التخصصاث الحذيثت لعلم الاجتماع والذيمىغرافيكان مؤرخًا 

أوه أحذ العلماء الراسخيه في علم الحذيث، وأحذ فقهاء المالكيت المعذوديه، ومجذد في مجال 
الذراساث التربىيت، وعلم الىفس التربىي والتعليمي، كما كان له إسهاماث متميسة في التجذيذ في 

 ..سلىب الكتابت العربيتأ
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ميادينو كافة وكما أن إطلاع المتمقي عمى الأدب يفيد في زيادة الثروة المغوية من حيث 
نماء الذوق انّ  كما ،الحديث والكتابة  رىاف الحس وا  لو الأثر في تيذيب النفوس وا 

ثراء المغة وتوجيو السموك وتنمية القيم الفاضمة   .(251، 2013)الجبوري , وحمزة ,وا 
يولد مزوداً بالحاسة الجمالية والتربية تعمل ىذه الحاسة في نفوس الأفراد  فالإنسان     

الموضوع الجمالي دورا في إثراء النفس البشرية من خلال  وتعمل عمى تنميتيا ، ويمعب
تأثيره عمى الوعي و تزويد النفس والروح بالارتقاء والتسامي ، فيو يعمل عمى إثارة 

التذوق الفني في كل ما يعد قيمة جمالية من زاوية ما تحممو القيمة الجمالية موضوع 
 (ٙ-٘ : 102 ٙ ،ىاشم).ة وصدقفمن رىا

 من متكاملاً  نمواً  الطمبة نمو عمى تأكيدال الحديثة التربوية الفمسفة ملامح من ولعل
 عمى الجمالية التربية تعمل وأن ،جمالية  خبرات لاكتساب يملي الفرصة تييئة خلال
كسابيم التلاميذ ميول تنمية  . المجتمع بناء في تسيم إيجابية وقيم اتجاىات وا 

( Dziemidok , 1988 : 16 ) 

كلا من الطّالب ، فكر  من الأمور الميمة التي تشغل المعرفي  والتحصيل    
ولما كان اليدف من عممية التدريس ىو تحقيق التعمم لدى   الأمور، والمدرس وأولياء

التحصيل مؤشراً عمى حدوث ىذا التعمم وشرطا أساسيا لابد منو  ، أصبح مبةالطّ 
لاستمرار عممية التعمم وارتقائيا ، ومؤشرا يستعمل ايضا لقياسيا ، والتحصيل يتمثل في 

 -مروره في مواقف تعميمية في مادة دراسية معينة نتيجة  الطّالب وما تعمممقدار 
في مادة دراسية معينة  الطّالبتعممية ، وبمعنى آخر يعني بو المستوى الذي يصل اليو 

 .(355 ،2007)الحيمة ، مقدرة من قبل المدرسين والاختبارات 
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وقد اختار الباحث المرحمة الإعدادية ميدانا لبحثو؛ لأىميتيا بكونيا مرحمة مكممة     
المتوسطة في تكوين سمات شخصية الطّالب من خلال كشف قدراتو، ومواىبو، لممرحمة 

وكل ما تقدم ينصب في بناء شخصية الفرد ىذا يتم في المرحمة  وتوجيييا مينياً وعمميا،
، لأن  مبةية القدرات العقمية لدى الطّ كونيا مرحمة النضوج الفكري وتنم الاعدادية 

القرار واصدار الاحكام النابعة من  باتخاذيسمح ليم  فيو وصموا الى العمر الذي مبةالطّ 
حتاج يمياراتيم الذىنية، وقدراتيم العقمية، إذ الخبرة، ولو كانت قميمة، وذلك باستعمال 

الى نضج عقمي يمكن الطّالب من التحميل المنطقي والتفكير والنصوص  الادب
 .(ٕٙٔ،  ٕٓٓٓواستنباط الاحكام )عامر،

 :                                  واستنادا الى ما تقدم تتجمى اىمية البحث الحالي في   
 أىمية المغة , كونيا أداة التخاطب والحوار-ٔ
 في بناء شخصية الإنسان  هالمغة, ودور ىمية الأدب التي لا تقل عن أىمية -ٕ
بالأفكار  مبةالطّ يا تزود رتقاء الوعي الجمالي في مراحل التعميم المختمفة، لأنأىمية -ٖ

 والنظم والخبرات والميارات التي تساعدىم عمى مواجية مواقف الحياة المتغيرة والمتطورة
 البحث  ثالثاً: ىدف

 : ييدف البحث الحالي الى 
 التعرف عمى الوعي الجمالي لدى طمبة الصف الخامس الأدبي-ٔ
 التعرف عمى مستوى العلاقة الارتباطية بين الوعي الجمالي والتحصيل المعرفي  -ٕ

 The Limitation of Research .:: حدود البحثرابعاً 
 بـ: يتحدد البحث الحالي

 في مركز محافظة كربلاء المقدسة  الادبي عداديمبة الصف الخامس الإعينة من ط
 (ٕٕٓ-ٕٕٔٓعام الدراسي )الدراسة النيارية لم
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 The Terms of Definition:تحديد المصطمحات-خامساً  
  المستوى 

  لغةً  - أ
مثمو والجمع اسواء, , وتساوت الامور  ءالشي( بالمد , سواء سوأاصمو) "

وتساويا تماثلا   وسويت  السيئانواستوت وساويت بينيما اي سَوًيت . واستوى 
من ىذا الامر اي عمى سواء , والسوية  سويةفاستوى وىما عمى  ءالشي

اي  *چ  ژ     ڄ  ڦ  ڦ  ڦ    ڦ  ڤ  ڤ  ڤڤ   چ ٹ ٹوالسواء العدل 
عدلٍ, , والمستوي في كلام العرب الرجل إذا اتم شبابو وكمال العقل ومكان 

 ,2005) ابن منظور,  "مستوٍ وارض سيء اي مستوية ءوشيسويً 
1949- 1951). 

 :  واخرون :طو / عرفو اصطلاحا  - ب
الانجاز الذي يطمح ان يصل اليو الفرد او يتوقعو لنفسو  سواء في تحصيمو " وُ نَّ أب

، )طو واخرون , د ت"الدراسي او في انجازه العممي او في مينتو او فيما يممكو 
414 ) 

 ابراىيمجمالي عرفو الوعي ال: 
بأنَّو التذوق او الشعور او الانتباه الى القيمة الجمالية او الكيفية الجمالية التي توجد  

 (. 14،  2002) ابراىيم ، في شيء ما  طبيعيا كان ام اعتياديا او عملا فنيا  

  التحصيل 
, حصل الشيء يحصلُ  هما سواوثبت وذىب  يما بقلغةً : الحاصل من كل شيء:  - أ

, والاسم الحصيمة , وقد حصمتُ الشيء  لما يحصحصولا, والتحصيل  تمييز 
 (٘٘ٛ,  ٕ٘ٓٓالشيء ومحصولو بقيتو() ابن منظور ,  لتحصيلا, وحاص
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 :بأنَّوُ : آخرونو أبو حطب   اصطلاحاً / عرفو-ب   
 (6: 1984، واخرون )أبو حطب إنجاز في ميدان معين وخاصة في المجال الدراسي

  والنصوصالادب 
 الأدب 

 لغةً  - أ
أدب :" اليمزة  والدال  والباء  أصل  واحد  تتفرع  مسائمو  وترجع  إليو , فالأدب   

أن  تجمع الناس إلى  طعامك , وىي المأدُبة والمأدَبة , من  قال )مأدُبة( فإنو أراد 
الصنيع الذي يصنعو الإنسان ويدعو إليو الناس, ومن قال )مأدبَة ( فأنو يذىب إلى 

   .( ٗٚ  ٜٜٓٔ, ٔالأدب) أبن فارس , ج
 :    الادب/ اصطلاحا عرفو  -ب
ثير في عواطف القرَّاء بأنَّوُ " الكلام الإنساني البميغ الذي يقصد بو التأ  :احمد -1

  .(1983،9 ،" )احمد أو في عقوليم سواء أكان منظوماً أم منثوراً  والسامعين
    النصوص 

 لغةَ -أ 
"نص النون والصاد أصل صحيح يدل عمى رفع وارتفاع وانتياء في الشيء, 

مـن قوليم ، نص الحديث إلى فلان، رفعو إليو, والنص في السير أرفعو" 
 (526، 2008)الرازي, 

 اصطلاحا   –ب 
 : عرّفيا   
بأَنَّيا :"عبارة عن قطع أدبية "مقطوعات أدبية ممتازة يتوافر ليا حظ من :النعيميّ  -  

   (.   91، 2004")النعيمي، الفني تحمل الطلاب عمى التذوق الأدبيّ الجمال 
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 الفصل الثاني
 نظري ودراسات سابقةطار إ

  إطار نظري-أولا
 الجمالي من وجية نظر ادبيةمفيوم الوعي :  الأولالمحور  

نسان الجمال منذ اقدم العصور وتكون مفيومو ووعيو الجمالي لقد تحسس الإ      
الجمالي ينمو بتذوقو جمال ظة عمى التمييز واخذ وعيو الملاح وذلك عندما ساعدتو

ماراه واضافة الجديد عمى تجربتو الشخصية من خلال ذاكرتو المنسابة وعقمو الخلاق  
المبدع فاستمر في تطوير ابداعاتو يسير مع الزمان ويدير معو حيث دار فعبر عن 

                                       ذلك والكممة كانابداعاتو بالخط والمون والحركة 
 ونلمفن ويسيم في تنميتو وقبل ان تكون  بو يعرف يكون لمجمال عمم مستقل انقبل  

 (36: 1999)عبده, ئمياورسا اوعناصرى ياتبحث في طبيعت فمسفة  
ويتحدد الجمال في النصوص الادبية بتذوقيا وتبيان مواطن الجمال فييا فالتذوق     

ىو قدرة في الطبيعة الانسانية تجعل صاحبيا مستمتعا بمواطن الجمال في الاعمال 
 ،الحسن الفنية عامة وفي الادب خاصة ويعد التذوق من القضايا النقدية التي تتناول

والقبح في الاثر الفني اعتمادا عمى اصول الجمال ولذلك ىو يدخل اليوم بما يسمونو 
 . (227: 1981)طو،  بالنقد الجمالي

 ،والأفكار ،والاسموب ،فالفنون الادبية تتضمن قيم جمالية  تتمثل في الالفاظ         
فالمقومات المفظية تعد المبنة الاساسية في أي جممة  ،والأخيمة ،والصور ،والعواطف

والمفظ يتكون من عنصرين ىما السياق الذي ترد فيو  باختلافوتختمف معناىا 
, لصورة النطقية او الاداء الصوتي ليذه الحروفالاصوات والحروف,  فالصوت ىو ا

كون  الوحدة لاصوات مع الحروف لتاوالحروف تمثل الصورة الكتابية لمصوت وتتحد 
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ناء العمل الادبي فميس ليا جممة ولكن بالرغم من اىمية الالفاظ في ب لأيالاساسية 
ن ينطوي عمى في ذاتيا بل ان قيمتيا تتضح في موقفيا من النص والمفظ لابد اقيمة 

 :ٜٕٓٓعبد الباري ، ) كالروح بالنسبة لمجسد للألفاظبة بالنسفالمعنى  ،معنى يؤديو
ٜٔٗ-ٔ٘ٔ.) 

  الوعي الجمالي  من وجية نظر فمسفية: المحور الثاني  
 الجمال عند اليونانيين  اولا:  
الى اراء من اوائل الذين اىتموا بالجمال وتذوقو حيث توصموا  ونانيوناليلقد كان    

 ىي جديرة بان تبحث وتحترم والتي كانت تكشف عن حسيمونظريات في ىذا المجال 
 تعبير عن مثميم وفضائميم الساميةال المرىف وذوقيم الرفيع ومقدرتيم العالية في

 .ننذكر منيم سقراط وافلاطو  ىؤلاء الفلاسفةومحاكاتيا ومن 
 ق.م(ٓٚٗ  - ٜٜٖسقراط ) -ٔ
راءه لم تعرف لا ان اإ ان سقراط كان يعد احد رواد الفكر الجماليعمى الرغم من  

وانما كان  في كتبو آرائودون أفلاطون فسقراط لم يكن يتلامذتو وبالأخص الامن خلال 
حيث غائي  وىو ينظر الى الجمال من منظوريجري مع طلابو مناقشات ومحاورات 

ممكن ان تكون دتو وبنظره حتى الاشياء القبيحة يعتبر الجميل ىو المفيد ويقدر فائ
 (.52 :1999عبده , )جميمة اذا كانت مفيدة 

 موقف سقراط من الجمال 
  :يمكن القول ان موقف سقراط من الجمال ىوو    
  .الغائية والنفعية بمبدأايمانو -ٔ 
لعقل واعتبره جوىر تشبع سقراط بالنيضة الفكرية والجدل العقمي حيث اعجب با-ٕ 

 .         البشرية النفس 
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 .اعتبر الفن قبيحا كان او جميلا يجب ان يكون لو وظيفة تخدم الحياة-ٖ  
 .(31: 2010)ابو دبسة واخرون,  
 , ق.م(374-427افلاطون ) -2

لمجتمع ستقراطية ذات مكانة مرموقة في اإولد افلاطون في اثينا من عائمة      
 ةوالموسيقيفي معظم العموم  هوالعموم كانت لو مقدرة نادر وحصل عمى قسط من الثقافة 

من الفلاسفة القلائل الذين  )سقراط( وىو يعدولقد عزم السير عمى خطا استاذه والشعر
محاورة عالجت معظم ( ٖٙبيرة حيث بمغ عدد محاوراتو )تركوا لنا ثروة فكرية ك

 (.25-21: 2021)حيدر ، الموضوعات 
  :ويندرج الجمال عنده عمى مراحل ثلاثة  
 .الجمال الشكمي اي جمال الاشكال )الجمال الحسي( -ٔ
 .فكار ) جمال المعرفة(الجمال الاخلاقي والعقمي اي جمال الا-ٕ 
                  .الجمال المطمق اي الجمال الابدي ) الجمال المثالي(-ٖ 

 (.52 :1999عبده , )                                                       
 مال من وجية نظر العرب وفلاسفتيمالجثانيا:  
 ( ق.م 505-450) *الغزالي -ٔ
 ،في كتابو ) احياء عموم الدين ( ابو حامد الغزالي موقفو من الجمال  وذلكتناول       

الراس والى جمال ويرى ان الجمال ينقسم الى جمال الصورة الظاىرة المدركة بعين 
 انبنظره يدركو الصبي الأول المدركة بعين القمب ونور البصيرة والجمالالصورة الباطنة 

يعمم  دراكو ارباب ولا يشاركيم في ادراكو من لاإب يختصلثاني أما أالحيوان  فضلًا عن 

                                                           
*

النَيْسَابُوْرِيْ الصُوْفِيْ الشَافْعِي الأشْعَرِيْ، أحد أعلام عصره بْو حَامِدْ مُحَمّد الغَزّالِي الطُوسِيْ  الغزالي:  
 وأحد أشير عمماء المسممين في القرن الخامس اليجري، كان فقيياً وأصولياً وفيمسوفاً 
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ىو الواحد الذي   قوالجميل المطم ،محبوب الجميلن الحياة الدنيا ويؤكد ان الا ظاىرا م
قة وصفاء المون ادرك الخماذا كان يتناسب  منازع لو والجمال عنده لا ضد لو والذي لا

والاخلاق الى المرتبة وحسن الصفات لعظمة وعمو واذا كان بالجلال وا بحاسة البصر
 ولا جمال ولا رلا خيقمب ويؤكد ان غير ذلك  من الصفات الباطنة ادرك بحاسة ال

 )ابو دبسة  محبوب في العالم الا وىو حسنة من حسنات الله واثر من اثار كرمو
 .( ٛٙ-ٚٙ: ٕٔٔٓوأخرون,

 ( ق.م339 -259)  الفارابي-2
 يالفارابانصار ىذا التوجو , فقد تأثر  من  والفمسفة وكانبين الدين جمع الفارابي 

بين الفكرين  فيو يعتبر حمقة وصلالجمع بين راي ) افلاطون وارسطو(وحاول 
 يرافقيا التصوفالفن بالحسية والتجريبية  التي  ربط يفالفاراب, الاغريقي والاسلامي

بالمحسوسات وفق سياقات وتوجيات  الرافض لمماديات وبالمحصمة فالفنان بنظره يرتبط
, فالفن لديو فيض ياتي عن ركا الكميات بتصوفوات المادية مدصوفية رافضا الجزئي

طريق التصوف والاتصال بالله وان نتاجات الفنان تكون اكثر ابداعا وجمالا بقدر 
 .(30 -29, 28 :2012)وادي , اتصال الفنان بالذات الاليية 

 : التحصيل المعرفيثالثالمحور ال
 مفيوم التحصيل المعرفي 
تعمم في مجال الى مستوى النجاح الذي يحرزه الم شارةيستعمل مفيوم التحصيل للإ   

 ،والميارات ،والمفاىيم ،دراسية خاصة وىو يمثل اكتساب المعارفدراسي عام او مادة 
ويعد الناتج النيائي لمتعمم  ،حياتية او مستقبميةوالقدرة عمى استعماليا في مواقف 

تحقيق الاىداف شارة الى قدرة المتعمم عمى للإ أيضا ً  لويستعمل مفيوم التحصي
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 -153: 2012 سماء)زاير, و التعميمية لممادة الدراسية التي يراد معرفة نواتج تعمميا 
154).  
  العوامل المؤثرة في التحصيل 

وضعفو في  المتعمم تأخريرجح عمماء النفس والباحثون , التربويون في عمم الادارة      
وقدرتو  المتعممالتحصيل الى ثلاثة عوامل رئيسية  تمعب دور فاعلا في مدى تحصيل 

 :وىي عمى الوصول الى افضل صور العطاء 
 العوامل الذاتية او الشخصية وتنقسم الى اولا: 
 عقمية  -ٔ
 جسمية -ٕ
 :المنزلية وىي  ية والعوامل الاسر : ثانيا

 مستوى الاسرة الاقتصادي -ٔ
 ترتبط بين افراد الاسرة  العلاقات التي -ٕ
 :العوامل التدريسية وىي كثيرة منيا :ثالثا      
 .الى المغريات الحياتية  المتعممينجاذبية  -ٔ
  .التكييف مع المدرسة المتعممقمو جاذبية المدرس وعدم قدرة  -ٕ

 .(258 :2010) نصر الله ,                                                   
 ثانيا: الدراسات السابقة

سيعرض الباحث في ىذا الجزء من البحث الدراسات والأبحاث العممية القريبة من     
مراكز في  موضوع البحث الحالي ، وذلك من خلال مسح الإنتاج الفكري المتوفرة 

تبعاً المعمومات محميا، أو المتاح عمى شبكة الانترنت، وذلك بعرض الدراسات السابقة 
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 وقد قسم ، لمترتيب الزمني من الاقدم إلى الاحدث، وفيما يمي عرض ليذه الدراسات
 : محورينالباحث ىذه الدراسات إلى 

 دراسات تناولت الوعي الجمالي : الأولالمحور 
 المحور الثاني : الدراسات التي تناولت تحصيل مادة الادب والنصوص

 الوعي الجمالي دراسات تناولت : الأولالمحور 
 الدراسات العربية  - أ
  (ٕٕٔٓدراسة الزاممي) -ٔ
 (ٕٕٔٓدراسة الربيعي )-ٕ    
 الدراسات ألأجنبية -ب  
 (  Steve & Reuben , 2012)دراسة -1 
 ( Andreea , 2015) دراسة  --ٕ 

 المحور الثاني : الدراسات التي تناولت تحصيل مادة الادب والنصوص
 (: ٕٔٓٓالنعيمي ) دراسة -ٔ
 (2006 ،القيسي)-دراسة  -2

 الفصل الثالث

 تواءامنيجية البحث واجر 
 منيجية البحث :أولا

وطبيعة  يتلاءم ولأناتبع الباحث المنيج الوصفي الارتباطي لتحقيق أىداف البحث  
كما ىو  الوضع الراىن لمظاىرة المبحوثة  البحث الحالي ,فالمنيج الوصفي يقوم بتحديد 

 ، 2009)عطية , ووصفيا وصفاً كميا وكيفياُ وبيان العلاقات بين عناصرىا او أفكارىا
137).   
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كثر من ناحية عمى دراسة العلاقة بين متغير أو أ اما المنيج الارتباطي  يعتمد     
انيا  بالدروة يلا تعنوالتي , ىذه العلاقة  من ناحية اخرى التعرف عمى مدىوفي 

 (103: 2009العزاوي ,    (علاقة سبب ونتيجة 

 Population of researchمجتمع البحث:   :ثانياً 

لصف الخامس الادبي) الذكور امل مجتمع البحث الحالي عمى طمبة تشوقد ا   
في مركز محافظة كربلاء المقدسة   والثانوية النياريةار الاعدادية ناث( في المدالإو 

 ( طالب وطالبةٕٙٔٔ( والبالغ عددىم ) ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓلمعام الدراسي ) 
 
 Samples of research: ثالبح عينة ثالثا:  

( طالب وطالبة ٖٓتم اختيار عينة عشوائية من مجتمع الدراسة الكمي  مؤلفة من ) 
 . الزمن ، وحساب بحثاتا اللمعرفة وضوح تعميمات أد

 : R research toolsالبحث : ي أدات رابعا:

لغرض تحقيق العلاقة بين الوعي الجمالي لمطمبة وتحصيميم في موضوعات الادب     
 اختباروالنصوص وجد الباحث انو من الافضل أعداد مقياس لموعي الجمالي وأعداد 

ف الخامس في موضوعات الادب والنصوص المقررة دراستيا  لطمبة الص اً تحصيمي
  الأدبي

 مقياس الوعي الجمالي :: أ

دبيات والدراسات السابقة  التي تناولت الوعي الجمالي ومنيا لأبعد ألأطلاع عمى أ
  ،(ٕٙٔٓم) ودراسة ىاش  ،(ٕٚٔٓودراسة اليعقوبية )  ،( ٕٕٔٓدراسة ضرغام ) 
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قام الباحث بأعداد مقياس لموعي   (ٖٕٔٓمي ) ألاودراسة  ،(ٕٕٔٓودراسة الزاممي )
( مجالات ٘( فقرة  موزعة عمى )ٖٗمن  ) ية الأولوالذي تكون بصورتو  الجمالي  

 :وىي 

  (  فقرة ٙ)    دبي  جمالية التذوق ألأ – الأولالمجال 
 ( فقرة  ٚ)    الثقافة ألأدبية لمطالب   -المجال الثاني 
  ( فقرة ٚ)  جمالية البيئة المدرسية   –المجال الثالث 
 (  فقرة  ٚ)  القيمة الجمالية لمنص    – رابعالمجال ال 
 (  فقرةٚ)     جمالية المغة العربية  – خامسالمجال ال 
 Validityصدق المقياس:   -ٔ

ويعني  الصدق  ان يقيس المقياس ما وضع لأجمو ، ويتضمن مفيوم الصدق     
لى أي حد يستطيع النجاح في قياس ىذا الجانب اي  اذا الجانب الذي يقيسو المقياس وا 

 .( 187: 2010)عمر واخرون, حقق الغرض الذي صمم من اجمو 

 Face Validityلصدق الظاىري: ) صدق المحكمين( ا . أ

مقيـاس  عـرض فقـرات ال الـوعي الجمـالي فقـد تـم  مـن صـلاحية فقـرات مقيـاس ولمتأكـد    
مــن أســاتذة عمــى مجموعــة مــن المحكمــين (  فقــرة ٕٙمــن) والــذي تكــون بصــورتو النيائيــة

لفحصـــيا  محكمـــاً,( ٘ٔوالبـــالغ عـــددىم ) طرائـــق تـــدريس المغـــة العربيـــة والقيـــاس والتقـــويم
 وتقدير صلاحيتيا في قياس 

, وقـد %( فمـا فـوق ٓٛالتـي يتفـق عمييـا )  بالأحكـاملباحـث ا يأخـذوضـعت لأجمـو أذ  ما
حرص الباحـث عمـى اخـذ اراء المحكمـين بعـد أن طمـب مـنيم تحديـد مـدى مناسـبة فقـرات 
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 ومـدى وضـوح ،لمجاليـا فقـرة  كـل انتمـاء ومـدى ،المقياس لطمبة الصف الخامس الأدبي
ضافة الوضوح، عدم حال في والتعديل لغوياً، الفقرات صباغة   ما برونو مناسباً  وا 

 صدق البناء :-ب  

المفيوم من  ويوصف بأنو أكثر انواع الصدق تمثيلًا لمفيوم الصدق , ويتناول ىذا
ظري الذي ييدف أو المقياس وبين المفيوم الن الاختبارنتائج الصدق العلاقة  بين 

 (.215, 2000)علام,ختبار لقياسو الإ

الداخمي  ألإتساقولغرض التحقق من صدق بناء فقرات المقياس قام الباحث بحساب 
  :الأتيةعن طريق حساب المؤشرات لفقرات المقياس 

 سيريلبايمعامل ارتباط بوينت  باستخدامعلاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليو  .ٔ
  سيريلبايمعامل ارتباط بوينت  باستخدامالعام للاختبار  بالجموععلاقة الفقرة  .ٕ

الاختبار التائي لدلالة  عماللارتباط فقد قام الباحث باستولغرض التأكد من دلالة ا
حيث كانت القيمة التائية  إحصائياالارتباط والذي تبين من خلالو ان جميع الفقرات دالة 

( ودرجة ٘ٓ.ٓ(  عند مستوى دلالة )ٜٙ,ٔالمحسوبة    أكبر من الجدولية والبالغة ) 
 (ٜٖٛحرية )

 الثبات -ت

ما او المقياس  مدى دقة نتائج الاختبار في قياس  الاختبارويقصد بثبات        
عطاءهلو ,  صخص نتائج متقاربة او النتائج نفسيا , اذا طبق أكثر من مرة وفي  وا 

الثبات , فكمما كان المقياس صادقا   ظروف مماثمة , ويعد الصدق  مظيراً من مظاىر 
 .(191 :2012,  ومحمد ) ابو عوادكان ثابتا وليس العكس 
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 وقد أعتمد الباحث  في حساب ثبات المقياس بطريقتين ىما 

 Test-Retest Methodطريقة  إعادة الاختبار:  -1
قام الباحث بالتحقق من ثبات الاختبار باستخدام طريقة إعادة الاختبار إذ أُعيد   حيث

بةً من أفراد العينة في فترة زمنية محددة  إذ فصل بين ال( طالباً وط ٖٓالاختبار عمى )
, وبعدىا قام الباحث بحساب معامل الارتباط انالأول والثاني اسبوعتطبيق الاختبار 

م معامل ارتباط بيرسون ،وبعد تطبيق المقياس وتصحيحو وتطبيق للاختبارين باستخدا
( وىي قيمة ثبات جيدة , مما يعني  ٛٛ,ٓالمعادلات الخاصة كان ثبات المقياس ىو ) 

 صلاحية المقياس لمتطبيق

 Alpha Cronbach Coefficient للاتساق الداخمي خكرو نبامعادلة الفا  -ٕ
for Consistency : 

التي تعد من أنسب طرائق حساب ثبات المقاييس , وقد قام الباحث بتطبيق       
اذ بمغ معامل الثبات  ( طالب وطالبةٖٓ) المؤلفة من ألاستطلاعيةعمى العينة المقياس 

( وىو معامل ثبات جيد , وبيذا يمكن لمباحث ٜٓ.ٓ( )خكرو نبابحسب معادلة )الفا 
 ان يطمئن عمى سلامة تطبيق المقياس 

  الصيغة النيائية لممقياس 
( ٕٙبعد تنفيذ الاجراءات السابقة. أصبح المقياس جاىزاً بشكمو النيائي، وتكون من )  
 .فقرة
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 :التحصيمي  الاختبار: ب

 الاختباراليدف من  .1

قياس تحصيل طمبة  التحصيمي في البحث الحالي ييدف الى ختبارالإأن    
دب والنصوص المقررة تدريسيا في دبي في موضوعات ألأالصف الخامس ألأ

  (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓمن العام الدراسي ) الأولالكورس 
 ياتحديد نوع فقرات الاختبار وصياغت .ٕ

ا ختبارية وقد تمييز ىذإ( فقرة  ٖٙمكون من ) اً الـباحث اختبار تحصيمي أعد
، وذلك لقدرتو عمى قياس اغمب والمقاليةلموضوعية أ الاختبار باحتوائو عمى الأسئمة

قدرتو عمى تشخيص نقاط الضعف  فضلًا عنجوانب الموضوعات التي يتناوليا 
، تتمثل الفقرات الموضوعية من نوع )الاختيار من متعدد  ذي أربعة مبةعند الط

بدائل( احدى ىذه البدائل صحيحة والباقية خاطئة،  والأسئمة المقالية ذات الإجابة 
 ذلك تضمن نوعين من الفقرات:المقيدة وىو ب

 الفقرات الموضوعية )الاختيار من متعدد ( وتشمل:    
 (ٔ  ،ٕ ،ٖ ،ٗ ،٘ ،ٙ ،ٚ  ،ٛ  ،ٜ ،ٔٓ  ،ٔٔ ،ٕٔ  ،ٖٔ  ،ٔٗ ،ٔ٘  ،

ٔٙ ،ٔٚ  ،ٔٛ،ٜٔ ،ٕٓ ،ٕٔ ،ٕٕ ،ٕٖ ،ٕٗ ،ٕ٘ ،ٕٙ ،ٕٚ  ،ٕٛ ،ٕٜ ،
 .الأولمن السؤال  ٖٓ

 ( من ٙ، ٘، ٗ، ٖ، ٕ،  ٔ: )  الفقرات المقالية ذات الإجابة المقيدة وتشمل
 السؤال الثاني .

 Scale's Reliability  الإختبارحساب ثبات -3 

 ولمتحقق من ثبات الاختبار استعمل الباحث
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 Test-Retest Methodختبار:  لإأطريقة  إعادة --1

قام الباحث بالتحقق من ثبات الاختبار باستخدام طريقة إعادة  الاختبار إذ أُعيد 
( طالباً وطمبةً من أفراد العينة في فترة زمنية محددة  إذ فصل بين ٖٓالاختبار عمى )
الباحث بحساب معامل الارتباط  والثاني اسبوعين , وبعدىا قام الأولتطبيق الاختبار 

امل ارتباط بيرسون ،وبعد تطبيق الاختبار وتصحيحو وتطبيق ختبارين باستخدام معللإ
( وىي قيمة ثبات جيدة , مما يعني  ٕٛ.ٓالمعادلات الخاصة كان ثبات المقياس ىو ) 

 .صلاحية الاختبار لمتطبيق
 Alpha Cronbach Coefficient للاتساق الداخمي خكرو نبامعادلة الفا -2

for Consistency : 

, وقد قام الباحث  والاختبارات  من أنسب طرائق حساب ثبات المقاييسالتي تعد       
اذ بمغ  ( طالب وطالبةٖٓ) المؤلفة من ألاستطلاعيةعمى العينة ختبار بتطبيق الإ

( وىو معامل ثبات جيد , وبيذا ٜٓ.ٓ( )خكرو نبامعامل الثبات بحسب معادلة )الفا 
 ختبارن يطمئن عمى سلامة تطبيق الإيمكن لمباحث ا

 حصائية :الإالوسائل -4

 استعمل الباحث الوسائل ألأحصائية الاتية 

 الاختبار التائي لعينة واحدة  .1
 نالاختبار التائي لعينتين مستقمتي .2
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج و تفسيرىا

 عرض النتائج  :أولا
  الصفالتعرف عمى مستوى الوعي الجمالي  لدى طمبة  :الأولاليدف 

 لأدبياالخامس 
ولمتحقق من ىذا اليدف  ومعرفة دلالة الفرق  بين المتوسطين الحسابي والفرضي      

( طالبا وطالبة أستعمل الباحث ٖٓٓلمقياس الوعي الجمالي لعينة البحث والبالغة  )
لدرجات طمبة  الإحصائيواحدة   وقد أظيرت نتائج التحميل ختبار التائي لعينة الإ

 وبإنحراف( درجة , ٕٓ.ٓٚحسابي قد بمغ ) لأدبي ان المتوسط الاالصف الخامس 
درجة  وكان الفرق  دال ( ٕٚالمتوسط الفرضي )( درجة ,  وكان ٙ٘,ٓٔمعياري قدره )

بمغت القيمة التائية المحسوبة ) إذ  لصالح المتوسط الفرضياحصائيا بين المتوسطين 
( ودرجة ٘ٓ.ٓدلالة )مستوى  ( عندٜٙ,ٔ( وىي اكبر من الجدولية والبالغة )ٖٓ,ٖ
الادبي   وىذا يعني ان مستوى الوعي الجمالي لدى طمبة الصف الخامس (ٜٜٕحرية )

 ( يوضح ذلك  ٔمتدني وجدول رقم ) 
 (1جدول رقم  )

نتائج الاختبار التائي  لعينة واحدة لحساب دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي  
 في مقياس الوعي الجمالي  والمتوسط الفرضي لدرجات أفراد العينة

الانحراف  الوسط الحسابي ينةالع
 الفرضي الوسط المعياري

القية   
التائية 
 المحسوبة

 القيمة
 التائية

 الجدولية

مستوى 
 المعنوية

300 70.02 10.56 72 3.30 1,96 001. 
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 بين الوعي الجمالي   مستوى العلاقة الارتباطية: التعرف عمى  ثانيلاليدف ا 
لأدب والنصوص لدى طمبة المرحمة اوالتحصيل المعرفي في موضوعات 

 .الإعدادية
الوعي   في البدء قام الباحث بتصنيف عينة البحث تبعاً لمستوى درجاتيم  في مقياس

( ومتوسط من ٜ٘-ٕٗ)ضعيف والتي تتراوح درجاتيم من ثلاث مستويات الجمالي  الى
بحساب معامل الارتباط بين قيم الوعي (  ثم قام ٕٓٔ-٘ٛ( وعالي من  )ٗٛ-ٓٙ) 

الجمالي والتحصيل لكل مجموعة عمى حدة فوجد ان الطمبة الذين لدييم ضعف في 
(  ٗٛ,ٓ( والعالي ) ٖ٘ٔ,ٓ( والمتوسط  ) ٖٓ,ٓالوعي الجمالي كان معامل الارتباط )

 ( يوضح ذلك ٕوجدول )
 (ٕجدول رقم ) 

 الجمالي والاختبار التحصيمييبين مستوى العلاقة الارتباطية بين الوعي 

  تفسير النتائج  -ثانياً   
    الأولتفسير النتيجة المتعمقة باليدف  

طمبة الصف بعد الاطلاع عمى نتائج البحث التي توصل الييا الباحث تبين ان 
وقد يعزى ذلك لجممة من  ييم ألجمالي ألأدبيوععانون ضعفاً في الخامس الادبي ي

 العلاقة الارتباطية العدد المستوى
التائية لدلالة 

 الارتباطية
 ٚٔ.ٓ ٖٓ.ٓ ٖ٘ ضعيف
 ٖٗ.٘ ٖ٘ٔ.ٓ ٜٕ٘ متوسط
 ٜٚ.ٖ ٗٛ.ٓ ٙ عالي
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الاسباب منيا ضعف الذائقة الادبية لدييم في تبيان مواطن الجمال في النصوص 
 لجماليةىذه النصوص المقدمة ألييم   افتقارفييا من محاسن , فضلا عن  الادبية  وما

ألى  أو يرجع يمة,  والعواطف  والاساليب, العناصر الادبية , والمتمثمة بالصور والاخ
ني مستوى وعييم الجمالي الطمبة  لثقافة ادبية  كافية , مما ادى  الى تدعدم إمتلاك 

 الادبي

 ثانير النتيجة المتعمقة باليدف التفسي 
يتعمق باليدف الاساسي لمبحث وىو قياس العلاقة الارتباطية بين الوعي الجمالي  ما اما

والتحصيل المعرفي , فقد اشارت نتائج الدراسة التي حصل عمييا الباحث الى وجود 
لادبي وتحصيميم في بين الوعي الجمالي  لدى طمبة الخامس ا طرديةعلاقة 

ى زيادة يؤدي الالجمالي  فتمتع الطمبة  بالوعي ،والنصوصدب موضوعات ألأ
  دبتحصيميم في موضوعات ألأ

 الخامس الفصل

 المقترحات التوصيات  تالإستنتاجا

 : الاستنتاجاتأولاً  
 :الى النتائج التي توصل الييا البحث الحالي يستنتج الباحث ما يأتي ستناداً إ
 .الجمالي يعانون  من ضعفٍ  في وعييم الأدبي الصف الخامسان معظم طمبة -ٔ 
ان لموعي الجمالي علاقة  طردية بالتحصيل المعرفي  لدى طمبة الصف الخامس  -ٕ 

 أي كمما زاد وعييم الجمالي زاد تحصيميم في موضوعات الادب والنصوصألأدبي 
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 التوصيات : ثانياً 
ضرورة العمل عمى ادخال  مقرر جديد لمتربية الجمالية واعتبارىا من المواد  .ٔ

  .الاساسية التي لابد من تدريسيا لطمبة الصف الخامس الادبي
فييا المقومات الجمالية  تتوافرالعمل عمى اختيار الموضوعات الادبية التي  .ٕ

  .لغرض تيذيب الجانب الوجداني لمطمبة
                           المقترحات                                                                         : ثالثاً   

  :الأتيةجراء الدراسات إالباحث  قترحلتي توصل الييا البحث الحالي يفي ضوء النتائج ا
 .دراسة علاقة الوعي الجمالي بالتحصيل المعرفي لدى طمبة المرحمة المتوسطة -ٔ
مستوى الوعي الجمالي لدى طمبة الصف الخامس ألأدبي وعلاقتو ببعض دراسة  -ٕ

 المتغيرات
 الــــــــــــــمــــــــصـــــادر

 العربية-أولاً 

، مكتبة النيضة المصرية ،  طرق تعميم المغة العربية",أحمد ، محمد عبد القادر  -1
 م .ٖٜٛٔمصر ، –القاىرة 

، الييأة العامة لشئون ٔ، جمعجم عمم النفس والتربية  , ونأبو حطب، فؤاد وآخر  -2
 م .ٜٗٛٔمصر العربية، القاىرة، المطابع الأميرية، جميورية 

, تحقيق عبد السلام محمد  معجم مقاييس المغة ,أبن فارس , أحمد بن زكريا  -ٖ  
 م.  ٜٜٓٔدار الفكر لمنشر والتوزيع ,عمان , الأردن ,  ىارون 

 –مكتبة الاسرة ، الإسكندرية ،   . الوعي الجمالي عن الأطفال إبراىيم ،وفاء -ٗ
 م.ٕٕٓٓ، مصر
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عممي لمنشر والتوزيع, ألأ,مؤسسة  ٕوجٔ,جٕومحٔ, مج لسان العربابن منظور.  -٘
 مٕ٘ٓٓلبنان ،  -بيروت 

, دار الاعصار فمسفة عمم الجمال عبر العصور  ن.واخرو  ,ابو دبسة ,فداء حسين -ٙ
 م.ٕٓٔٓ، الاردن  -لمنشر والتوزيع, عمان العممي

 ة , دار المسير  الإجرائيالبحث   ,ابو عواد، فريال محمد, ومحمد بكر نوفل  -ٚ
 مٕٕٔٓ، لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن        

 المناىج وطرائق تدريس المغة ,, وحمزة ىاشم السمطاني الجبوري , عمران جاسم -ٛ
 مٖٕٔٓدار الرضوان لمنشر والتوزيع , عمان ,   العربية ,

" ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ميارات التدريس الصفي ",الحيمة ، محمد محمود  -ٜ
 م.ٕٚٓٓالاردن ،  -، عمان

 .مٕٕٔٓ،, العراق والآداب، دار الفنون  عمم الجمال افاقو وتطورهحيدر، نجم .  -ٓٔ
كاروســل والمــدخل الجمــالي فــي  يأثــر أســتراتيجيتالربيعــي , ضــرغام عبــد ألأميــر,   -ٔٔ

تنمية الوعي الجمالي فـي مـادة المطالعـة لـدى طـلاب الصـف الرابـع العممـي , مجمـة 
 ٕٕٔٓ(,ٔج ٗالقادسية في الآداب والعموم التربوية ,) العدد

، دار الكتــب المغــةمعجــم مقــاييس  ,الــرازي، أبــي الحســن أحمــد بــن فــارس بــن زكريــا-ٕٔ
 مٕٛٓٓ, ٕالعممية، بيروت، لبنان, ط

يمان إسماعيل ز  -ٖٔ  ,المغة العربية وطرائق تدريسيا ج"مناى ,عايزاير، سعد عمي، وا 
 مٕٔٔٓجعفر العصامي لمطباعة، بيروت لبنان ، ثائر 

اتجاىات حديثة في تدريس المغة  , وسماء  تركي داخل, ر ، سعد عميزاي -ٗٔ
 مٕ٘ٔٓالاردن ، –، الدار المنيجية لمنشر والتوزيع ، عمان  العربية
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دور التربية الفنية في تشكيل الوعي الجمالي  .,رىيف امير حالزاممي, صلا -٘ٔ
رسالة ماجستير غير )،كمية الفنون الجميمة ,العراق–جامعة بغداد ، الاجتماعي

 م.2012( ، منشورة
 مناىج المغة العربية ,، والشمري ، ىدى عمي جواد  الساموك،سعدون محمد--ٙٔ

 ٕ٘ٓٓوطرق تدريسيا ،  دار وائل  ،عمان ،
 مٜٔٛٔ، , بغداد , دار الرشيد لمنشر النظرية النقدية عند العرب ,طو، ىند حين-ٚٔ
,دار النيضة  ,عمم النفس والتحميل النفسي جممع, ،واخرونفرج عبد القادر  ,طو -ٛٔ

 لبنان , دون تاريخ.–, بيروت ٔالعربية لمنشر والتوزيع, ط
   ,  وتأصيميةالى فمسفة الجمال محاور نقدية وتحميمية المدخل  ,عبد, مصطفى -ٜٔ

 مٜٜٜٔ، , القاىرةٕمكتبة مدبولي , ط
، طرق التدريس الخاصة بالمغة العربية والتربية الاسلامية ,عامر، فخر الدين -ٕٓ

 م.ٕٓٓٓعالم الكتب لمطباعة والنشر، القاىرة ، ، ٕط
  ، دار الفكر  القياس والتقويم التربوي والنفسي ,علام ، صلاح الدين محمود  -ٕٔ

 م.ٕٓٓٓمصر،  –القاىرة  العربي
معايره –مقوماتو –نظرياتو  –التذوق الادبي, طبيعتو  ,ماىر شعبانعبد الباري  -ٕٕ

 مٜٕٓٓ، الاردن –الفكر ناشرون وموزعون , عمان    . دار  ، قياسو –
البحث العممي في التربية , مناىجو , أدواتو وسائمو عطية، محسن عمي .  -ٕٗ

 مٜٕٓٓالاردن , –المناىج لمنشر والتوزيع , عمان  , دار  الاحصائية
، ر دجمةدا ،القياس والتقويم في العممية التدريسية العزاوي ، رحيم يونس كرو،  -ٕ٘

 مٜٕٓٓالأردن ،   عمان 
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ىدى محمد سممان , أثر الاختبارات القبمية في تحصيل طالبات المرحمة  القيسي,-ٕٙ
الاساسية كمية التربية \ألإعدادية في  مادة ألأدب والنصوص, الجامعة المستنصرية 

 مٕٙٓٓمنشورة( , رسالة ماجستير غير )
 الوعي تشكيل في وانعكاسيا البصرية الصورة", عنبر عبدالله اللامي ، ميسون--ٕٚ

 الفنون " ، اطروحة دكتوراه غير منشورة ، كميةالجامعة طمبة لدى الجمالي
 م.ٖٕٔٓبغداد ،  جامعة  -الجميمة

، دار المسيرة لمنشر مناىج البحث في التربية وعمم النفسممحم، سامي محمد،   -ٕٛ
 مٕٓٓٓ الاردن ، –والتوزيع والطباعة ،عمان 

أثر اسموب مشاركة الطالب لممدرس في   ,النعيمي , محسن مولود سممان -ٜٕ
, جامعة بغداد  تحصيل طلاب الصف الخامس الادبي في مادة الادب والنصوص

 مٕٔٓٓ، ) رسالة ماجستير , غير منشورة ( ،_ كمية التربية , ابن رشد 
, ٕ, ط والانجاز المدرسي تدني مستوى التحصيل ,نصر الله، محمد عبد الكريم -ٖٓ

 مٕٓٔٓ، الاردن, دار وائل عمان
, دار أسامة لمنشر والتوزيع، الشامل في تدريس المغة العربيةالنعيمي، عمي,  -ٖٔ

 م ٕٗٓٓعمان, الاردن، 
 طرائق تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا لممراحل ,الياشمي ,عابد توفيق  -ٕٖ  

 م.ٕٙٓٓالرسالة لمطبع والنشر والتوزيع، بيروت, لبنان ،  مؤسسةالدراسية 
الوعي الجمالي لدى معممات رياض الاطفال  ,(ٕٙٔٓ)ىاشم, جنان لطيف , -ٖٖ

 ،قسم رياض الاطفال -كمية التربية لمبنات  -, جامعة بغدادالصف بإدارةوعلاقتو 
 م.2016(، رسالة ماجستير منشورة)
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, دار ضياء لمنشر والتوزيع ,  الفن وعمم الجمالفمسفة  ,وادي ،عمي شناوه -ٖٗ
 .مٕٕٔٓ،الاردن  -عمان

 
 المصادر الأجنبية  -ثانيا

1-Andreea , D. (2015 : Aesthetic Awareness and Understanding 

in Architectural Education , PhD Candidate National 

University of Singapore, Department of Architecture 

2- Dziemidok , Bohdon (1988) : Controversy about the Aesthetic 

Nature of Art , in the Poritish Journal of Aesthetics ,Vol.28 

3- Steve , Kquofi & Reuben , Glover (2012) : Awareness    Level 

of Environmental Aesthetics on KNUST Campus - Kumasi - 

Ghana , Journal of Environment and Earth Science , Vol 2 , 

No.10 . 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 
 
 447 

 لدى مدرسي علم الاحياء للمزحلة الاعدادية التفتح الذهني 

 م.د. نبال عباس الميجة ا.            باسم حسين مرىج:  الباحث

edu-sycho.post90@qu.edu.iq                NIBAL-HADY@qu.edu.iq 

 جامعة القادسية كمية التربية 

 ممخص ال

عمـ الاحياء  مادة مدرسيلدى  التفتح الذىنيمستوى  عمى تعرؼالييدؼ البحث الحالي إلى      
تبعا لمتغير الجنس ، إذ اقتصر البحث الحالي عمى عينة مؤلفة مف  بينيـوالفروؽ ، ممرحمة الاعدادية ل
النيارية الحكومية  مدارسالفي  ممرحمة الاعداديةعمـ الاحياء لمادة مدرسي مف  مدرس ومدرسة (٠٢٢)

(، اختيروا بالطريقة ـ٠٢٠2-٠٢٠٠ولمعاـ الدراسي )الإعدادية والثانوية التابعة لمديرية تربية بابؿ . 
، الطبقية العشوائية، وعمى أساس التوزيع المتناسب وقد استخدـ الباحثاف منيج البحث الوصفي 

 استشارةو  السابقة الدراسات، بعد مراجعة لمتفتح الذىني مقياساً  الباحثاف اعد ىدؼ البحثولتحقيؽ 
( فقرة مقسمة عمى ثلاث  مجالات وىي )انتاج الافكار، وتنوع ٥٤المقياس مف ) وتألؼ الخبراء

، وتـ التأكد مف الخصائص ( فقرة2٤) الأفكار، تحويؿ الوجيات الذىنية( . حيث يتضمف كؿ مجاؿ
وقد تمت الاستعانة بالحقيبة الإحصائية السايكومترية لفقرات المقياس ليكوف جاىزاً لمتطبيؽ النيائي ، 

مدرسي عمـ الأحياء لممرحمة اف ( في معالجة البيانات، وتوصؿ البحث إلى (SPSSوـ الاجتماعية لمعم
تبعاً  التفتح الذىنيفروؽ في مستوى  ولا يوجد،  تفتح ذىنيالاعدادية في مدارس تربية بابؿ لدييـ 

 . لمتغير الجنس 
  ممرحمة الاعدادية مدرسي عمـ الاحياء ل –  التفتح الذىني الكممات المفتاحية : 

  

mailto:edu-sycho.post90@qu.edu.iq
mailto:edu-sycho.post90@qu.edu.iq
mailto:NIBAL-HADY@qu.edu.iq
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Open-mindedness among middle school biology teachers 

Bassem Hussain Merhej               Dr. Nibal Abbas Al-Mahja 

Al-Qadisiyah University, College of Education 

Abstract 

The current research aims to know the open-mindedness of biology teachers 

for the preparatory stage, and the differences between them according to the 

gender variable, as the current research was limited to a sample of (200) 

teachers and teachers of biology for the preparatory stage in the preparatory 

and secondary government day schools affiliated to the Directorate of 

Education of Babel - , and for the academic year (2022-2021), were chosen by 

the stratified random method, and on the basis of proportional distribution. 

The researchers used the descriptive research method. To achieve the goal of 

the research, the researchers prepared a scale of contemplative practices, after 

reviewing previous studies and consulting experts. The scale consisted of (45) 

A paragraph divided into three areas (ideas production, diversity of ideas, 

transformation of mental orientations) Where each field includes (15) 

paragraphs, and the psychometric properties of the paragraphs of the scale 

were verified to be ready for the final application, and the statistical package 

for Social Sciences (SPSS) was used in data processing, and the research 

concluded that biology teachers for the preparatory stage in Babylon 

education schools have open mental, and there are no differences in the level 

of open-mindedness according to the gender variable. 

Keywords: open-mindedness - teachers of biology for the preparatory stage 
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 الفصل الاول : التعريف بالبحث

 مشكمة البحث اولا : 

يتميز عصرنا الحالي بانو يشيد تطورا معرفيا ومعموماتيا كبيرا يسير بخطى متسارعة في 
المجاؿ العممي والتكنولوجي والتقني عمى حد سواء.  وىذا أدى  إلى ظيور تحديات 

لات الحياة . مما يتطمب استعدادات خاصة مف كبيره واجيت المجتمع في جميع مجا
أجؿ مواكبتيا ولا سيما في المجاؿ التربوي والتعميمي.  وحيث اف المدرس يعد مف احد 
العوامؿ الرئيسية في اي نظاـ تعميمي فيو المصدر الأساسي في نقؿ المعمومات 

مجرد إجراءات  والمعارؼ والخبرات والميارات إلى طمبتو .إضافة إلى أف التدريس لـ يعد
بؿ أصبح جيدا واعيا ومقصود ولو أبعاد متعددة فالمدرس بحاجو دائما لتطوير  روتينية

معموماتو وافكاره . لذلؾ زادت الحاجة إلى اتقاف المدرس لميارات الاعداد والتخطيط  
لممواقؼ والمشكلات بما يزيد مف قدرتو عمى  التفتح الذىنيوالتنفيذ والتقويـ  الذي يتطمب 

التعميمية لتحسيف عممية التعميـ  المؤسساتاداء ممارساتو التدريسية بصورة متميزة في 
والتعمـ  .  وبلا شؾ اف بقاء المدرسيف عمى الطرائؽ التقميدية في التدريس سوؼ يسبب 

تطورات الحياة مف .  فالمدرس المتميز ىو الذي يستجيب لتفتحيـ الذىنيضعفا في 
حولو وما يحدث في المجتمع مف تغيرات وما يستجد مف اتجاىات حديثو في التدريس.  
وبعد  اطلاع الباحث عمى الدراسات المتعمقة بأعداد المدرس والدراسات التي تناولت 

. وضع الباحث تصورا (٠٢٠٢( و )شاكر،٠٢2٢)سميسـ، كدراسة   التفتح الذىني
لدى مدرسي مادة عمـ الاحياء لممرحمة  التفتح الذىنية في لمتحقؽ مف وجود مشكم

قاـ الباحث باستطلاع رأي عينة عشوائية لمدرسي مادة عمـ الاحياء والبالغ و الاعدادية. 
% لـ تكف لدييـ ٠٢ .التاليةقد تـ التوصؿ الى النتائج و (  مدرس ومدرسة  ٠٢عددىا )
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مف قبؿ تقيس  لا ستبانويتـ استجابتيـ % لـ 2٢٢، ومعرفة كافيو بمفيوـ التفتح الذىني 
ومما عزز الحاجو إلى ىذه الدراسة رؤية الباحث مف خلاؿ  . مستوى التفتح الذىني لدييـ

مف عشر سنوات وجد الباحث اف البعض مف زملائو   لأكثرخبرتو في  التدريس  
المدرسيف يستخدموف طرائؽ التدريس  التقميدية والبعض منيـ لا يتقبؿ الافكار الجديدة. 

بو بمدنا العزيز مف تحديات  ومخاطر كبيرة عمى مستوى العممية التربوية  ما يمروبسبب 
ضرورة اتباع المدرس  بشكؿ عاـ وممارسة مينة التدريس بشكؿ خاص. وجد الباحث

 ومبتكرااف يكوف مبدعا  التعمميةالتفكير السميـ الذي يساعده في الممارسة التعميمية 
وقادر عمى التكيؼ مع المستجدات الحديثة بحيث يكوف مرف  في المواقؼ التعميمية  

الجديدة واف كانت تتعارض مع أراءه وأفكاره وبذلؾ يكوف متفتحا ذىنيا  للأفكارومتقبلا 
 بالسؤاؿ الرئيسي التاليوجاز لمباحث صياغة مشكمة البحث  ومحققا افضؿ نتاج تربوي .

 ؟ لمتفتح الذىني : ما مدى امتلاؾ مدرسي مادة عمـ الاحياء لممرحمة الاعدادية 

 أىمية البحثثانياً : 

اف العقؿ المتفتح ىو دلالة عمى انفتاح الفرد نحو الأحداث والمواقؼ وعدـ التمسؾ 
بالرأي وفرضو، حيف تظير دلائؿ جديدة يمكف اف نغير بعض القرارات، وىو مبدأ  

والإنسانية، فالشخصية المتفتحة ىي شخصية مرنو تتصؼ  والرحمةيتماشى مع العدالة 
تي يصدرىا الفرد تكوف قابمو لمتعديؿ والحذؼ حيف ، اف كثير مف الأحكاـ البالإيجابية

والتفتح  النفسيةيكوف الشخص ذو عقميو متفتحة، وىذا مؤشر ودلالة عمى الصحة 
 (. ٠٢٤:٠٢2٣)مجيد، الذىني  

أف مف مزايا التفتح الذىني انو تفكير موجة نحو الاكتشاؼ ومف ناحية أخرى فإف 
امات أضيؽ  ويلاحظ عميو انو اكثر انغلاقا وأكثر راحة المدرس المتحفظ لديو اىتم
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 لأنو. ثـ اف عدـ تقبؿ أراء الآخريف ىي مشكمة يسعى التفتح الذىني إلى حميا بالمألوؼ
المختمفة،   الآراءيشير إلى قدرة الفرد عمى رؤية الموقؼ مف زوايا متعددة ، وتقبؿ 

شأنو اف يتيح المجاؿ أماـ التنوع  واحدة. وىذا مفلمشكمة والتفكير بعدة حموؿ محتممة 
مشكمة. ويساىـ التفتح الذىني  تواجيوالامثؿ في عدد البدائؿ التي يولدىا الفرد عندما 

في النظر الى الحموؿ المرتبطة في مشكمة ما الأمر الذي يتيح المجاؿ أماـ قبوؿ حموؿ 
  .Howard&Howard,2004:23)اضافيو، أو التعديؿ عمى الحموؿ المقترحة )

اف التفتح  الذىني يؤدي بنا  إلى ترؾ الأحكاـ المسبقة جانبا، وقبوؿ النتائج حتى ولو 
المكتسبة ، اذاً عمينا في المجاؿ العممي اف نترؾ تصوراتنا  لأفكارناكانت متناقضة 

الأولية جانبا وىذا يتطمب جدية  لمتحكـ في الذات . فمف العقبات  التي يواجييا 
التعامؿ مع المستجدات في حيف اف التفتح الذىني يشير إلى  المدرس ىي السمبية في

الاستجابة الانفعالية  والعقمية التي تمكنيـ مف التكيؼ الايجابي مع مواقؼ الحياة 
تواجييـ ومع المستجدات الخارجية  التيالمختمفة، والتعامؿ مع المشكلات والصعوبات 

ما عف طريؽ استدعاء  وتوظيؼ  ومعرفة الثوابت والمتغيرات في محيطيـ  وىذا يكوف
مف معمومات  وميارات وخبرات والبحث عف بدائؿ لمخيار الواحد  التي تعود  يممكونو

عمييـ بالفائدة، وعف وسائؿ جديدة قد تكوف اسرع وانجح وأفضؿ وأكثر كفاية فضلا عف 
وأساليب  التفكير المختمفة، أو بتصنيؼ  متنوع   المتباينةالقدرة عمى اتخاذ الطرائؽ  

عف التصنيؼ العادي والنظر إلى المشكمة مف أبعاد مميزة. واف التفتح الذىني ىو درجة 
بحد  لأفكارالسيولة التي يغير بيا المدرسيف موقفيـ او وجيات نظرىـ وعدـ التعصب 

 (. ٠٢: ٠٢٢٠ذاتيا والنظر إلى الأشياء مف عدة زوايا  )السرور، 
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اف البقاء عمى الرأي  الواحد  وعدـ الاخذ بوجيات نظر الآخريف  ىي سمبيو أخرى 
وظيور الجمود الفكري.  في حيف يتضمف الرأي المقابؿ المرونة وكسر طوؽ الانغلاؽ 
والإفادة مف خبرات الاخريف. وتوسيع الافؽ وتقبؿ ما ىو جديد وجيد حتى واف كاف 

عكس الانغلاؽ ، وبالتالي يمكف القوؿ اف عمى المدرسيف يناقض أفكارنا. فالانفتاح ىو 
في مجالات الحياة ، مما  المختمفةالتحرؾ نحو مجاؿ  المعرفة الجديدة لتنمي قدراتيـ 

(.  وتعد  ٠٥١: 2١٠١)البحيري،  العقميةعمى سلامتيـ  ويحافظوايحسنوا مف ادائيـ  
فرؽ إدارة لمشاركة الفاعمة في الميمة مف أجؿ ا الشخصيةمف السمات  المنفتحةالعقمية 

(. واف التفتح الذىني Kruglanki, 2004 :36-37العمؿ والمساىمات الأخرى .)
بعيدة عف  عقلانيةيجعؿ الفرد  يتقبؿ طيفا واسعا مف الأفكار الجديدة وينظر إلييا نظرة 

وكما اف التفتح الذىني يجعؿ المدرس يرى المواقؼ  (.٤٠: ٠٢2٥العاطفة )عرفة،
 ( .٠١٢:  ٠٢٢٤)محمد،غير تقميدية بطرؽ 

 -:التاليةوبناء عمى ما سبق يمكن لمباحث  تمخيص أىمية البحث بالنقاط 

اىمية التفتح الذىني لرؤية المواقؼ بطرؽ غير تقميدية إذ تمتاز العقمية المتفتحة  .2
 بقابميتيا عمى تقبؿ كؿ جديد بعد اخضاعو لمدليؿ والبرىاف .

والتي لـ تدرس سابقاً عمى مستوى   )التفتح الذىني(تناوؿ البحث الحالي متغير  .٠
البمداف العربية ومنيا العراؽ عمى حد عمـ الباحث  عمى عينة مف مدرسي مادة 
عمـ الاحياء، مما يجعؿ البحث ذا أىمية وممكف الاستفادة منو في الدراسات 

 المستقبمية .
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)التفتح الذىني( مع اىتمامات وزارة  رالمتغييتماشى ىذا البحث مف حيث  .٠
 التربية في العراؽ والتربوييف في تطوير الملاكات التدريسية .

يمكف أف يميد البحث الحالي الى توفير إطار نظري لمتغيرات البحث يضاؼ  .٥
 إلى المكتبات المحمية والعربية .

ىتماـ للاالتي ينادي بيا التربويوف  الحديثةيعد البحث استجابة للاتجاىات  .٤
 المدرسيف وتنمية ميارات التفكير لدييـ. بإعداد

تعد المرحمة الاعدادية مف المراحؿ الميمة والمميزة لكشؼ ميوؿ المتعمميف  .٣
ومواىبيـ وتنميتيا وىي مرحمة الانتقاؿ  مف دور الطفوؿ إلى دور البموغ  

 مف التعميـ الأساسي فأصبحت ليا وظيفة  ميمة وىي الثانيةبوصفيا الحمقة 
يتطمبيا ىذا النوع مف التعميـ  اكتساب المتعمميف الميارات الضرورية  التي 

 (٣١: 2١١٢الدمرداش ،)

 ىداف البحث :أثالثاً : 

 الاعدادية ممرحمةمدرسي عمـ الاحياء ل امتلاؾمدى ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى 
 .  لمتفتح الذىني 

 مدرسي عمـ الاحياء لممرحمة الاعداديةيقتصر البحث الحالي عمى : حدود البحث  رابعاً:
 .الصباحية الحكومية لممدارس ٠٢٠٠-٠٢٠2الدراسي لمعاـ  بابؿ  محافظة مركز في
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 : تحديد المصطمحات خامساً 

 التفتح الذىني 

 (Dibbets, et.al 2006 ىو القدرة عمى سرعة انتاج الافكار وتنوعيا وتحويؿ : )
 (.Dibbets, et.al 2006 60 :المواقؼ )الوجية الذىنية بما يتناسب مع 

( Dibbets,et.al:2006يتبنى  الباحث تعريؼ  التفتح الذىني لػ )  التعريف النظري: 
 كونو الأنسب ليدؼ البحث الحالي .

عمميات عقمية عميا يستخدميا مدرسو مادة عمـ الأحياء لممرحمة  التعريف الاجرائي : 
الاعدادية  وتتضمف  انتاج الأفكار الجديدة والمتنوعة وتحويؿ وجياتيـ الذىنية بما 
يتناسب مع المواقؼ التعميمية ، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا المدرس عمى مقياس 

 التفتح الذىني المعد ليذا الغرض.

 ني : خمفية نظرية ودراسات سابقةلفصل الثاا

 التفتح الذىني 

 "إفَّ الانفتاح ىو فرصة لمعقؿ البارع كي يفكر في فكرة ما دوف قبوليا" أرسطو.   
 Openمف الجميؿ أف يتمتع الأفراد بالانفتاح الذىني )( ١2: ٠٢2٥)عرفو،

Mindednessكانوا  (، وأف يتقبموا الأفكار الجديدة التي لا تخالؼ الإسلاـ سواء
قبوؿ الأفكار  لانفتاح ىووا .إيجابية  مقتنعيف بيا أـ لا؛ إذ يُعدُّ الانفتاح الذىني صفة

الأشخاص مع  الجديدة التي لا تخالؼ الإسلاـ، ويتعمؽ  بالطريقة التي يتعامؿ بيا
بالفكرة الجديدة يكفي  مقتعناوجيات نظر الآخريف ومعرفتيـ، وليس بالضرورة أف تكوف 

( ٠٢٢٢(.  ويذكر عبدالله خميفة )٠٠: ٠٢2٠)عسمي،  ي تكوف منفتحاً فكرياً.تقبَّميا لك
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اف مف يتمتع بالتفتح الذىني يبتعد عف التوجو الواحد والفكر الواحد ويتوصؿ إلى نقاط 
اتفاؽ مع الآخريف لذا فإف الانفتاح الذىني لدى الطمبة يحتاج إلى بيئة مف الحرية وتقبؿ 

 (٠٠: ٠٢٢٢الآخريف )عبدالله خميفة، 

حسب ما ورد في نظرية العوامؿ الخمسة لمشخصية  أف   Zhang (2002)اما زىانج
التفتح الذىني يتميز بصفات انفتاح الأفؽ والخياؿ  النشيط والواسع وتفصيؿ التنويع 
والاستقلاؿ في الحكـ فالأفراد  ذو الدرجة العالية عمى مقياس التفتح يميموف  إلى أف 

واف صاحب العقؿ  المنفتح     (Zhang,2002: 41).أقؿ تقميدية يكونوا اقؿ تحفظا و 
بانو اكثر قابمية عمى التنبؤ بأفعالؾ الآخريف وتصرفاتو وأقؿ استخداما لآلية  يتميز 

الإسقاط كما انيـ افضؿ اداء ويحرزوف نتائج جيدة في معظـ الاختبارات المعرفية  مثؿ 
ي ىي حالة مرغوبة وجذابة ومريحة تمثؿ حالة اختبارات الذكاء . اف حالة الانفتاح الذىن

    kruglanski,2004:36-37)نيائية معرفية مفضمة لمفرد .)

( الانفتاح الذىني ىو العممية التي تميز بيف الإبداع 2١٣٠ويشير )سيرؿ بيرت ،   
و إنتاج جديد لكنو يدرؾ أيضا مشكلات اوبيف الجنوف أو الحمـ فالمبدع لا يفكر في حؿ 

)أبو حطب،  .ويرى المألوؼ والشائع مف خلاؿ منظور جديد، فيو منفتح ذىنياجديدة 
2٠١: ١٢٢2) 

يعد الانفتاح الذىني أحد قطبي الأسموب المعرفي )أسموب التقسيـ: الانفتاح    
الانغلاؽ(الذي يشير إلى طريقة الشخص  في تناوؿ الأفكار والمعتقدات، واعتناقيا، 

لتقسيـ إلى )أشخاص  يتناولوف الأفكار بنظاـ وعقمية وينقسـ الأشخاص مف خلاؿ ىذا ا
 (١: ٠٢٢١)محمد،  .منفتحة، وأخريف يتناولونيا بعقمية ونظاـ منغمؽ(
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والانفتاح الذىني مصطمح قديـ يمثؿ أحد العمميات الفكرية الطبيعية في الإنساف فيو    
يف سلاح ذو حديف، حيث يجد الإنساف نفسو مضطرا لمتغاضي عف فرص متاحة ح

يركز عمی ىدفو تركيزا شديدا، إذ أنو إنشاء انفتاحو العقمي ليدؼ معيف والتمسؾ بو بقوة 
يغمؽ في ذات الوقت كؿ المذاؽ سكف رؤية الحواجز والعوائؽ مف حيث كونيا مبررات 

عف كؿ ما ىو دوف اليدؼ حتى  ؽاستمرارية الانغلا ىلمتراجع عف اليدؼ محافظا عم
يتحقؽ، وىنا يظير الحد الأخر لمسلاح. وىذا قد يحجب عف عقمة إمكانية رؤية 
الأساليب المطموبة أو فرس ممتازة لإكماؿ الميمة المؤدية إلى ىدفو أسرع وأسيؿ واشد 
فعالية إي انو مف الأفضؿ أف يفكر بأنيا كانت إحدى عرؽ لموصوؿ وليست الطريقة 

أبي أنو يفكر بانفتاح ذىني. وىناؾ مفاىيـ ليا علاقة  بالانفتاح الذىني مثؿ  الوحيدة
الانفتاح عمى العالـ الخارجي وىو درجة اىتماـ الفرد بما ىو خارج بيئتو المباشرة، إما 
الشخص الذي ينحصر اىتمامو فقط فيما يحيط بو ولا يسمح لاىتماماتو. إف تتجاوز  

بينما يقصد بالشخص المتفتح عؿ العالـ  Localىذا الحد يسمى أنسانا محميا 
(Cosmopoliteذلؾ الذي يعتبر نفس )  .و جزء لا يتجزأ مف عالـ اكبر
(Rogere,1969:147 ) 

( الشخص المنفتح عمى العالـ بالرجؿ الواقؼ عمى (parkويسمى بارؾ    
ا قابمية (.  واف العقمية  المنفتحة ىي العقمية التي فييRobert,1928:882الحدود.)

لمدليؿ والبرىاف. والشخص المتحمي بالانفتاح  ومرونة لتقبؿ كؿ جديد بعد اخضاعو
العقمي ىو شخص يقبؿ امكانية عدـ صحة أفكاره، فميذا يصغي برحابة صدر إلى أدلة 
مف يخالفو في الرأي، ولا يتييب مف تغيير اعتقاده إذا توفرت الأدلة الكافية والبراىيف 

 (٤٠: ٠٢2٢ا كاف يعتقد بو.  )الحسوف ، الكاممة عمي خطأ م
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 اىمية الانفتاح الذىني :

لمتفكير دور بارز في توسيع المجاؿ المعرفي لممتعمـ إذ يتيح لممتعمـ رؤية الأشياء    
اف وتطوير نظرة أكثر ابداعية الى أفكار جديدة، ويفكر تفكيرا ايجابيا  بشكؿ أوضح

ابداعية، ويساعد المتعمميف في الانتقاؿ مف بمعنى ذلؾ التفكير الذي يوصؿ الى افكار 
مرحمة اكتساب المعرفة الى مرحمة توظيفيا في استقصاء ومعالجة المشكلات الحقيقية 
في عالـ الواقع، كما أف التفكير عممية ضرورية في حياتنا اليومية وينعكس عمى طريقة 

في الاختيار بيف عدة الفرد في تخطيطو لاتخاذ قراراتو، ورسـ أىدافو ويساعد في النظر 
احتمالات المتوافرة الناتجة عف البحث وتقصي المعمومات الواضحة والمعقدة. )رزوقي 

 (٣: 2١٢2وآخروف، 

فالمرونة  في التفكير تعد إحدى الخصائص الضرورية في حؿ المشكلات بصورة    
مع الاخريف  ولعب الأدوار والتفاوض وحؿ النزاعات    فعالة وفي إجادة الإتصاؿ

والتوصؿ  إلى حموؿ ابداعية لممشكلات اما التصمب الجمود الذىني فيتناقض مع العقؿ  
 (٠٥٠: ٠٢٢٠جرواف،(العممي الذي ينفتح دائما عمى الخبرات ويتغذى  عمى التجارب. 

نساف في حاجو إلى معرفة اف مف اىـ سمات التفكير القدرة عمى التفتح الذىني  فالإ
نفسو ومعرفة الآخريف وفيـ أفكارىـ والتفتح الذىني مف الصفات الجيدة للإنساف ولابد اف 
يُّعمـ  الأنساف عمى التفتح الذىني ويُدرب عمى التفكير ليتعرؼ الى الآخريف ويفيـ 

 (٣٢: ٠٢٢٢مقاصدىـ. )الحارثي، 
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 النظريات التي فسرت التفتح الذىني:

 وجرز:. نظرية ر ١

Perceptions     أف نظرية روجرز تؤكد عمى المدركات والأحاسيس او المشاعر
وتحقيؽ الذات وعممية التغيير، ولقد تركز اىتمامو عمى  self – reportوالتقرير الذاتي 

ثلاثة أمور ىي : الكيفية التي يدرؾ بيا الناس عالميـ ، والكيفية التي يدرؾ بيا الطالب 
ير السموؾ، ويری )روجرز( أف الانفتاح عمى الخبرة ىو احد الطرؽ ذاتو ، وعممية تغي

الرئيسة لتحقيؽ السعادة ،واف الناس خيريف بطبيعتيـ وأف مفيوـ الذات يقع في قمب 
الشخصية ، فضلا عف أف الخبرات الشعورية تكوف ميمة جدا بالنسبة لمطالب ، إذ انو 

اتو مما يمكنو مف ضبط ذاتو والتحكـ يشعر بالسعادة بالنسبة عند استخدامو كؿ امكاني
ف الانفتاح الذىني مصطمح قديـ يمثؿ احدى العمميات الفكرية 2في سموكو) ( ، وا 

الطبيعية في الإنساف فيو سلاح ذو حديف حيث يجد الإنساف نفسو مضطرا لمتغاضي 
عف فرص متاحة حيف يركز عمى ىدفو تركيزا شديدا اذ انو اثناء انفتاحو الذىني ليدؼ 

عيف والتمسؾ بو بقوة يغمؽ في الوقت ذاتو كؿ المنافذ عف رؤية الحواجز والعوائؽ مف م
حيث كونيا مبررات لمتراجع عف اليدؼ محافظا عمى استمرارية الانغلاؽ عف كؿ ما ىو 
دوف اليدؼ حتى يتحقؽ ، وىنا يظير الحد الأخر لمسلاح وىذا قد يحجب عف عقمة 

او فرص ممتازة لإكماؿ الميمة المؤدية الى ىدفو اسرع امكانية رؤية الاساليب المطموبة 
واسيؿ واشد فعالية اي انو مف الأفضؿ أف يفكر بأنيا كانت إحدى الطرائؽ لموصوؿ 

 :Dibbets &  Jolles, 2006) .وليست الطريقة الوحيدة أي أنو يفكر بانفتاح ذىني
66) 
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 . النظرية السموكية المعرفية:٢

حسب التوجو السموكي المعرفي واساليبو العلاجية لا يمكف في الحقيقة عزؿ    
الاضطرابات والمشكلات السموكية عف الطريقة التي يفكر بيا الأفراد أو عما يحممونو 
مف آراء واتجاىات ومعتقدات نحو انفسيـ ونحو الاخريف ونحو المواقؼ التي يتفاعموف 

العموـ حسب المعالج السموكي ىو نتيجة مباشرة معيا فالاضطراب النفسي عمى وجو 
لمطريقة التي يفكر بيا الشخص عف نفسو وعف الاخريف. فالعدواف أو الاندفاع في 
التصرؼ عند الطالب مثلا قد لا يكوف بالضرورة نتيجة مباشرة لاضطراب عضوي أو 

قؼ الخارجية مواقؼ بيئية ولكف قد يكوف أحيانا انعكاسا لتفسير الطالب بشكؿ عاـ لمموا
( نظرية  Beck ،1967عمى أنيا ميددة ومحبطة متأثرا بإدراكو ليا ، ويصوغ بيؾ )

متكاممة يفسر عمى أساسيا حدوث الاضطرابات الانفعالية وعمى وجو الخصوص 
في ضوء المعقدات أو الآراء السمبية التي يحمميا الطالب عف النفس أو   –الاكتئاب

اف الخبرات التي يمر بيا الطالب تستمد دلالتيا اليائسة أو والعالـ والمستقبؿ، ومف رأيو 
المكتبة الانيزامية مف خلاؿ التحاميا بيذا الأسموب، وبعبارة أخرى فإف المواقؼ المحايدة 

مف خلاؿ قدراتنا عمى أو الغامضة تكتسب دلالتيا ومعناىا مف خلاؿ ما نعتقده بشأنيا و 
 مواجيتيا .

 . نظرية جان بياجيو:٣

شير نظرية بياجيو الى أف النشاط الفكري والبيولوجي يمثلاف جزءأ مف العممية التي وت   
يتكيؼ بيا الكائف الحي لبيئتو وينظـ بيا خبرتو وصولا الى الارتقاء الفكري )الانفتاح 
الذىني( وىو يشير الى المخططات التي تمثؿ بني فكرية تنظـ الأحداث كما يدركيا 

ذ أف المخططات المتغيرة  اءا عمى خصائصيا المشتركة ،الكائف الحي في مجاميع بن وا 
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ف المنفتح ذىنيا ىو  ىي بناء التقدـ الفكري، لذا يجب اف يتاح ليا النمو والتطور، وا 
عممية الارتقاء الفكري )التفتح العقمي(،  الذي تتغير لديو ىذه البني باستمرار عف طريؽ

 فغير باستمرار، والعمميتاف المسؤوليتالممفاىيـ تت  وأف المخططات ىي مرادفات بنيوية
والمواءمة( فالتمثؿ عممية معرفية يحوؿ بواسطتيا الطالب  عف ىذا التغيير ىما )التمثؿ
الى مخططات أو نماذج سموكية قائمة، أي وضع احداث  المواضيع المدركة الجديدة

والإنسانية مخططات موجوده اصلا وىي عممية تجري باستمرار   ومثيرات جديدة في
 (٥٥: ٠٢٢٠يعالج أعدادا كبيرة مف المثيرات في وقت واحد.   )الداىري، 

 (:Rokeach, ١691. نظرية روكيش )٤

( الى مجموعة مف المبادئ الرئيسة التي تتناوؿ Rokeachوتشير نظرية روكيش )   
في مدى التفتح الذىني لمطالب، إذ انصب اىتماـ النظرية عمى معرفة أسموب الطالب 

التفكير بصرؼ النظر عما يعتقد وعندما نبيف حالة الانفتاح العقمي لا نساؿ ماذا نعتقد 
ولكف تساؿ كيؼ نعتقد فالطالب لا يوصؼ أنو منفتح عقميا عمى أساس ما لديو مف 
نما عمى أساس أسموبو في التعامؿ مع ىذه المعتقدات أي ىؿ التعامؿ مع  معتقدات وا 

( وتعرؼ نظرية )روکيش( باسـ )انساؽ ٠عقمي منفتح و)المعتقدات بعقمية أو نظاـ 
( يقع منفتح الذىف في احد جانبية ومنغمؽ الذىف في  Belief systemالمعتقدات ،

الجانب الأخر، وتركز ىذه النظرية عمى بناء المعتقدات واشكاليا اكثر مف محتواىا ، 
فيميا دوف صعوبة عمى فالطالب ذو التفكير المنفتح يستطيع أف يتقبؿ أفكار غيره ويت

الرغـ مف اختلاؼ مضامينيا عما يعتقد بو ، بينما المنغمؽ ذىنيا لا يمكنو فعؿ ذلؾ 
حيث انو ييتـ بالجانب الانفعالي فالطريقة التي يقبؿ أو يرفض بيا الأفكار والافراد 
والسمطة ىو طريؽ واحد واف اختمفت مظاىره النوعية وعمى ىذا الأساس تكوف تصرفاتو 
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وفؽ نظاـ اعتقاده الذي يكوف منفتحا او منغمقا فكمما كاف نظاـ الاعتقاد الشخصي عمى 
منفتحا بصورة اكبر ، كمما كاف اكثر قدرة عمى تقييـ المعمومات ويكوف تأثير السمطة فيو 

 ( .٠اقؿ ، وغير متشكؾ بالأفكار الجديدة ، وغير متمسؾ بالأفكار التقميدية)

( Carson,2000: 202) 

لمنغمؽ، ففي نمط التفكير كيش( ميز بيف نمطيف مف التفكير المنفتح واأف )رو    
، وىو اسموب عقمي يكوف اسموب التفكير فيو ناميا متطورا اذ ييتـ الطالب المنفتح

بمعرفة افكار الإفراد ومعتقداتيـ كما أف لديو القدرة عمى تغيير أفكاره بنفسو، يتقبؿ 
أفكار الآخريف، وأف لكؿ طالب عدد ىائؿ مف التغيير ويتحمؿ الغموض ويستطيع تقبؿ 

المعتقدات لا يمكف حصرىا، وأف كؿ معتقد لا يعمؿ بمطالبو مستقلا عف غيره مف 
المعتقدات اذ يوجد نسؽ كمي لممعتقدات والمعتقدات ، ويشير نسؽ المعتقدات إلى كؿ 

بميا الطالب المعتقدات والتوقعات والاتجاىات والفروض الشعورية واللاشعورية التي يتق
في زمف معيف ويعتبرىا حقيقة كحقيقة العالـ الذي نعيش فيو ، بينما يشير نسؽ 
المعتقدات إلى مجموعة مف الأنظمة الفرعية تضـ كؿ المعتقدات، والاتجاىات ، 
والتوقعات التي يتقبميا الطالب بدرجات متفاوتة في مدة زمنية معينة وأسموب اعتقاد 

ماما أو منغمقا تماما فكؿ إنساف يكوف نظاما لممعتقدات الطالب لا يكوف منفتحا ت
 طريقة ،واللامعتقدات تعمؿ عمؿ الإطار الكمي الذي يمكنو مف فيـ عالمو بأفضؿ 

( أف الجمود الفكري لا يتماشى مع الانفتاح Rokeach, 2١٣٠ويشير روكيش )
لفكر القائـ عمى والانطلاؽ والأبداع فالانفتاح تجديد لمفكر، وتوسيع نطاقو، وتغيير ا

الجمود، ويعني ذلؾ أف الجمود الفكري يعيؽ عممية التغيير الفكري، أي إف الجمود 
الفكري طريقة منغمقة عمى التفكير، ونظرة تسميطو في الحياة، وعدـ تحمؿ الأشخاص 
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الذيف يختمفوف أو يعارضوف المعتقدات الخاصة بأصحابيا وتسامح مع الأشخاص  
و. فالإنساف في بيئتو يستقبؿ المعمومات مف مؤثرات خارجية الذيف يعتنقوف متشابي

وداخمية تؤثر في كيفية معالجة المعمومات  وادراكاىا واتخاذ القرارات فإذا كاف الطالب 
يستطيع  أف يتصرؼ بدقائؽ  موضوعية بعيدا عف المؤثرات والضغوط 

اعية( والداخمية الخارجية.)كالسمطة  الوالدية، وجماعة الرفاؽ، والمعايير الاجتم
كالغرائز، والدوافع( كاف اقؿ انغلاقا واكثر انفتاحا في التفكير . ويرتبط الانفتاح الذىني )

ارتباطا ايجابيا بالدوافع المعرفية لأف الدوافع المعرفية إف وجدت تدفع إلى الاستكشاؼ 
كمة معينة. والبحث والتساؤؿ والاستفسار عف الأسباب والنتائج والوسائؿ الممكنة لحؿ مش

تقسيما لممعتقدات حسب درجة مركزيتيا أو أىميتيا إذ وضع    شوقد حدد روكي
محددات لتصنيؼ المعتقدات مفترضا أف المعتقدات الميمة ىي التي تقترب مف مركز 

 الدائرة وتقؿ أىميتيا بالابتعاد عف المركز وقسميا إلى ثلاثة أقساـ رئيسة : 

 . المنطقة المركزية وتتضمف معتقدات الطالب عف ذاتو وعف الآخريف - 2

المنطقى الوسطى وىذه تتصؿ بطبيعة السمطة  بنوعييا  السمبي والايجابي ويعتمد -٠
عمى الطالب  في رسـ توقعاتو عـ العالـ الذي يعيش فيو وتسكت نوعيف مف  المعتقدات 

 وىي مشتقة مف السمطة( ..)معتقدات عف السمطة ، ومعتقدات عف الناس 

موثوؽ بو   المنطقة اليامشية :وتشمؿ المعتقدات التي نقبميا لأنيا مشتقة مف مصدر-٠
ولا تأتي مف خلاؿ الخبرة المباشرة كما تضـ كلا مف المعتقدات  واللامعتقدات غير 

ىذه الأولية المنبثقة عف السمطة بنوعييا الايجابي والسمبي دوف اعتبار فيما إذا كانت 
المعتقدات مدركة شعوريا أو غير مدركو مف الطالب ذاتو ، لذلؾ فاف الصلات البنائية 
بيف المناطؽ الثلاثة ىي التي تكوف  الخصائص التكاممية الكمية المنتظمة ، فما يميز 
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المنطقة المركزية سيؤثر في المنطقة الوسطى وما يميز ىذه سيؤثر في المنطقة 
 (Rokeach,1960: 55اليامشية.)

 ومما تقدم فأن الخصائص التي تميز ابعاد نظرية )روكيش( ىي :   

 استخداـ البراىيف الجديدة .  -2

 قبوؿ الادلة او المنافسات التي تتعارض مع المعتقدات الشخصية.   -٠

 عدـ مقاومة التعيير .   ٠

 عدـ اىماؿ الاشخاص الاخريف بسبب معتقداتيـ المخطفة .   – ٥

 احتماؿ الغموض.   -٤

 اقفاؿ  المناقشات .  -٣

 دور الخبرات الشخصية التي يتعرض ليا الأفراد.   – ٢

ويري الباحث أف نظرية روكيش تعد واحدة مف ابرز النظريات، بؿ ىي الأساس    
ف اغمب الدراسات التي  النظري لباقي النظريات التي تمتيا في تفسير التفتح الذىني، وا 

ب المعرفي مسارا ليا في تفسير ىذا المفيوـ واستندت إلى ىذه النظرية اذا اعتمدت الجان
اثبتت فاعميتيا بالنضج النظري الذي طرحتو ىذه النظرية وبالدراسات التي انجزتيا  إذ 
عدت ىذه النظرية التفتح الذىني نوعا مف الانفتاح المعرفي ناتجا مف المعمومات 

بيئة  المحيطة لمطالب كما انو نسؽ معرؼ يقبؿ كؿ والخبرات المكتسبة والمتعممة مف ال
ما ىو جديد مف المعتقدات الأخرى  اذ اتفؽ روكيش مع بقية النظريات عمى أف أىمية  
التنشئة الاجتماعية لمطالب ولكف اضاؼ إلييا أىمية الثقافة السائدة والتفاعؿ الاجتماعي 
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وب الطالب انو منفتح او إذ انصب  اىتماـ روكيش في ىذه النظرية عمى معرفة اسم
منغمؽ العقؿ . واف صفات المرونة العقمية والنفسية والإدراكية والبراعة والاتقاف في 
معالجة المشكلات والاصالة الفكرية والانفتاح في التفكير البعيد عف التعصب والتطرؼ 
لمفكر الواحد جميعيا صفات ميمو لمطلاب  فيي تمكنيـ وتوجييـ وتساعدىـ عمى  

 كيؼ مع الآخريف  وتنمي  افكارىـ  باتجاه الانفتاح  العقمي.الت

 دراسات سابقة :

 Gallimore  (2020)دراسة  
 Alex Gallimore اسم الباحث
ىل يمكن ان يكون الانفتاح الذىني مييأ؟ استقصاء في الابداع والانفتاح عمى  عنوان البحث  

 والاثار المترتبة عمييا.التجربة والانفتاح الذىني بين طمبة الكميات 
 الانفتاح الذىني، الابداع، الاستقصاء. المتغيرات

التعرف عمى الطرق التي تجعل الذىن متفتحا لدى طمبة الكميات والتعرف عمى  ىدف الدراسة 
 الاثار المترتبة عمى ىذه الطرق.

 الجامعة السبتية الجنوبية، الولايات المتحدة الامريكية مكان الدراسة 

 طالب   ٤٤٢ عينة الدراسة 

 المنيج شبو التجريبي  منيج الدراسة 

 مقياس التفتح الذىني، استمارة الميمات الابداعية تبار  الادوات 

 .الاختبار التائي ، الوسط الحسابي، الانحراف المعياري، معامل ارتباط بيرسون الوسائل الاحصائية 

وجود اختلاف كبير في الانفتاح الذىني بين الطمبة الذين يكممون الميمات  النتائج 
الابداعية الموكمة ليم ، اذ وجدت الدراسة تفوق المجموعة التجريبية عمى 

 المجموعة الضابطة 
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 Dieffenbach (2021)دراسة 

 Macrina Cooper Dieffenbach اسم الباحث

 التدريس بالعصف الذىني عمى الانفتاح الذىني لدى طمبة المرحمة الاعداية تأثير عنوان البحث  

 العصف الذىني، الانفتاح الذىني. المتغيرات

 .ةالإعداديالتدريس بالعصف الذىني عمى الانفتاح الذىني لدى طمبة المرحمة  تأثيرالكشف عن  ىدف الدراسة 
 المتحدة الامريكيةجامعة كاليفورنيا، الولايات  مكان الدراسة 

 طالب وطالبة 01 عينة الدراسة 
 المنيج شبو التجريبي. منيج الدراسة 

 مقياس الانفتاح الذىني. الادوات 

الوسائل 
 الاحصائية 

 المتوسطات الحسابية، الانحراف المعياري، معامل ارتباط بيرسون، الاختبار التائي، معامل الارتباط.

 التجريبية عمى المجموعة الضابطة في مقياس الانفتاح الذىني.تفوق المجموعة  النتائج 

 

 لفصل الثالث منيجية البحث واجراءاتوا

لملاءمتو لطبيعة أىداؼ  (المسحيالوصفي )المنيج  افالباحث استخدـ:  منيج البحث
 .البحث

جميع مدرسي ومدرسات مادة عمـ الاحياء في المدراس الاعدادية :  مجتمع البحث
( مدرس ومدرسة لمعاـ ٥١٥التابعة لمديرية تربية محافظة بابؿ والبالغ عددىـ ) والثانوية

( مدرس ومدرسة في المراحؿ الاعدادية 2٣٣ـ ( وبواقع  ) ٠٢٠٠-٠٢٠2الدراسي  ) 
 .( مدرس ومدرسة في المرحمة الثانوية٠٠٠و)
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بالاختيار  ( مدرس ومدرسة مف مجتمع البحث الأصمي٠٢٢تـ اختيار):  عينة البحث
 العشوائي . 

   الذىني التفتح مقياس 

الاحياء لمتفتح الذىني قاـ الباحث ببناء  مادة عمـ  لمتعرؼ عمى مدى امتلاؾ مدرسي
مقياس لمتفتح الذىني بعد الاطلاع عمى  الادبيات التربوية  المتعمقة بالتفتح الذىني  

( ودراسة ٠٢2٢( و دراسة )زينب، ٠٢2٠وعمى دراسات سابقو  كدراسة )عسمي،
( فقرة مقسمة عمى ثلاث  مجالات وىي ٥٤( . ويتألؼ المقياس مف )٠٢٠٢)لييب،

)انتاج الافكار، وتنوع الأفكار، تحويؿ الوجيات الذىنية( . حيث يتضمف كؿ مجاؿ 
 ( فقرة   2٤)

تعني القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ او المترادفات او   -انتاج الافكار: . أ
الافكار او المشكلات او الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معيف والسرعة والسيولة  

في جوىرىا تمثؿ عممية تذكر استدعاء اختياريو  او خبرات او في توليدىا وىي 
مفاىيـ سبؽ تعمميا وليا عدة انوع مف الطلاقة  المفظية والطلاقة الفكرية وطلاقة 

 (. ٢٢: ٠٢٢٢جرواف،(الاشكاؿ 

تعني قدرة الفرد عمى إعطاء توضيحات اكبر لأفكاره باستخدامو  -تنوع الافكار:  . ب
ة حوليا . مما يعزز تمؾ الافكار ويجعميا اكثر دقو نوعا مف التفصيلات الزائد
 (.٣٠: ٠٢2٢ووضوح وفائدة. )الحلاؽ، 

ىي القدرة عمى توليد افكار متنوعة ليست مف نوعية  -الذىنية: تحويؿ الوجيات . ت
الافكار المتوقعة عادة والتحوؿ مف نوع معيف مف الفكر إلى نوع آخر عند الاستجابة 
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لمثير او موقؼ معيف فيي عكس الجمود الذىني اي انيا القدرة عمى تغيير الحالة 
ع وتأخذ عدة صور وىي الذىنية بتغير الموقؼ، وتمثؿ الجانب النوعي للإبدا

 (٠٤٣: ٠٢٢2٠المرونة التمقائية والمرونة التكيفية )العتوـ،

، طبؽ عمي تماما، تنطبؽ عمي  غالباوىذا المقياس ذات خمس بدائؿ للاستجابة وىي )تن
تنطبؽ عمي أحيانا، تنطبؽ عميو نادرا، لا تنطبؽ عميو مطمقا( .وكانت أوزاف البدائؿ 

(في حيف تـ عكس ىذه الدرجات لمفقرات السمبية 2،٠،٠،٥،٤لمفقرات الموجبة ىي )
( اذا يختار المجيب بديلا واحد مف البدائؿ الخمسة في 2٤،٠٢،٠٠،٠٠،٠٣،٥٠،٣،٠)

كؿ فقرة مف فقرات المقياس. وتـ حساب الدرجة الكمية لكؿ مستجيب مف خلاؿ جمع 
 الدرجات عمى فقرات المقياس.  

 السايكومترية التطبيق الاستطلاعي لتحديد الخصائص 

( فقرة بصورتو ٥٤لمتعرؼ عمى صلاحية فقرات المقياس البالغة ):  الصدق الظاىري
( خبيرا مف المختصيف ذوي الخبرة في مجاؿ طرائؽ تدريس ٠٠عمى ) الأولية تـ عرضو

ملاحظاتيـ وآرائيـ حوؿ  ءوعمـ النفس التربوي، لأبدا عموـ الحياة والقياس والتقويـ
وفقا لمتعريؼ الذي قدمو الذىني التفتح  صلاحية التعميمات وملاءمة الفقرات  لقياس

 .عدلت صياغة بعض الفقرات الباحث  لمخبراء وبعد الأخذ بآراء الخبراء

ثـ قاـ  الباحث بتطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف :  القوة التمييزية
(لاختبار دلالة الفروؽ بيف درجات   indpenddnt sample) t—testمستقمتيف

المجموعة العميا والدنيا وعدت القيمة التائية مؤشرا لتمييز الفقرة مف خلاؿ مقارنتيا 
( 2.١٣(، وأف الفقرات التي تحصؿ عمى قيمة تائية محسوبة )2،١٣بالقيمة الجدولية)
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( بدرجة حرية ٢,٢٤فاكثر، ىي ففرات مميزة لأنيا ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
( وبمقارنة القيمة التائية  المحسوبة لكؿ فقرة مع القيمة الجدولية أتضح أف جميع ٠٢)

الفقرات  باستثناء فقرات مقياس الممارسات التأممية، كانت مميزة ودالة إحصائيا
( كانت غير مميزة كوف القيمة التائية ليا أقؿ مف القيمة الجدولية وبالتالي 2٠،٥٠،٣)

 تـ رفعيا مف المقياس 

قد تـ استخداـ معامؿ ارتباط علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية )الاتساق الداخمي(: 
لالة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الممارسات التأممية وذلؾ باستخداـ قانوف الد

( وكانت 2،١٣( والبالغة)2٥٠( ودرجة حرية)٢،٢٤التائية الجدولية عند مستوى دلالة )
( كاف معامؿ الارتباط ليا قيمة سالبة مما يعني انيا غير ٠٠،  ٢اف الفقرتيف )النتائج 

متسقة مع فقرات المقياس كونيا تسير بعكس اتجاه المقياس وبالتالي ينبغي حذفيا 
ت التي سقطت في المعالجات السابقة، وبيذا يبقى المقياس مكوناً بالإضافة الى الفقرا

 ( فقرة.٥٢مف )

لحساب قيمة معامؿ ارتباط درجة الفقرة  ي اليو:ارتباط درجة الفقرات بالمجال الذي تنتم
بالمجاؿ الذي تنتمي اليو تـ تطبيؽ معامؿ ارتباط بيرسوف فكانت جميع الفقرات دالة 

انو لـ تسقط فقرات جديدة عدا الفقرات )الخمسة( التي سقطت يتبيف و احصائيا وموجبة 
 ( فقرة.٥٢في المعالجات السابقة وبالتالي يستقر المقياس مكوناً مف )

لحساب قيمة مصفوفة  مصفوفة الارتباط الداخمية بين المجالات ودرجة القياس الكمية :
يؽ معامؿ ارتباط بيرسوف  الارتباط الداخمي بيف المجالات ودرجة المقياس الكمية، ثـ تطب

 فكانت جميع الفقرات دالة احصائيا  وموجبة
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( استمارة وىي استمارات عينة 2٤٢استعمؿ الباحث معامؿ الفا كرونباخ عمى ):  الثبات
(، وىذا مؤشر جيد عمى ثبات ٢,١٠التحميؿ الاحصائي كافة ، أذ بمغ معامؿ الثبات )
ار الذي يكوف معامؿ ثباتو عاليا ىو المقياس، حيث يؤكد كرونباخ عمى أف الاختب

 (.Cronback, 1964: 298مقياس جيد ودقيؽ.)

إذ تـ ترتيب الفقرات بحسب الدرجة مف أعمى إلى :  والطريقة الاخرى التجزئة النصفية
أدنى ، في  الثبات ثـ فرزت فقرات المقياس إلى مجموعتيف متساويتيف وضمت 
المجموعة الأولى الفقرات التي احتمت الأرقاـ الفردية وضمت المجموعة الثانية الفقرات 

معامؿ  (فقرة ،وتـ حساب٠٢التي احتمت الأرقاـ الزوجية وقد ضمت كؿ مجموعة )
 –( . وبعد تصحيحو بمعادلة سيبرماف  ٢،٣٢٣ارتباط بيرسوف بيف المجموعتيف فكاف )

( . وىو  ٢،٠٢٢اصبح معامؿ الثبات )  Sperman, Brown Formulaبراوف ) )
 (2١٥: 2١٢٢معامؿ ثبات جيد ) البياتي,، 

( فقرة، ٥٢)تألؼ مقياس التفتح الذىني بصيغتو النيائية مف الصيغة النيائية لممقياس : 
 ( فقرة.2٠توليد الافكار)فقرة ، ( 2٠انتاج الافكار ) موزعة عمى ثلاثة مجالات ىي:

 ( فقرة.2٥حويؿ الوجية الذىنية )ت

وكؿ فقرة ليا خمسة بدائؿ ىي: )تنطبؽ عمي تماما ، تنطبؽ عمي غالبا، تنطبؽ عمي 
( مف أعمى درجة 2 ،٠، ٠، ٥، ٤نادرا ، لا تنطبؽ عمي ابدا(  وأوزاف ىذه البدائؿ في )

إلى أدنى درجة حسب البدائؿ حيث يختار المجيب بديلا واحدة مف البدائؿ الخمسة في 
( فقرة، و أف اعمی درجة يمكف أف يحصؿ عمييا المدرس او ٥٢كؿ فقرة مف الفقرات )

 ( درجة٥٢( درجة، وأقؿ درجة ىي )٠٢٢المدرسة ىي )
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 SPSSالحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتمَّاعية ) تاعتمد الوسائل الاحصائية:
(Statistical Package for Social Science  في المعالجات الإحصائية. 

 الفصل الرابع : عرض النتائج ومناقشتيا

 : التعرف عمى التفتح الذىني لدى مدرسي  عمم الاحياء لممرحمة الاعدادية

( 2٥٢،٢٠)لمتحقؽ مف ىذا اليدؼ فقد قاـ الباحث بحساب المتوسط الحسابي لمعينة  
( ومقارنتو مع المتوسط الفرضي لممقياس البالغ ٠٠،٠١)بانحراؼ معياري مقداره 

تبيف  Independent sample t-test( وبتطبيؽ الاختبار التائي لعينة واحدة 2٠٢)
ي اكبر مف القيمة التائية الجدولية عند ( وى2٢,٤٥٤أف القيمة التائية المحسوبة )

( وىذا يدؿ عمى اف مدرسي 2.١٣( البالغة )2١٠( ودرجة حرية )٢.٢٤مستوى دلالة )
مادة عمـ الاحياء لممرحمة الإعدادية في محافظة بابؿ لدييـ تفتح ذىني، والجدوؿ )( 

 يوضح ذلؾ.
 جدوؿ )(

الحسابي لمعينة مع الوسط الفرضي نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لدلالة الوسط 
 لمعرفة التفتح الذىني لدى مدرسي عمـ الاحياء

المتوسط  العدد العينة
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 tقيمة 
 المحسوبة

 القرار الدلالة

مدرسي 
عمـ 

 الاحياء

لدييـ  دالة 2٢,٤٥٤ ٠٠.٠١ 2٥٢,٢٠ 2٠٢ ٠٢٢
تفتح 
 ذىني
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مف ملاحظة الجدوؿ يتبيف اف القيمة التائية الجدولية كانت دالة احصائيا مما يعني اف 
 .المدرسيف لدييـ تفتح ذىني 

لتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في التفتح الذىني لدى مدرسي عمـ الاحياء ا
لممرحمة الاعدادية التابعة لممديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ عمى وفؽ متغير 

اناث( لمتحقؽ مف ىذا اليدؼ فقد استخدـ الباحث تحميؿ التبايف الثاني -الجنس )ذكور
Two Way ANOVA نتائج كما في الجدوؿ )(.فكانت ال                        

 جدوؿ )(

نتائج تحميؿ التبايف الثنائي دلالة الفروؽ في التفتح الذىني حسب الجنس وسنوات 
 الخدمة

Source مصدر
 التبايف

Type III Sum of 
Squares مجموع

المربعات بيف 
 المجموعات

Df  درجة
 الحرية

Mean 
Square متوسط

 المربعات

 F قيمة 
 المحسوبة

Sig. الدلالة 

 غير دالة 0.06 3.646 842.860 1 842.860 الجنس

( وىي اصغر ٠.٣٥٣القيمة الفائية المحسوبة لمجنس ) لاحظة الجدوؿ )( يتبيف افمف م
( 2١٠ – 2( ودرجتي حرية )٢.٢٤مف القيمة الفائية الجدولية عند مستوى دلالة )

( مما يعني انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفتح الذىني ٠.٠٥والبالغة )
ـ العممية المتشابية بسبب ميموى،  عائدة الى متغير الجنس، ويمكف تفسير ىذه النتيجة

ونفس اسموب تفكيرىـ والمرونة العقمية ولتشابو جميع الظروؼ البيئية  والاجتماعية 
وكلاميا  جدييف ومثابريف لتحسيف تعمـ طمبتيـ لذلؾ نلاحظ  الأشياء الفروؽ بيف الذكور 
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والاناث . كما أف نظرية روكيش لا تشير إلى وجود فروؽ بيف الجنسيف في الانفتاح 
بسبب تشابو تعميمات وظروؼ ومناخات العمؿ لدى كلا النوعيف فيـ يُدرَّسوف و ىني الذ

نفس المقررات ويخضعوف لنفس التعميمات المدرسية وغالبا ما يخضعوا لنفس برامج 
 التطوير الميني.  

  :الاستنتاجات

في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية  تـ التوصؿ إلى الاستنتاجات 
 -التالية:

يمتمؾ مدرسي عمـ الاحياء لمتفتح ذىني، وذلؾ بسبب مشاركة الكثير منيـ في  (2
 ندوات ومؤتمرات عممية تربوية ترفع مستوى تفتحيـ الذىني .

لا يتأثر  التفتح الذىني بمتغير الجنس, نتيجة تعرض المدرسيف والمدرسات  (٠
ير الخبرة ولصالح لنفس الظروؼ الاجتماعية والتنشئة التربوية , وتتأثر بمتغ

سنة( لاف  ٠2مدرسي مادة عمـ الاحياء الذيف لدييـ سنوات خدمة )اكثر مف
 المدرسيف الأكثر خبرة يمتمكوف خمفية عممية  تربوية اعمى.

  اىـ التوصيات لمبحث الحالي التوصيات:

تنظيـ ندوات عممية ومؤتمرات تربوية لتنمية افكار مدرسي ومدرسات مادة عمـ  (2
 الأحياء ومعتقداتيـ لرفع مستوى تفتحيـ الذىني.  

تضميف استمارة تقيـ الأداء الوظيفي لمدرسي ومدرسات مادة عمـ الاحياء  (٠
لمممارسات التأممية وميارات  التفتح الذىني كمشرؼ اداء تميز ونقاط قوة 

 .  مضافة
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 -استكمالا لمبحث يقترح اجراء الدراسات الاتية: المقترحات:

لدى مدرسي مادة عمـ الاحياء  التفتح الذىني اجراء دراسة ارتباطية حوؿ مستوى  -2
 وعلاقتيا بمتغير أخر مثؿ )التحصيؿ العممي لطمبتيـ(.

ه اعداد برنامج تدريبي لمدرسي مادة عمـ الاحياء عمى وفؽ  تفكيرىـ التاممي واثر  -٠
 في تفتحيـ الذىني .

 :لمصادرا
 ( 2١٠١البحيري ، عبد الرقيب احمد ، ) الدوجماتيو والسمطة وعلاقتيا بالتفتح

 بغداد،العراؽ . ٠، مجمة تربية المستنصرية، العدد الذىني
 ( ۷۷۱۱البياتي، عبد الجبار، زكريا زكي ،) الإحصاء الوصفي و الاستدلالي في

 الموصؿ، وزارة التعميـ العالي والبحث العممي ،  العراؽ، جامعة التربية وعمم النفس
 ( ، ٠٢٢٢جرواف ، فتحي عبد الرحمف : )٠، ط  تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات  ،

 دار الفكر ناشروف وموزعوف .
 ( ٠٢٢٢الحارثي، إبراىيـ ، ) تدريس العموم بأسموب حل المشكلات النظرية

 ودية.، مكتبو الشقري، الرياض، السع والتطبيق
 ( ٠٢2٢الحلاؽ ، عمي : ) المغة والتفكير الناقد أسس نظرية واستراتيجيات

،  تقديـ رشدي طعيمو ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ، ٠ط  تدريسية
 الاردف.

 ( ٠٢٢٠السرور، ناديا ىايؿ ، ).دار وائؿ لمنشر، عماف ،   مقدمة في الإبداع
 الاردف .

 ( ٠٢2٠العتوـ ، كامؿ عمي سميماف : ) التفكير : انواعو ومفاىيمو ومياراتو
 ، عالـ الكتب الحديث لمنشر والتوزيع ، اربد ، الاردف . واستراتيجيات تدريبو
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 ( ٠٢2٥عرفة ، شريؼ  ،)لمنشر  ، الدار المصرية المبنانية كيف تصبح أنسانا
 والتوزيع ، القاىرة.

 ( أث٠٢٢٤محمد عبدالرحمف :) ر استخداـ التدريس التأممي في تنمية ميارات التدريس
رسالة لدى الطلاب  المعمميف لمغة الإنكميزية بوصفيا  لغة اجنبية دراسة حالة 
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 الممخص
ة الفروق الاحصائية يستيدف البحث الحالي معرفة التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا، ودلال

 -اناث( التخصص)عممي -في التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعاً لمتغير الجنس)ذكور
دكتوراه(، ومن اجل التحقق من ذلك قامت الباحثة ببناء مقياس التقييم  -انساني( المرحمة )ماجستير

واستكمالًا لذلك قامت    ((Lazarus & Folkman, 1984 المعرفي، وذلك اعتماداً عمى نظرية
( طالب وطالبة في جامعة القادسية ، وتوصل البحث 444عمى عينة قواميا ) المقياسالباحثة بتطبيق 

 الحالي الى النتائج الاتية:
 التقييم المعرفي دالة احصائياً لدى طمبة الدراسات العميا-1
, والمرحمة، تغير الجنس ، التخصصلاتوجد فروق ذات دلالة احصائية في التقييم المعرفي تبعاً لم-2

 لا يوجد تفاعل في التقييم المعرفي تبعاً لمتغير الجنس ،والتخصص، والمرحمة.
 التقييم المعرفي المفتاحية:الكممات 
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the cognitive assessment of) graduate students, the statistical differences in 

the cognitive master's stage - PhD, and for that the researcher built a 

cognitive assessment scale , and that was the first matter on the theory of 

Lazarus & Folkman, 1984)) and to complete that, the researcher carried out 

the scale on a sample of (400) male and female students at the University of 

Al-Qadisiyah, and the current reached the following results: 

1-Cognitive assessment is statistically significant for postgraduate students 

2-There are no statistically significant differences in the cognitive assessment 

according to other than gender, specialization, and stage. There is no 

indication of the gender variable in the cognitive assessment according to the 

variable of gender, specialization, and stage. 

 مشكمة البحث:
ت التي تصب في استقرار االقرار عمى اتخاذ القرار  المعرفي متخذيحيث يساعد التقييم 

عممية الرصد البيئي ويبرز دور  تفرىاالتي  ونمو ويتحقق ذلك من خلال المعمومات
التقييمات المعرفية من اتخاذ قرارات فاعمة وصائبة تخدم منظماتيم وتحقق ليم 

 الاستمرارية والنجاح.

حيث نجد ان الطمبة الذين لدييم جيد ذىني عالي يقل عندىم التقييم المعرفي لممادة 
قل التقييم المعرفي حيث يؤثر ذلك في الدراسية وبالتالي كمما زاد الجيد الذىني كمما 

توليد العديد من المشكلات والصراع النفسي لدى الفرد في مواجية المثيرات المعرفية لذا 
 يتوجب عمى الفرد ان يكون عمى استعداد عالي لمواجية الجيد لذىن

 (71-74: 2414)عبد اليادي ،                                               
 ومن ىنا تبرز مشكمة البحث الحالي في الاجابة عمى التساؤل: ما مستوى التقييم 

 المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا؟
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 اىمية البحث:

يرى لأزاروس أن تقييم الفرد لممنبيات البيئية بانيا تعرض سعادتو لمخطر الذي يؤدي 
تقييم امكاناتو  عاتو وكذلكوتوقللأجياد وان الاجياد ينشأ عن تقييم الفرد للأحداث 

لمواجيتيا وان الاحداث قد تكون مجيدة لشخص ما في حين أنيا عادية بالنسبة 
 (lazarus&folkman,1984)لشخص اخر .

(ان التميز بين المعرفة والتقييم يعد ميما اذ ان lazarus,1991حيث يرى )    
خاص وعام في حين ان المعرفة تتضمن مايعتقده الفرد عن كيفية عمل العالم بشكل 

التقييم المعرفي ىو عممية تقويم المعرفة التي تؤثر في سعادة الفرد لذلك وبدون سند 
شخصي في التعامل مع البيئة فان المعرفة لا تؤدي الى الانفعال اي ان المعرفة 
ضرورية للانفعال لكنيا ليست كافية بحد ذاتيا بينما التقييم المعرفي ضروري وكاف , 

رت الدراسات ان ثقافة البمد تؤدي الى الاختلاف في التقييم لمحدث نفسو عمى وقد اشا
سبيل المثال ان مفيوم البقاء وحيدا في ثقافة الاسكيمو ىو تقييم لمخوف والحزن والوحدة 
بينما في الثقافة الغربية يعني الحصول عمى فسحو من الراحة من المشاغل اليومية 

 (Michael&Ronaldel,2001p.434)  . لمحياة

(  في دراسة أنموذجاً لمصراع واتخاذ Janis and mann1977ولقد وصف )    
القرار يقترب بصورة كبيرة من عمميات التقييم المعرفي, وتساءل الباحثان عن اربعة 
اسئمة حول النتائج والمصادر وحدوث الشيء الوشيك ،والاجوبة التي تحدد نوعية 

،واتخاذ القرار حول ذلك "" ىل ان المخاطر جادة اذا المعمومات التي يتم البحث عنيا 
لم يتم التغيير؟ وىل ان المخاطر جادة اذا تم التغيير؟ وىل من الواقعية تأمل ايجاد امل 
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في الحل؟ وىل ىناك وقت كافي لمبحث والتشاور؟ ان كل ىذا الاسئمة تيتم بالتقييم 
 مميات اتخاذ القرار.المعرفي والتي تشكل تقويم الفرد لمحدث مؤدياً الى ع

 (Janis&Mann,1977,p.70) 

 اىداف البحث
 التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا-1

دلالة الفروق الاحصائية في التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعا لمتغير -2
 دكتوراه(-انساني(المرحمة )ماجستير-ناث(التخصص)عمميا-الجنس)ذكور

 حدود البحث :ــــ 

يتحدد البحث الحالي بطمبة الدراسات العميا جامعة القادسية من الذكور والاناث في     
الدكتوراه( ولمتخصص العممي والانساني لمعام -الدراسات العميا لمرحمتي )الماجستير

 (2422-2421الدراسي )

 المصطمحات : تحديدــــ 

 عرفو كل من: 

1-(sara fina&Ewing,1999 عممية تقويمية تحدد لماذا او الى اي مدى يعد :)
اجراء معين او سمسمة من الاجراءات بين الفرد والبيئة التي تتسم بالأجياد ويمثل ذلك 

 ((fina&Ewing,1999p.77. تحديا اوتيديدا
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عة الفرد حيث تقدير كم التيديد ( : مفيوم اساسي يعتمد عمى طبي2441يخمف) -2
ليس ادراك مبسط لمعناصر المكونة لمموقف ولكنة رابط بين البيئة المحيطة بالفرد 

وخبراتو الشخصية مع الضغوط وبذلك يستطيع الفرد تفسير المواقف                             
 (144: 2441)عثمان، 

عرفية في تفسير الحدث الضاغط (: عممية تركز عمى دور العوامل الم 2448عبيد)-3
الذي يواجو الفرد وتحدث ىذه الضغوط عندما تزيد المطالب البيئية عن قدرات الفرد 

 (  129: 2448)عبيد ، عمى المواجية.   

    

عمى نموذج لازاروس وفولكمان  تانالتعريف النظري: من خلال اطّلاع  الباحث
(lazarus&follkman1984لمتقييم المعرفي ت  ):ضع تعريفا نظريا 

"عممية تقويمية تحدد لماذا والى اي مدى يعد تعامل معين او سمسمة من التعاملات  
 بين الشخص والبيئة تتسم بالاجياد".

  الاطار النظري:
 التقييم المعرفي:

 مفيوم التقييم المعرفي:
 يعد لازاروس قائدا ومنظرا في مجال الإجياد والانفعالات وعمميات التأقمم لما 

 (. Somerfield & McCrae, 2000,p.620يربو عمى خمسين عاما )

حيث يرى لازاروس أن تقييم الفرد لممنبيات البيئية بأنيا تضعف أو تقمل فرص  
أو تعرض سعادتو لمخطر ىو الذي يؤدي للإجياد النفسي. أن التقييم المعرفي ىو 
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أو سمسمة من التعاملات "عممية تقويمية تحدد لماذا أو إلى أي مدى يعد تعامل معين 
(  وان Lazarus & Folkman, 1984, p. 19بين الشخص والبيئة تتسم بالإجياد" )

التقييم المعرفي ىو احد العمميتين الحاسمتين والتي تتوسط العلاقة بين الفرد والبيئة 
 إضافة إلى العممية الأخرى وىي التأقمم.

مختمفة، وان كيفية تفسير الفرد إنّ معظم الأحداث في الحياة مفتوحة لتفسيرات  
أو تقيمو لأسباب الأحداث، أو المعاني ونتائج ىذه الأحداث، وحتى تقييم الأحداث 
نفسيا عمى أنيا سوف تؤثر مباشرة عمى الفرد في محاولتو لمتأقمم والتعايش مع ىذه 

 الأحداث وصـعوبتو .                                                     

فيم العمميات المعرفية مفيد ويساعد الآخرون في البقاء، حيث عمى الفرد  إنّ  
إن التمييز بين المعرفة  1991أن يميز بين المواقف الخطرة والحميدة  يرى لازاروس 

والتقييم يعد ميما، إذ إن المعرفة تتضمن ما يعتقده الفرد عن كيفية عمل العالم في بيئة 
يم المعرفي ىو عممية تقويم المعرفة التي تؤثر في خاصة وعامة، في حين إن التقي

سعادة الفرد، لذلك وبدون سند شخصي في التعامل مع البيئة فان المعرفة لا تؤدي إلى 
الانفعال، أي إن المعرفة ضرورية للانفعال لكنيا ليست كافية بحد ذاتيا، بينما التقييم 

 المعرفي ضروري وكاف.

 ( :Lazarus&Folkman,1984روس وفولكمان( )نظرية التقييم  المعرفي )لازا 
يطمق عمى ىذه النظرية ايضاً )نظرية التقدير العقمي( و)نظرية التقدير   

المعرفي(و)نظرية التفاعل مع الضغوط( . حيث يعد العالم )لازاروس( اول من قدم ىذه 
لنفسية وانطمقت الفكرة الاساسية ليذه النظرية في تفسير الضغوط ا  1966النظرية عام 

( القائمة عمى فكرة المجال الحيوي من أىمية النظر الى كل 1936من معادلة )ليفين 
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من الفرد وبيئتو المادية والاجتماعية لفيم وتفسير السموك الانساني . حيث يرى ليفين  
                                 ان التوافق بين الفرد وبيئتو التي تمثل المجال الحيوي ىوما يحدد السموك                        

(Rodgers,1980p.71                         .) 

وظيرت ىذه النظرية لكي تلائم بين خصائص الفرد والبيئة .فالنظرية تتنبأ ان  
الافراد الذين يشعرون بالاستقرار سوف يختزل لدييم ىذا الشعور عندما يكون ىناك 

ائص المرتبطة بالعمل في حين يحدث التوافق سوء توافق بين خصائص الفرد والخص
الجيد بين الفرد والبيئة  عندما تييأ البيئة وعمى سبيل المثال )الاموال ،الدعم 

 (corlett and Richardson,1981,p.28) الاجتماعي ،فرص الانجاز(
 -ه النظرية ىي :ومن المسممات الاساسية ليذ 

الخاصية الارتباطية تعرف الضغط النفسي )علاقة بين الفرد والبيئة التي تم تقييميا  •
عن طريق الفرد عمى انيا مرىقة او تفوق موارده وعمى انيا تعرض حياتو لمخطر 

 (51: 2441)الاميري :
وط ىناك اسباب مباشرة تؤدي الى الضغط النفسي وتتمثل في زيادة متطمبات وضغ •

الحياة اليومية، واسباب غير مباشرة تتمثل في المثيرات الانفعالية وتشمل المخاوف 
المرضية والقمق والمثيرات العائمية والاجتماعية كالتفاعل بين الافراد والقمق 

  (54: 1998)حداد ودحادحة : . الاجتماعي
يكون  إنّ الافراد يختمفون في تقييميم لممواقف من حيث الضغط فالموقف الذي 

مصدر ازعاج لفرد ربما لا يكون كذلك لفرد اخر وذلك وفقاً لمتقييم المعرفي  لمفرد لكل 
 (4: 1994)وفاء : . حدث من الاحداث

 *عممية تعرض الفرد لممواقف الضاغطة تمر بثلاث مراحل :

 التعرض لمعوامل الضاغطة : ويتمثل في المتطمبات البيئية والمتطمبات الشخصية.-1
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مواقف الضاغطة :ويتمثل في اىمية ادراك الفرد لمموقف وتقييمو لمموقف تقييم ال-2
 والاساليب التي يستخدميا لمتفاعل معو.

الاستجابة لمضغوط: وفييا يحاول الفرد اختيار احد بدائل الاستجابة )الفسيولوجية  -4
 والمعرفية والسموكية( بيدف التخمص من تأثير العامل الضاغط               

 (29: 1995ادي:)العب

 أنواع التقييم المعرفي :
لقد أشارت الأدبيات وبصورة متكررة الى نوعين منفصمين وبذات الاىمية من   

التقييم المعرفي في التعامل مع المنبيات البيئية اليومية وىما : التقييم الاولي والتقييم 
 الثانوي .

 اولا: التقييم الاولي 
ثلاثة أنواع من التقييم الأولي يمكن التمييز  يشير لازاروس وزملائو إلى وجود 

بينيا وىو تقييم غير متعمق )غير مرتبط بسعادة الفرد(، وتقييم حميد ايجابي )غير 
متـسم بالخطر(، )وتقييم متـسم بالإجياد(. إن التقييم غير المتعمق يتم عندما يكون 

لإنسان أي انو ليس الصدام مع البيئة لا يحمل أية تضمينات أو مرتبات عمى سعادة ا
ىناك أي ضرر عمى حاجة، أو قيمة، أو التزام الفرد، أو لا شيء يكتسب أو يفقد من 
ىذه المواجية، أن عممية التمييز بين التمميحات المتعمقة وغير المتعمقة ىي عممية 

 تكيفيو عالية للإنسان حيث تعبأ طاقاتو لمعمل والمواجية عندما يكون ذلك ضروريا
 قييم الثانويثانياً: الت

عندما يكون المرء في مواجية خطر سواء قيم ذلك الخطر عمى انو تيديداً أم  
تحدياً  فان شيئا ما ينبغي أن يحدث ليتم التحكم في الموقف، وفي تمك الحالة فان 
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شكلا آخراً من التقييم يظير، وىو عممية تقويم ما يمكن أن يحدث والذي يسمى التقييم 
إلى إن التقييم الثانوي ىو نشاط  Lazarus and Folkman( 1984الثانوي، ويشير )

يمثل شكل حاسم لمصدام اليومي المتسم بالإجياد، لان النتائج تعتمد عمى إمكانية اتخاذ 
الإجراء والعمل، وأيضاً عمى شدة الرىان في اتخاذ الإجراء، وان التقييم الثانوي ىو اكبر 

شاف الأشياء التي في الإمكان حدوثيا،  ويعد بكثير من أن يعد تمريناً عقمياً لاستك
التقييم المعرفي عممية تقويمية معقدة تأخذ في نظر الاعتبار خيارات التأقمم المتوفرة 

بين نوعين من التوقعات، التوقع الأول استعمل   Bandura( 1977لمفرد، لقد ميز )
د سوف يؤدي لو مصطمح توقع النتيجة ليشير إلى تقويم الشخص إلى أن سموك محد

إلى نتائج معينة، ويشير مصطمح توقع الفعالية إلى اقتناع الشخص بأنو يستطيع أن 
يؤدي بنجاح السموك المطموب لحصول النتائج فضلا عن أن تقييم خيارات التأقمم 
تتضمن تقويم نتائج استعمال إستراتيجية أو سمسمة من الإستراتيجيات المعنية بالموازنة 

 (Lazarus,1991,p.355خمية والخارجية التي ربما تحدث سوية  )مع المتطمبات الدا

 : منيجية البحث واجراءاتو
 اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي منيجاً عممياً لبحثيا 

 مجتمع البحث وعينتو  
 Research Populationمجتمع البحث :  -
ملاحظتيا "  يقصد بمجتمع البحث " جميع الافراد الذين لدييم خصائص واحدة يمكن   

(, ويتحدد مجتمع البحث الحالي بطمبة الدراسات العميا 164: 2411)أبو علام ,
 ( 1)ماجستير , دكتوراه( في جامعة القادسية كما موضح في ) جدول 

 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

484 

 (1جدول )

 مجتمع البحث الكمية والجنس والمرحمة الدراسية

 ي ,انساني (عينة البحث موزعة وفق متغيري الجنس) ذكور ,اناث(والتخصص )عمم

 موزع حسب الكمية والجنس والمرحمة الدراسية مجتمع البحث

 المجموع المرحمة الدراسية الكمية ت
 دكتوراه ماجستير

 اناث ذكور اناث ذكور
 641 274 216 73 82 كمية التربية 1
 25 12 14 2 1 كمية الطب البيطري 2
 52 37 3 7 5 كمية العموم 3
دنية وعموم التربية الب 4

 الرياضة
29 33 27 2 91 

 15 5 14 - - كمية الزراعة 5
 96 19 14 45 18 كمية الطب 6
 31 16 15 - - الأثار 7
 115 41 38 16 24 كمية الآداب 8
 363 145 178 27 53 كمية الإدارة والاقتصاد 9
 64 38 26 - - كمية القانون 11
 97 61 36 - - كمية اليندسة 11
 62 38 24 - - عموم الحاسوبكمية  12
 1652 644 597 243 248 المجموع 13
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 :Research sampleعينة البحث -
اعتمدت الباحثة في  البحث الحالي عمى عينات مختمفة في الحجم ومستقمة  

عن بعضيا البعض وذلك لتحقيق متطمبات البحث وما تتطمبو ادوات البحث من عينات 
 (2ية وكما موضح في الجدول )لاستخراج الخصائص السيكومتر 

 
 اسم العينة

 المجموع المرحمة الدراسية
 دكتوراه ماجستير

 اناث ذكور اناث ذكور
 24 8 7 2 3 عينة وضوح التعميمات

عينة التحميل الإحصائي, 
 عينة البحث الأساسية

54 54 144 156 444 

 64 23 22 7 8 عينة الثبات
 44 16 14 5 5 عينة الصدق التلازمي

 اداة البحث:
لغرض التعرف عمى التقييم المعرفي  لدى طمبة الدراسات العميا قامت الباحثة ببناء 
مقياس التقييم المعرفي ، وذلك لعدم توافر اداة مناسبة لقياسيا عمى عينة البحث الحالي  
سواء كانت عراقية أو عربية عمى حد عمم الباحثة ، ولتحقيق ذلك قامت الباحثة 

 -وات الآتية :بالخط

تحديد المفيوم: اشتقت الباحثة مفيوم التقييم المعرفي من نظرية   -1
(lazarus&folkman1984 إذ عرفا التقييم المعرفي : عممية تقويمية تحدد لماذا او )
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الى اي مدى يعد تعامل معين او سمسمة من التعاملات بين الشخص والبيئة تتسم 
                                                                                          بالإجياد(                      

قامت الباحثة بتحديد مجالات التقييم المعرفي استنادا الى التعريف والنظرية   -2
 المذكورة وقد تم تحديد مجالين ىما : 

ير ويكون عمى صورة وصف الفرد لمموقف عمى انو ميدد وخط -التقييم الاولي: - أ
 ادراك لذلك الموقف.

استعمال الوسائل والعمميات المعرفية لمتعامل مع الضغط   -التقييم الثانوي : - ب
                  النفسي

 اعتمدت الباحثة عمى أسس في صياغة فقرات المقياس ىي :      

تكميف أو إتباع أسموب غير مباشر في صياغة الفقرات حتى يجيب المفحوص دون  -
 إحراج.

 تجنب استخدام نفي النفي في الفقرة ، لان ذلك قد يربك المستجيب. -

 أن يكون محتوى الفقرات واضحاً وصريحاً ومباشراً  -

أن يتضمن المقياس فقرات سمبية وأخرى إيجابية والغرض من ذلك التنوع والتخفيف  -
 من نزعة

 المستجيب و نمطية الإجابة 

 وعدم الاختلاف في تفسيرىا.وضوح مضمون الفقرة  -
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 أن تتسم الفقرات بسيولة القراءة وبساطة التعبير -

  التحميل الإحصائي لمفقرات : -

اليدف من أجراء التحميل الاحصائي لمفقرات ىو التحقق من دقة الخصائص    
السيكومترية لممقياس نفسو لانيا تعتمد إلى حد كبير عمى خصائص فقراتو 

(Smith,1966:70). 

ي يعد أسموب المجموعتين الطرفيتين, وطريقة الاتساق الداخمي إجراءات مناسبة فو 
 عممية تحميل الفقرات وكما يأتي

 ( :      Extremist Groups methodطريقة المجموعتين الطرفيتين )
( والبالغ 3طبق مقياس التقييم المعرفي  ممحق )( عمى عينة التحميل جدول ) – 1

 وطالبة من طمبة الدراسات العميا .( طالب 444عددىا ) 

 تصحيح كل إستمارة وتحديد الدرجة الكمية لكل استمارة. - 2

( من أعمى درجة الى أدنى درجة منيا, وفرز نسبة                      444ترتيب الإستمارات الـ ) - 3
ت ( إستمارة وىي الإستمارا148%( من المجموعة العميا من الإستمارات وعددىا )27)

التي حصل أفرادىا عمى أعمى درجة في الإجابة عمى مقياس التقييم المعرفي, وفرز 
( إستمارة كذلك، 148%( من المجموعة الدنيا من الإستمارات وبمغ عددىا )27نسبة )

وىي الإستمارات التي حصل أفرادىا عمى أدنى درجة في الإجابة عمى المقياس, وبيذا 
 ( .216المتطرفتين العميا والدنيا )بمغ عدد أفراد كلا المجموعتين 
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وبعد استخراج الوسط الحسابي والانحراف المعياري لكلا المجموعتين العميا  - 4
والدنيا، ولإختبار دلالة الفروق بين أوساط المجموعتين قامت الباحثة بتطبيق الاختبار 

لقوة التمييزية ( لعينتين مستقمتين ، و القيمة التائية المحسوبة تمثل اt. testالتائي )
(. وتعد القيمة التائية المحسوبة مؤشراً لتمييز كل فقرة 458: 1991لمفقرة  )فيركسون,

 ( يوضح ذلك14اذا كانت مساوية أو أكبر من القيمة الجدولية. الجدول )

 (11جدول )

 القوة التمييزية بطريقة المجموعتين الطرفيتين لمقياس التقييم المعرفي

 
 ت

القيمة  المجوعة الدنيا المجموعة العميا
التائية 
 المحسوبة

 الدلالة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة ** 3.191 1.12602 4.2778 0.58004 4.6667 1
 دالة **7.626 1.30377 3.1019 0.57705 4.1481 2
 دالة **9.346 1.21374 3.1481 0.77741 4.4444 3
 دالة **3.217 1.20946 3.7037 0.71641 4.1389 4
 دالة **7.116 1.43631 3.7407 0.48013 4.7778 5
 دالة **6.115 1.19839 3.3889 0.62872 4.1852 6
 دالة **11.722 1.54879 2.7778 0.67876 4.6852 7
 دالة **3.576 1.26568 3.9259 0.59652 4.4074 8
 دالة **6.753 1.34455 3.8796 0.42710 4.7963 9
 دالة **5.507 1.36743 3.4074 0.62292 4.2037 14
 دالة **12.094 1.16911 3.0833 0.64791 4.6389 11
 دالة **5.585 1.69662 3.3333 0.72122 4.3241 12
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 دالة **10.530 1.63583 2.8426 0.60886 4.6111 13
 دالة **10.036 1.69845 2.7778 0.60344 4.5185 14
 دالة **8.008 1.52707 3.2037 0.67665 4.4907 15
 دالة **6.604 1.36945 3.8889 0.40463 4.7963 16
 دالة **7.282 1.41504 3.7500 0.43344 4.7870 17
 دالة **6.947 1.43282 3.7222 0.51827 4.7407 18
 دالة **10.687 1.58753 3.0556 0.50431 4.7685 19
 دالة **9.674 1.44604 3.2407 0.61537 4.7037 24
 دالة **10.035 1.20774 3.4074 0.54082 4.6852 21
 دالة **11.767 1.17078 3.1111 0.63713 4.6204 22
 دالة **11.337 1.27803 3.0463 0.55152 4.5648 23
 دالة **7.760 1.23393 3.4722 0.68982 4.5278 24
 دالة **10.130 1.30933 2.8796 0.75275 4.3519 25
 دالة **9.805 1.38837 3.0833 0.57193 4.5000 26
 دالة **7.136 1.35917 3.3889 0.65857 4.4259 27
 دالة **10.911 1.18177 2.8796 0.81840 4.3889 28
 دالة **10.653 1.30748 2.8611 0.78780 4.4259 29
 دالة **7.098 1.43689 3.3611 0.79109 4.4815 34

 (1.97( تساوي )214( ودرجة حرية )4.45التائية الجدولية بمستوى دلالة )القيمة 

 (264( تساوي )214( ودرجة حرية )4.41القيمة التائية الجدولية بمستوى دلالة )

وفي ضوء ىذا الإجراء فأن جميع الفقرات تعد مميزة لأنيا أكبر من القيمة  
 ( .214( ودرجة حرية )4.41ة )( عند مستوى دلال2.64التائية  الجدولية البالغة )
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 : الخصائص السيكومترية لمقياس التقييم المعرفي
تم التحقق من الخصائص السيكومترية لممقياس لانيا مؤشر عمى جودة  

المقياس لما اعد لقياسو ويمكن الوثوق بو في قياس الخاصية 
(Zeller&Carmines,1980:77وبيذا تم التحقق من ىذه الخصائص بإستخراج .) 

 بعض من مؤشرات الصدق والثبات لممقياس .

 ( : Validityالصدق ) -1

إذ يعد الصدق من الخصائص الميمة في الاختبارات والمقاييس النفسية ومن    
أجل ان يوصف المقياس بأنو صادق لابد من توفر بعض المؤشرات التي تشير اليو 

(.. وسيتم  Anastasi&Urbina,1997. 141وكمما زادت المؤشرات  زادت الثقة بو )
 التحقق من مؤشرات الصدق عمى النحو الَاتي :

 (:  Face Validityالصدق الظاىري  )  –أ 

قد تم التحقق من الصدق الظاىري عند عرض المقياس عمى مجموعة   
 (8من المحكمين كما في جدول )

 (:Construct Validityصدق البناء ) -ب 

 ق من خلال المؤشرات الاتية :تم التحقق من ىذا النوع من الصد

 ( 14ـــ أسموب المجموعتين الطرفيتين, كما موضح في جدول )

 ــــ الاتساق الداخمي

 (.11علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس كما موضح في جدول )

 (.12علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لكل بعد  كما موضح في جدول )

 (.13المجال بالدرجة الكمية لممقياس كما موضح في جدول )علاقة المجال بالمجال, و 
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 (:Reliabilityالثبات ) – 2

 (Cronbach’s Alphaالفاكرونباخ ) –أ 

 ( وىو معامل ثبات مقبول .4.892بمغ معامل الثبات الفاكرونباخ  لممقياس )

 ( :Test- Retest Methodإعادة الاختبار ) –طريقة الاختبار  –ب 

 ( وىو ثبات مقبول.4.83مقياس بيذه الطريقة )بمغ ثبات ال 

 وصف مقياس التقييم المعرفي بصيغتو النيائية :

( فقرة , وبعد استخراج 34تكون مقياس التقييم المعرفي بصورتو الاولية من )   
الخصائص السيكومترية لممقياس تكون مقياس التقييم المعرفي بصورتو النيائية من 

( فقرات لمجال التقييم 14قرة لمجال التقييم الأولي,  و)( ف16( فقرة, بواقع )34)
( , ويبمغ 34( , وأقل درجة )154الثانوي, وأن أعمى درجة يمكن الحصول عمييا )

 (94الوسط الفرضي لمقياس التقييم المعرفي )

 (14جدول )

  _ الوسائل الاحصائية 
بالحقيبة  من اجل تحميل البيانات وتحقيق أىداف البحث استعانت الباحثة 

 ( باستعمال الوسائل الإحصائية الآتية :Spssالإحصائية )

 معادلة القوة التمييزية , معامل الصعوبة لاختبار الجيد الذىني  •
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معامل ارتباط بوينت بايسيريال : لأيجاد علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار    •
 الجيد الذىني

 لمعرفة القوة التمييزية لمقياس التقييم المعرفي . لعينتين مستقمتين : T-testاختبار  •

( : استعممت ىذه Peurson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون ) •
 الوسيمة الاحصائية لإيجاد الاتي :

علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس, علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية  - أ
لاقة المجال بالمجال والمجال بالدرجة الكمية لممقياس لممجال الذي تنتمي اليو, ع
 لمقياس التقييم المعرفي .

 (.Test- Retest Methodإعادة الاختبار ) -الثبات بطريقة الاختبار  - ب

 الصدق التلازمي لأختبار الجيد الذىني .  - ج

 العلاقة بين الجيد الذىني والتقييم المعرفي . - د

( : لايجاد الثبات لأدوات Cronbach’s Alphaمثبات )معامل ألفا كرونباخ ل •
 البحث الثلاثة. 

لعينة واحدة: لمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطات الحسابية  T-testاختبار  •
 والمتوسطات الفرضية لمتغيري البحث ) الجيد الذىني والتقييم المعرفي .(

 –المتغيرات )الجنس تحميل التباين الثلاثي  : لمتعرف عمى الفروق عمى وفق  •
 المرحمة( . -التخصص 

 المعرفيتحميل الانحدار البسيط: لمعرفة إسيام مجال  تفاعل العناصر في التقييم  •
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 وتفسيرىاعرض النتائج 
 اولًا: تعرف التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا

ي لمتقييم ولتحقيق ىذا اليدف تم ايجاد الوسط الحسابي والانحراف المعيار      
( اما 14.91346( وانحراف معياري )119.6625المعرفي , اذ بمغ الوسط الحسابي )

(, ولحساب دلالة الفرق بين المتوسطين استعمال الاختبار 94الوسط الفرضي فقد بمغ )
( وىي أكبر 39.781التائي لعينة واحدة. وقد وجد ان القيمة التائية المحسوبة تساوي )

( 399( ودرجة حرية )4.41( عند مستوى دلالة )2.59الجدولية )من القيمة التائية 
 ( يوضح ذلك . 16والجدول )

 (16جدول )

الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة دلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط 
 الفرضي لمقياس التقييم المعرفي

عدد 
 العينة

الوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

 الدلالة

التقييم  444
 المعرفي

 دالة 39.781 94 14.91346 119.6625

 (1.97( تساوي )399( ودرجة حرية )4.45القيمة التائية الجدولية بمستوى دلالة )

 (2.59( تساوي )399( ودرجة حرية )4.41القيمة التائية الجدولية بمستوى دلالة )

إلى ان طمبة الدراسات العميا لدييم تقييم معرفي وذلك وتشير ىذه النتيجة   
بسبب كثرة المواد الدراسية وضيق الؤقت وعدم التوازن بين المطالب البيئية والقدرة عمى 
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الاستجابة ليذه المطالب كل ىذا ادى الى ادراك المواد الدراسية التي يقومون بدراستيا 
 لمحاولتيم النجاح في الامتحان. بأنيا تشكل عبء عمييم اذ يبذلون اقصئ جيدىم 

: تعرف الفروق الاحصائية في التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا تبعاً  ثانياً:
 لممتغيرات: 

 أناث( -الجنس )ذكور  - أ
 انساني( -التخصص )عممي  - ب
 دكتوراه( -المرحمة )ماجستير  - ج

لالة الفروق لتحقيق ىذا اليدف أستعمل تحميل التباين الثلاثي لمتعرف عمى د 
في التقييم المعرفي تبعاً لمتغيرات ) الجنس والتخصص والمرحمة والتفاعل بين الجنس 
والتخصص , الجنس والمرحمة, التخصص والمرحمة , الجنس والتخصص والمرحمة  (, 

(, أما التخصص فقد بمغ عدد 246( والإناث )194عمماً أن عدد الذكور بمغ )
(, اما المرحمة فقد بمغ 246د التخصص الإنساني )( وبمغ عد194التخصص العممي )
 ( يوضح ذلك .24( والجدول )344غ )( أما الدكتوراه فقد بم144عدد الماجستير )

 (24جدول )
تحميل التباين الثلاثي لمتعرف عمى دلالة الفروق في التقييم المعرفي عمى وفق 

 المرحمة( -التخصص  –المتغيرات )الجنس 
 مصدر التباين

 

ع مجمو 
 المربعات

القيمة الفائية  متوسط المربعات درجة الحرية
 المحسوبة

 الدلالة

 غير دال 0.114 30.372 1 30.372 الجنس

 غير دال 0.033 8.717 1 8.717 التخصص

 غير دال 3.644 968.002 1 968.002 المرحمة
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 غير دال 0.224 59.603 1 59.603 الجنس * التخصص

 غير دال 1.629 432.661 1 432.661 الجنس * المرحمة

 غير دال 1.655 439.624 1 439.624 التخصص * المرحمة

 الجنس*التخصص*

 المرحمة
6.848 1 6.848 0.026 

 غير دال

 - - 265.663 392 104140 الخطأ

 - - - 399 106318.6 الكمي

( تساوي 392-1( ودرجة حرية )4.45*القيمة الفائية الجدولية بمستوى دلالة )
(3.84) 

( تساوي 392-1ودرجة حرية )( 4.41**القيمة الفائية الجدولية بمستوى دلالة )
(6.63) 

 أشارت نتائج تحميل التباين إلى ما يأتي : 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في التقييم المعرفي تبعاً لمتغير الجنس, إذ  -أ 
لقيمة الفائية الجدولية ( وىذه القيمة أصغر من ا0.114بمغت القيمة الفائية المحسوبة )

 (. 392 - 1( ودرجة حرية )4.45( عند مستوى دلالة )3.84)

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في التقييم المعرفي تبعاً لمتغير التخصص ,  –ب 
( وىذه القيمة أصغر من القيمة الفائية 0.033إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة  )

 ( 392 -1( ودرجة حرية )4.45لة )( عند مستوى دلا3.84الجدولية )
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لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في التقييم المعرفي تبعاً لمتغير المرحمة إذ  –ج 
( وىذه القيمة أصغر من القيمة الفائية الجدولية 3.644بمغت القيمة الفائية المحسوبة )

 ( 392 - 1( ودرجة حرية )4.45( عند مستوى دلالة )3.84)

 فاعل في التقييم المعرفي  تبعاً لممتغيراتلا يوجد ت -د 

 ( 0.224الجنس والتخصص إذ بمغت القيمة الفائية  المحسوبة) 

 ( 1.629الجنس والمرحمة إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة) 

 ( 1.655التخصص والمرحمة إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة) 

 (0.026محسوبة )الجنس والتخصص والمرحمة  إذ بمغت القيمة الفائية ال 

ن جميع القيم الفائية المحسوبة أصغر من القيمة الفائية الجدولية )  ( 3.84وا 
 (.392 - 1( ودرجة حرية )4.45لة )عند مستوى دلا

 (:Recommendationsالتوصيات )

تحقيق بيئة تعميمية مناسبة بعيدة عن الضغوط تتسم بالاستقرار النفسي وتقمل من -1
 ذلك يزيد  التقييم المعرفي .الجيد الذىني؛ لأنّ 

 (:Suggestionsالمقترحات )

بناء برنامج إرشادي لتنمية التقييم المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا وشرائح  -1
 اخرى من المجتمع.
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 في كتبة علم الاحيبء للصف الخبمس ووظبئف الإدارة البيئيتابعبد 
 )الاحيبئي(العلمي

 المهجةنبال عباس  .د. م أ.        سارة عايد عبد عمي الباحث:
               edu-sycho.post99@qu.edu.Iq NIBAL.HADY@qu.edu.iq     

 ةجامعة القادسي \كمية التربية          جامعة القادسية     \كمية التربية
 ممخص لا
اثيدد     ضدد  حلمر لددا ادع ا يددا لدد  احيددرا  لدد   الأ يدد  علدد   ت ليددك اتدد ب  إحدد  يهدد ا احث ددث اح دد ح  

  يددث تدد  ثمدد   مييدد را   الأهدد ااتلدد   ت ليددك احم تدد ح حت  يدد  أسددل ب ت،  اتثيددالإ ارة احثي يددا  ظدد  ا 
هدد   مددب سمسددا اثيدد   مييدد ر ح ظدد  ا الإ ارة احثي يددا  يددث تادد ب مييدد ر ادثيدد   لأثيدد   الإ ارة احثي يددا 

 تادد ب مييدد ر ( احثيدد  احتام حدد م ، ياحثيدد  ادصتددد  ، احثيدد  احثي دد ، احثيدد  ادمتمدد ع ، احثيدد  ادمسدد م )
 ظ  ا الإ ارة احثي يا مب تسع  ظ  ا  ه  )احتيلي  احثي   , اح ع  احثي  , احتمميا احثي يدا احمسدت اما , 
 ادسلاصي ت احثي يا, احتسطيط احثي   , احرص ثا احثي يدا, احمراميدا احثي يدا, احت د ي  احثي د    احتمظدي  احثي د (

،  ثيدد  ادمتهدد   مددب احت ليددك  احتدادد  مددب ددد صا   ث تدد  تدد  دددل ا (222) للددا ثلددع عدد   احدددل  ت احم
ب علدد  اد يدد   حلدددا لدد  اتدد  اثيدد   الإ ارة احثي يددا احتدد  تسددص  احتاددراراتمممدد ع  أب إحدد احت دددك 

لدد  لدد  اتدد ب ع احتدد  تسددص  ظدد  ا الإ ارة احثي يددا احتاددرارات مممدد ع (0)  احسدد مس احيلم )اد يدد   (
 . (تارار0حراثع احيلم  )اد ي   حلدا ا

الإ ارة احثي يدا مدب سدلاك تضدميمه    ظد  ا ا ثتلييدك   ر اثيد    دد  احث   دمت  ج احث دث ت ل  ض    
 دد   رتدد ت  ثددرامج ت ريثيددا حم رسدد  علدد  ع   )اد يدد   (احيلم  ب علدد  اد يدد   حلدددا احسدد مسلدد  اتدد

  راس ت ماملا حمت  ج هذه اح راسا. إمرا  ا   ترح احث  ت   ظ  له . اد ي   عب الإ ارة احثي يا  اثي  ه 
البيئيمة، ابعماد الإدارة البيئيمة   الإدارة فالإدارة البيئية، كتاب عممم اححيما ، اظمائ \الكممات المفتاحية 

 ابعاد ااظائف الإدارة البيئية
 
 
 

mailto:NIBAL.HADY@qu.edu.iq
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Dimensions and functions of environmental 

management in the book of biology for the fifth grade scientific                 

     ((biologica 

         M.D. Nibal Abbas Al-Muhja    Researcher: Sarah Ayed Abd Ali       

  sycho.post99@qu.edu.Iq                          NIBAL.HADY@qu.edu.iq          

  College of Education\ University of Al-Qadisiyah                   

Abstract 

The current research aims to analyze the biology book for the preparatory 

stage in Iraq in the light of the dimensions and functions of environmental 

management, and I the method of content analysis to achieve these goals, 

where a standard for the dimensions of environmental management and A 

standard for environmental management functions was built, where the 

standard of dimensions consists of five dimensions: the human dimension, 

the social dimension, the environmental dimension, the economic dimension, 

the technological dimension) and the criterion for environmental 

management functions consists of nine functions which are (environmental 

education, environmental awareness, sustainable environmental development, 

environmental ethics, environmental planning, environmental control, 

environmental review, environmental assessment and environmental 

regulation). The number of analyzed pages is (222) pages, and after the 

analysis and making sure of its validity and reliability, it was concluded that 

the total of the frequencies that per to the dimensions of environmental 

management in the book of biology for the fifth grade scientific (biological) 

(0) and the total of the frequencies that pertain to the functions of 

environmental management in the book of science Biology for the fourth 

scientific grade (0) repetition. 

In light of the results of the research, the researcher recommends activating 

the role of the dimensions and functions of environmental management by 

including it in biology books for the fifth grade (biology) and holding 

workshops and training programs for biology teachers on environmental 

management and its dimensions and functions. The researcher suggests 

complementary studies for the results. 

Keywords \ environmental management, biology book, functions of 

environmental management, dimensions of environmental management.  

Dimensions and functions of environmental management                                 
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 .اأهميتهالبحث  ةمشكم
ح دد  ظهددرت صضدد ي  ثي يددا ع يدد ة ا ت إحدد  ضددر رة  مدد   مظددرة   ي ددا متا ملددا ح مسدد ب   

احمتددالات احثي يددا مددب احمتدد اك   احثي ددا  ذحدد  حزيدد  ة ضددا ط الأمسدد ب علدد  احثي ددا  تيدد 
احتد  تدديب ادك مد  ي ديط ث حثتدريا مدب ما مد ت  احثي دا اح يدا ممهد   طيدر اح يدا  طدد ك 

 س دددا احمدد  رة    ث مميددع مدد ار  اح يدد ة  هددذا الأمددر يهدد   ثملدد ذ تلدد  احمدد ار ضددرر احتلدد
ممهددد   يدددث يدددز ا  احتيلددد   ث حتددداك احمسدددتمر مدددب الأمسددد ب حل سددد  ك احمل  دددا  احمسدددتمزلا 

 عل  احرط   (19,11ا)ك ل  احمم دت احدم عيا  احت ميحلم ار  احثي يا متيما حلت    احه  
متا ملددا متم سدداا تتادد ب مددب عدد   مددب احيم دددر  ييدد  تيدد    دد ة  الأرض مددب اب ثي ددا

ادمسدددد ب هدددد  احيمدددددر الأس سدددد   ادهدددد  ليهدددد  ثددددك امدددد  سليلددددا ا﵀ لدددد  الأرض  مالددددا 
اَُ  لايهأدد ﴿ثيم رتهدد  ح  حدد  تيدد ح    ددبأ الَأأرَضا  أاسَددتأيَمأرأ دددأاَُ  ما الآيددا  :)سدد رة هدد   ﴾هُدد أ أأمَتأ

يؤاددد  ب علددد  اب الأمسددد ب هددد  احي مدددك  علمددد   احثي ددداعلددد  احدددرط  مدددب هدددذا اد اب   ( 61
 ميلد  حلاسدتل  ة  لأم ميداالأس س  ل  اضطراب احت ازب احثي د   احمتدالات احثي يدا متيمدا 

اح ددد ح مددب ما مدد ت احثي ددا   ب اب يل دد  ث لأضددرار احتدد  تددديب احمسل صدد ت الأسددرح 
الات  اددذح  اسددتمزال  حمدد ار  احط صددا مددب امددك رل هيددا الأمسدد ب علدد   سدد ب زيدد  ة احمتدد

احثي يا  مؤسرا تمث  الأمس ب إح   م  احضرر احذي ح   ث حثي ا متيما إح  الأ  ر احسدي ا 
ا احتد  احت  أ   ه  احتط ر احامد  علد   سد ب احتطد ر احمد ع  ممد  إ در سدلث  علد  احثي د

 احر يسدد  احسددثب أب احثدد   يب مددب احي يدد   يرمددع ,(12,6 )ييدديش ليهدد  ثددك  علدد   ي تدد 
 احمسددؤ ك طيددر احثي دد  احلي حددا  احسددل   طيددر احثي يددا اد ارة لدد  يامددب احثي يددا حلمتددالات
(, 481,4,) احممتمدع الدرا  حد ح احثي يا  ادسلاصي ت  احمه رات  احمي را اح ع   صد ر

امدد  اب احمظدد   احتيليمدد  ي امدد  ت دد ي ت ا يددرة لدد  ظددك احتايددرات احي حميددا احمسددتمرة لدد  
لرزتدددد  تلددد  احتايدددرات مدددب م اصدددا  متددددالات ممددد ك احيلددد   احميل مددد ت ا  طيرهددد   مددد  ا
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امياسددت علدد  احمظدد   احتيليمدد  احددذي ييدد  احمتيلمدديب حل يدد ة  احممتمددع لمددب احطثييدد  لدد  
ض   ذح  اب تهت  احترثيا ثدع ا  احمتيلميب حل ي ة احمي درة لمب الأمد ر احضدر ريا لد  

ظد   احتيليمد  اب ض   الأ ض ع احتيليميا  احمستم ات احي حميا اب يدثح حزام  علد  احم
  مددع ييدد ك مددب مم همدد   أسدد حيث  لدد  احتيلددي  حييدد  احمتيلمدديب اعدد ا ا ميدد ا  سددليم  متلا مدد

أدددث ت احترثيددا عمليددا متيدد  ة احم امددب  يددث   ,(2,6احتايددرات احيدددر  متطلث تدد . )
 ادطراض  ح  تي  ام  ا مت ممر  عمليا استيي ب حميد را م د  ة ا  ااسد ب مهد رات 

 ت تسددته ا ا ددد اث تايددرات مسددتمرة لددد  ثميددا احممتمدددع  ذحدد  مدددب ثسدديطا  يددث أددددث
سددلاك ا دد اث احتايددر الإيمدد ث  اح اضددح لدد  سددل اي ت ادلددرا   ثلدد رة ألادد ره   اتم هدد ته  
ل  إط ر م    احسم ت  اح س  ك  يتضمب احيم يا ثترثيا احم امب الأس سيا احتد  تتداك 

ب سلاك احترثيا ت ددك عمليدا م دك (  م30,1)تسديا احلر  ثد رة مت ازما  متا ملا. 
حلتدددراث اح  ددد ل  مدددب ميدددك لأسدددر  يدددت  تيددد يك هدددذا احمددد ر ث اح  ددد ل  ث ضددد لا احمليددد  ثمددد  
يمسم  مدع عد  ات  ت  حيد   صدي   سدل   ادلدرا  احم يطديب ثد   تدر  مد    ب ذحد  ممد  د 

ا ت يليدددد   اددددذح  م ااثددددا احتطدددد رات اح  ي ددددا احتدددد  يتدددده ه  احيدددد ح   المدددد  ارت دددد  احلددددر  ز 
(  مب امك اتدث ع   مد ت احلدر  احد  11  ,10)اح  ما اح  احترثيا ثتاك أاثر  ا سع. 

اصد  م  يماب ت مل  مب ص رات  استي ا ات م ب ث  ما اح  ترثيا  تمميا ت ملا حللر  
امتم عي   اصتد  ي  مب سلاك احمظ  احتيليميا مم  يت ت  عليا مراميا احمم هج احتيليميدا 

 حادد ب احمددمهج هدد  مددب يتدد ح  ,  (8,,9)احمتيلمدديب ثدد ح ي   احميل مدد ت.  ث سددتمرار  تز يدد 
اعددد ا  الأميددد ك  يرسددد  احطريددد  احدددد يح لددد  ثمددد   احممتميددد ت  يدددث تثدددرز أهميتددد  لددد  
احمم ك احترث ي مب سلاك امسم م  مدع ممظ مدا اح دي  ادمتم عيدا  اح يميدا  اح   ليدا لأي 

ثلددد  حلتيددد يك  احتطددد ير  احتم يددد  ثمددد  ممتمدددع  اب تاددد ب مميدددع عم ددددر احمدددمهج مرمددد  ص 
يمسددددم  مددددع متطلثدددد ت احيدددددر  احمسددددتم ات احيلميددددا  احميرليددددا  احتام ح ميددددا حت  ي دددد  

عمليددا تطدد ير احممدد هج عمليددا ه مددا د ت ددك عددب  لدد ب ملهدد .أالأهدد اا احتدد   ضددع مددب 
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 أهميددا ثم  هدد   احدد حيك علدد  ذحدد  هدد  امدد  حدد  صممدد  ثدعدد ا  مددمهج ثا لددا ددد ر احتام ح ميدد 
 احت    اح  يث  مب    اهمدك هدذا احمدمهج حسدم ات عد ة لسدي ا  عليد  ث حتممد   احتسلدا 
 مددب همدد  تظهددر عمليددا تطدد ير احمددمهج  مددب هددذا احممطلدد  تامددب أهميددا تطدد ير احممدد هج 
اح راسيا  يث يي  احمدمهج ممم عدا مدب احسثدرات احترث يدا احتد  تهيؤهد  احم رسدا حطلاثهد  

مسدد ع ته  علدد  احممدد  احتدد مك   تيدد يك سددل اه  طث دد   اسددك احم رسددا  س رمهدد  ث ددد  
لأهدد اا ترث يددا احممتدد  ة  اب احمددمهج اح راسدد  مددب اهدد  م ضدد ع ت احترثيددا ثددك هدد  حددب 
احترثيا  اس سه  احذي ترتاز علي  له  احم طدا اح ي يدا احتد  يتددك عدب طري هد  احط حدب 

 ددلت احممد هج  ثي حم  احس رم   ه  اح سيلا احت  تددك احتدي ب مدع ثيضده    ثدذح 
  (,221,3,  سطددد رة لددد  اح صدددت اح  ضدددر )علددد  امهددد  ادددديب احمسددد  ك احترث يدددا  أا رهددد

 دسدديم  ممدد هج احيلددد   مددب احم دد  ر الأس سددديا حتطدد ير احمددتيل  علميددد  مددب سددلاك تمميدددا 
مهدد رات احمتيلمدديب احمتم عددا  تيدد  ميدد ام  سدددث  حلتدد ريب علدد   ددلا احمتددالات  احث ددث 

ا ثم  هدد   م ت اهدد   مي حمتهدد  حلم ضدد ع ت  احملدد هي  احيلميددا ممدد   احتلايددر  ذحدد  حطثييدد
  مدب  ,(119, 6تسه  ل  رلع ص رة احمتيلميب عل  م امها م اصله  اح ي تيا احمستللدا )

اه   م  يد ع م  احد  تطد ير احممد هج  احم دررات اح راسديا احتد  تسدتس   لد  احمد ارس هد  
ت  يدد  مثدد أ احتمميددا احمسددت اما لأمي حمدد  اب تتم سددب مددع  مدد  احسطددر احم دد   ث حثي ددا   

احلا  دددا  تددد لير لدددرص احيددديش حهددد  اذ اب  م يدددا احثي يدددا أددددث ت تتيلددد  ثتددداك   يددد  
ثم دد ار احدد ع  احددذي يمتلادد  احمددتيل      لتدد  احثي يددا  هددذا يلددرض   را اثيددرا علدد  احترثيددا 

لدد  ممملهدد   حددذا يت ددت  علدد  تطدد ير احممدد هج مراعدد ت احثي ددا  ,(289, 7تمدد ه احثي يددا.)
ليمليددا احددتيل  عددب احثي ددا عمليددا مسددتمرة مدد ح اح يدد ة تثدد ا مددب مر لددا مدد  صثددك احم رسددا 
 تسدددتمر سدددلاك مميدددع احمرا دددك اح راسددديا اذا يمدددب اب تسدددتس   ممددد هيج تيليميدددا مستللدددا 

 (                           3 ,,1حلت ريس  احتيلي  عب احثي ا )
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اح دد هرة )احممي دد  لدد   احمسددت اما  احتمميددا حلثي ددا حراثددعا احدد  ح  احيلمدد   يددث أادد  احمددؤتمر 
 مثدد  ئ احدد  احثي دد  احدد ع     لددا ت  يددك ( احدد  ضددر رة2018 الأ ك ادد م ب 18 ثتدد ري 
  ت سدديب  م يددا احدد  تهدد ا ممدد هج طريدد  عددب احمستللددا احممتمددع تددرا ح حدد ح سددل ايا

 احتمميددددا حرؤيدددا ل دددد      احثي دددا حيلدددد  مدددمهج  اعتمدددد   احمددد اطب ر ح  تيزيددددز احثي دددا  اسدددت اما
 اب علد  احمت  مدا، احتيليميدا احمرا دك احد  ددي  ا ادطل ك ري ض مب اثت ا    احمست اما،

 احمتطلثدد ت ثدديب  احت الدد  احثي ددا  ادسددت اما احمم سيددا احتايددرات ملدد هي  علدد  احترايددز يددت 
 احلي حيدا  حادااحث اح سديلا ث عتث رهمد   احتيلدي  احترثيدا عد ت  علد   صع حذا.  احثي يا احتمم يا

 حم امد   أعد ا ه  ت  يل   ت عيت   ثتري     امتم عي    اصتد  ي     تمميت  احممتمع تط ير ل 
 احمتيلمديب حييد  مم همد  مدب يايدر أب احتيليمد  احمظد   عل  حزام  لددثح اح ي ة تط رات
 احلثي دد احراثددع احدد  ح  احيلمدد  احمددؤتمر)احيدددر   متايددرات متمدد  ات مددع متلا مدد    أعدد ا ا  
 .(2018 ةاحمست اما، اح  هر   احتمميا

احثي يا مب سلاك  احترثيا ت  ي  أبت    متال  احث ث ل   أب مب سلاك م  ت    يماب  
متدد  احمتا ملددا   ظ  لهدد  اثيدد   الإ ارة احثي يددا  صدد  ر علدد  احم  لظددا علدد  احثي ددا ميددك   ا 

 ادمتم عيدداسدد ت اددك احمؤس امسددؤ حيل ددط ثددك  ةالأسددر  مسددؤ حياهدد  حدديس ث حتدداك احسددلي  
علد  )  راسداحيد    مد    اح راسديا.  مظدرا  مدب سدلاك احممد هج  احم رسداثم  ليه    احترث يا

 -ته ا  احت   اح راساهذه  م  ت اسك اح طر تتم  ك هذا احم مب حذا  (ا   عل  احث   
 تدب علدد  اد يد   حلدددا احسد مس احيلم )اد يدد   (تضدميب م تدد ح ا ميرلدا مدد ح إحد  

 .الإ ارة احثي ياظ  ا    لأثي   
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 -:البحثحداد 
                                                                                                      -الحمداد المعرييمة االتمي تت ممن كمل ممن: -1
 يمممي العمممرام لمعمممام الدراسمممي لمصمممف الخامسحاححيمممائي  الأحيممما عممممم  ابكتممم -أ
       -: 11ط،  -0200-0201ح
                                                                                             -ابعمممماد الإدارة البيئيممممة اتشمممممل كممممل مممممن:  -ب
 The human dimensionاحثي  الإمس م   -
 The human dimensionاحثي  ادمتم ع   -
   The environmental dimension احثي  احثي   -
 The economic dimensionاحثي  ادصتد   ي  -
  The technological dimension احثي  احتام ح م  -
   -اظائف الإدارة البيئية اتشمل:  -ج
   Environmental Awarenessاح ع  احثي    -
              Environmental Educationاحتيلي  احثي    -
 ECO-developmentا احتمميا احثي يا احمست ام -
               Environmental Ethicsادسلاصي ت احثي يا  -
         Environmental Planningاحتسطيط احثي    -
 Environmental Organization احتمظي  احثي   -
       Environmental Evaluationاحت  ي  احثي    -
       Environmental Monitoringاحرص ثا احثي يا  - 
 Environmental Auditing احمراميا احثي يا -
 م0200-0201الحداد الزمانية: العام الدراسي  -0
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 -المصطمحات: تحديد 
                 عرله  اك مب  environmental managementالإدارة البيئية  

 ارة حلم ار  احطثيييا  احثتدريا مدب امدك احتمميدا احمسدت اما حللدر  " ه  إ  1991حتاييم 
 ممتمي  عل  استلاا احم صع احمارال  ثم  ي    احت سب لد  م عيدا اح يد ة احمسدت ثليا 

 (10,  2)      حلأمي ك  تتمك الإ ارة احثي يا احد ي ا سلاما إ ارة احم ار " .
"هدد  اددك مدد  يددت   ضددي  مددب  سدد  ك رص ثيددا  مي حمددا ممهميددا علدد    0212حالمعمممالي 

مست ي ت مستللا  احت   ضيت مب امك اح ل ظ عل  احثي ا  تتمك ادستس ا  احي لام  
     (    95,8) .حلم ار  احثي يا احمت  ا  ادست م ر الأم ك حه ه احم ار  ثتاك  ا  "

ممم عدددا مدددب ادثيددد   احتددد  تيمدددك ثتددداك أبعممماد الإدارة البيئيمممة تعريهممما الباح مممة نظريممما: 
متا مددك مددب أمددك ت  يدد  إ ارة ثي يددا مم سددثا حلم  لظددا علدد  احمدد ار  احثي يددا  احت ليددك مددب 

  تما مب سل اي ت احس ط ا حلألرا .  م  احتل ث  ادضرار احثي يا احم
ممم عددا مددب اثيدد   الإ ارة احثي يددا احددلاز  أبعمماد الإدارة البيئيممة تعريهمما الباح ممة اجرائممي: 

ت ام ه  ل  اتب عل  اد ي   حلمر لا الإع ا يا  ل  ميي ر تضي  احث   ا حميرلا م ح 
د  ي  احثيد  احتام حد م  تضميب هذه احاتب حهذه ادثي    ه  )احثي  احثي    احثي  ادصت

   .  احثي  الإمس م   احثي  ادمتم ع ( 
ممم عدا مدب اح ظد  ا حد  ارة احثي يدا  -اظائف الإدارة البيئية تعريهما الباح مة نظريما:  

 احتدد  تيمددك ثتدداك متا مددك مددب امددك احم  لظددا علدد  احثي ددا  ت ليددك سطددر احتلدد ث  هدد  
ثي  ، احت  ي  احثي  ، احرص ثا احثي يا، احمراميا )اح ع  احثي  ، احتسطيط احثي  ، احتمظي  اح

                   احثي يا، احتيلي  احثي  ، ادسلاصي ت احثي يا، احتمميا احثي يا احمسدت اما(
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ممم عدا مدب اح ظد  ا حد  ارة احثي يدا  -بيئية تعريهما الباح مة اجرائمي: اظائف الإدارة ال
 احددلاز  ت امدد ه  لدد  اتددب علدد  اد يدد   حلمر لددا الإع ا يددا  لدد  مييدد ر تضددي  احث   ددا 
حميرلا م ح تضدميب هدذه احاتدب ح ظد  ا الإ ارة احثي يدا  هد  )احد ع  احثي د ، احتسطديط 

، احرص ثددا احثي يددا، احمراميددا احثي يددا، احتيلددي  احثي دد ، احثي دد ، احتمظددي  احثي دد ، احت دد ي  احثي دد 
                                                       ادسلاصي ت احثي يا، احتمميا احثي يا احمست اما(

 -: بحثال إجرا ات
  ذح  مظرا  حا مد  يتددا ثددل ت اح راساه ا  طري   ت ليك احم ت ح حت  ي  إتث عت   

احث ث احيلم  احممهم  مب م ض عي    ي    امتظ    ص ثليد  حتيمدي  احمتد  ج احتد  يددك 
 اح راسا.احملا   حهذه  الأسل بام  ام   إحيه 

 مصادر البيانات:
  حليدد   اح راسدد  ب علدد  اد يدد   حلدددا احراثددع احيلمدد اتدد م تدد ح اح  حيددا اح راسدداتددملت  

 (1ل  احم  ك) ام  م ضح 2021-2022
 (1م  ك)

  ع   دل  ته  احدا احس مس احيلم  )اد ي   (ل   احم ررة الأ ي  عل  اتب 
عدد  الطبعة الكتاب

الصفحات 
 الكمية

عدد الصفحات 
 المحممة

 عدد الصفحات
 المستبعدة

لمصمممممف  الأحيممممما كتممممماب عممممممم 
 خامس العمميحاححيائي ال

لسنة 9ط
0201 

010 000 12 

دددل   ثيدد  اسددتثي    (222) احم للدداعدد   احدددل  ت  ب( أ1)احمدد  ك  يددث يتضددح مددب  
 احم  م ت.احم ا ك    احله رست     الأس لا احت ضي يا  الأتا كاحد ر 
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 البحث: أداة
   الإ ارة احثي يدددالأثيددد تطلدددب ثمددد   مييددد را  ياحمتددد  ج  إحددد  اح دددد ك  احث دددثحت  يددد  هددد ا  

حلددا  الأ يد  علد   هد جيلضدك تضدميب م تد ح مم احت  ميي را ح ظ  ا الإ ارة احثي يا 
 ادثيددد  مراع تهددد  حتلددد    ثيددد ب مددد ح  بحيدددت  لددد  ضددد    ت ليدددك احاتددد ،ثهددد احراثدددع احيلمددد  

 - ا دت    اح ظ  ا 
 اح يد ةلد   عممد ك   لد  (*)مب احسثرا   احمستديب ع   إح ت  ت مي  استثي ب ملت ح  .1

أب  احتد  يمددب الإ ارة احثي يددا  ظد  ا اثيدد    أهد   دد ك   احثي دا علدد ، طرا د  ت ريسده 
 .حلدا احراثع احيلم  الأ ي  عل    بتُضمب ل  ات

اثي  هددددد   احثي دددددا  متدددددالاته   الإ ارة احثي يدددددااحتددددد  تسدددددص  الأ ثيددددد تادطدددددلاع علددددد   .2
 .  ظ  له 

 اح راسدد ت احسد ث ا اح ريثدا مددب  حس دداا الأ ثيد تاحسثددرا   مراميد   إم ثد تلد  ضد    .3
،  عدددرض علددد  ممم عددد  مدددب احسثدددرا  الأ حيددداتددد  ثمددد   احمييددد ر ثدددد رت   احم ضددد ع
لد   رأيهد  حثيد ب ثي دا علد   اح ،عل   اح يد ة  طرا د  ت ريسده  ل  مم ك *() احمستديب

 الأسددددذ ثيدددد   ،ثيدددد اددددك  ي ت يهدددد ه   احيم دددددر احتدددد  صضدددد ي  احمييدددد ر  تدددددميل أهميددددا

                                                 

(*)   

 علوم الحيبة.قسن -التربيتيو لك         رائد كبظن الاسدي أ.د. -1

 والنفسيت التربويتقسن العلوم -التربيتكليو    علاء احود عبد الواحد. دأ. -2

 .علوم بيئتقسن -العلوم كليو   .حبزم عبد والي                    .دأ.م -3

 النفسيتو التربويتقسن – التربيتكليو    .هبزى ثبهر شنيف .د.أ -4

 قسن علوم الحيبة–العلوم  و. كلي          .حبزم عبد والي أ..د. -5

 قسن علوم الحيبة -التربيتيو لك    .رائد كبظن الاسدي.د.أ. -6

 .الحيبةعلوم  -طرائق تدريس                         هبزى ثبهر شنيف .دأ. -7
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مددب  يددث تدددحا  احمه  يددا ث حدددياااحمييدد ر مدد هزا   أدددثح ظدد ت احتدد  صدد م ه ث حملا 
احثيد   -احثي  ادمتمد ع   -احثي  ادمس م ) : ه  اثي   (5ت زعت عل  )( ل رة 45)

  مييد ر  ظد  ا الإ ارة احثي يدا  يدث  احثيد  احتام حد م ( -احثيد  ادصتدد  ي -احثي  
 -احد ع  احثي د   -ه )احتيلي  احثي   (  ظ  ا    9(ل رة ت زعت عل  )80ت حا مب)

 -احمراميدا احثي يدا  -احرص ثا احثي يا  -ادسلاصي ت احثي يا  -احتمميا احثي يا احمست اما 
 احت  ي  احثي  (-احتسطيط احثي    -احتمظي  احثي   
 خطاات التحميل

اسدتس ام    اب   د ات احت ليدك  أا درحلت ليك مظدرا  حا مهد   أ اة احدري ا احلارةت  اعتم    
 مدب احددار مد  ي لدك مدب ا تمد ك تددميله  حيد ة  ميمد  لإعطد  حه  مب احسي  م  يال  

      .مل هي 
 الألاد رم تد ح ادك اتد ب علد   د ه  ت  يد   ة ثيد  صدرا ، حلتيد ا  ا  د ةاعتم  احتادرار    

تادرار حادك لادره  ث عطد   س ددا ، ت  تلرياه  لد  مد ا كميي را احت ليك تدميله  ضمب 
 .احثي ح ميا الأسلا ت مك مله م   عب 

 
 صدم التحميل

احلدددك احي تددر مددب اتدد ب ) احم للدا احمدد  ةمددب  جممدد ذحلتداد  مددب ددد   احت ليددك عدرض  
 صد  (*)علد   اح يد ة –تد ريس  علد  سثيدريب لد  طدر  (عل  اد ي   حلدا احراثع احيلم 

 احت ليك. دلا يااممي  عل  

                                                 

                 علوم الحيبه. -طرائق تدريس                .كرين بلاسن خلف أ.م.د -9

 .الحيبةعلوم  -طرائق تدريس                                      احسبى حويد عبد  .أ.د-11

 .الحيبةعلوم  -طرائق تدريس                           علاء احود عبد الواحد أ.د-11
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  ث ت احت ليك 
 ثطري تيب  ت  ا تس ب اح  ثت 
 ادتس   ثيب م لليب -1
 ادتس   عثر احزمب. -2
 تددد  ت ليلددد   دددلاث مدددرات مرتددد ب مدددب صثدددك ,  احم للدددا احمددد  ة يدددث تددد  استيددد ر عيمددد  مدددب  

تطثيدد    .  ثيدد(**) يبأسدر  يب مددره مددب صثدك م للدد ( ي مد   15)م دد اره احث  دث ثلدد ر  زممد  
  الآتيامي  دت اح ث ت  إح مي  ح  ه حست  ت  احت دك 

 %(. 92) : س   عثر احزمبادت -1
                                                                                              %(.89)  اد كاحث  ث  احم لك  ادتس   ثيب -2
     %(89ادتس   ثيب احث   ا  احم لك اح  م  ) -3
 .م ا   ي ي %(70مب )  رأااح ث ت احذي مسثت   أب  تي  هذه احمت  ج مي ه  يث 

 (167  ص5) 
 -:الإحصائيةالاسائل 

  ث ت احت ليك. لإيم  مي  ح  ه حست   -1
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                            (5  168) 

 -اتفسيرها: عرض النتائج 
ب عل  اد ي   حلدا احس مس احيلم )اد ي   (لأثيد    ات ا الأ ك ميرلا تضميباحه 

 -    ظ  ا الإ ارة احثي يا
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 تا مددد )اد يددد   (احيلم  احسددد مسحلددددا  الأ يددد   اتددد ب إب( 2يتضدددح مدددب احمددد  ك ) 
 %( مب اثي   الإ ارة احثي يا.0) .ث اصع احمسثا

  0جدال ح
الأحيا  لمصف  كتاب عمميي  لأبعاد الإدارة البيئيةاالنسب المئاية التكرارات يبين 

 حاححيائي العمميخامس ال
الأحيا  لمصف  كتاب عمميي  لأبعاد الإدارة البيئيةالتكرارات االنسب المئاية يبين 

 الخامس العممي

 البعد ت
عدد الفقرات 
 الكمي

عدد الفقرات 
 المتحققة

 النسبة الئاية

 %2 2 9 حنسانيبعد اال 1
 %2 2 8 بعد احجتماعيال 2
 %2 2 9 بعد البيئيال 3
 %2 2 12 البعد احقتصادي 4
 %2 2 12 البعد التكنالاجي 5

 %2 2 24 المجماع
( اب ات ب عل  اد ي   حلدا احس مس احيلم  )اد ي   (  18يتثيب مب احم  ك رص  )
ثي يا  عم  م  رمته  ث حمسثا احم ايا ( مب ميي ر اثي   الإ ارة اح0 يث تاك مسثا )%

يتثيب  (20ادلتراضيا حات ب عل  اد ي   حلدا احس مس احيلم  ) اد ي   (  ه  )%
 ذح  يي   حطثييا م ض ع ت احات ب الإ ارة احثي يا يسل ا مب مؤترات اثي   اب احات ب 

ه ز احهضم   احمتيل ا ثثيض مب الأمهزة احما ما لأمس   احا  م ت اح يا ممه  احم
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 احتملس   اح را   مه ز اح  راب طيره ،  حذح  ح  ياب هم ح  مم ك حتضميب ثيض 
 اضيع احات ب.ل رات اثي   الإ ارة احثي يا ل  م  

احهد ا اح د م   ميرلددا مد ح تضددميب اتد ب علدد  اد يد   حلدددا احسد مس احيلمدد         
 - )اد ي   ( لأثي     ظ  ا الإ ارة احثي يا 

     1جدالح
الأحيا  لمصف  كتاب عمميي  الإدارة البيئية لاظائفالتكرارات االنسب المئاية يبين  

 حاححيائي العمميخامس ال
      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة المئاية تكرارات المجال ت
 %0 0 الاعي البيئي 1
 %0 0 تعميم البيئيال 2
 %0 0 تنمية البيئية المستدامةال 3
 %0 0 التخطيط البيئي 4
 %0 0 التنظيم البيئي 5
 %0 0 احخلاقيات البيئية 6
 %0 0 التقايم البيئي 7
 %0 0 بيئيةالمراجعة ال 8
 %0 0 الرقابة البيئية 9
 %0 0 المجماع 
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مب سلاك صي   احث   ا ثت ليك م ت ح ات ب عل  الأ ي   حلدا احس مس 
( دل ا ثي  أب 222احيلم )اد ي   (،  احت  ثلع ع   احدل  ت احم للا لي  )

احات ب  م  م ت احلد ك  احلهرست، ظهر أب احات ب ح  ي    أي  استثي ت م  ما
تمميا اح،  تيلي  احثي  احل رة ل  ا لا  ظ  ا الإ ارة احثي يا ثدثي  ه  )اح ع  احثي   ، 

احثي يا احمست اما ، احتسطيط احثي   ، احتمظي  احثي   ، ادسلاصي ت احثي يا ، احت  ي  
 (   .           احثي يا  ثااحثي يا ،احرص احثي   ،احمراميا

  1جدالح
( اب ات ب عل  اد ي   حلدا احس مس احيلم  )اد ي   ( يسل ا 31يتثيب مب احم  ك )

%(  عم ه م  رما هذا احمسثا ث حمسثا 0مب مؤترات  ظ  ا الإ ارة احثي يا  ثمس  )
%( تا ب 20م   ه  )احم ايا ادلتراضيا حات ب عل  اد ي   حلدا احس مس احيل

ل  اد ي   حلدا احس مس احيلم  مؤترات  ظ  ا الإ ارة احثي يا ممي ما ل  ات ب ع
ت ات ب عل  اد ي    احمتيل ا اد ي   (  يي   سثب ذح  اح  طثييا م ض ع )

احهض   احمه ز احهضم   احمه ز اح را    مه ز اح  راب (  طيره  مب ب)
  احثي يا.  ت احثي ا   ظ  ا الإ ارةاحم ض ع ت احثيي ة عب م ض ع

  -احت دي ت  
 -يدت   ل  ض   احمت  ج ي د  احث  ث ثم   
تددددب علدددد  اد يدددد    تلييددددك   ر اثيدددد   الإ ارة احثي يددددا مددددب سددددلاك تضددددميمه  لدددد  ا .1

 ..حلدا احس مس احيلم 
ع ددد   رتددد ت عمدددك  مددد  ات  ثدددرامج ت ريثيدددا حم رسددد  علددد  اد يددد   عدددب الإ ارة  .2

                                                                                                                               . هدد    ظ  لهدد احثي يددا  اثي 
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ادعتم   ث حمم سث ت احت  تسلط احض   عل  احثي دا  متدالاته  م دك اد تلد ك  -3
 ع  .  زيراب مب اك \5ثي   احثي ا احي حم  احم ال  

 -احم تر  ت  
صسدد  علدد   اح يدد ة احمتيل ددا ث حثي ددا لدد  اليدددا  مدد ا م تدد ح حت ليددك   راسددا إمددرا  .1

 احترثيا  اليا احيل  .
 .حميرلا م ح تماب م رس  عل  اد ي   لأثي   الإ ارة احثي يا  راسا إمرا  .2
لد  اح صدت  أهميدا الأا ر احثي ح ميا الأسلا حميرلا أي مب صض ي    راسا إمرا  .3
   ح .اح

                                                                                                   -احمددددددد  ر  
                                                                                                 اح راب احاري   

(  م  مدا لد  احترثيدا ,  ار 2014أثد  ملثد ب , عمدر م مد  ) احهي مما،  ا دك سدلي  , -1
                                                                                             .احميتدددددز , عمددددد ب , الأر ب  

(  الإ ارة احثي يددا لدد  احدد طب احيرثدد  , احماتثددا 1993, م سددب عثدد  اح ميدد  )  ت ليدد-2
                                                                                                                       اح ددد هرة .   احيددددريا ,

(  أسدددس ثمددد    تددددمي  ممددد هج احمددد ا  ادمتم عيدددا 2007احزثيددد ي ,ددددث ح  سدددب )-3
                                                                                                     اطدددددددراض ت ريسددددددده  , احممهدددددددك .   

(  ت ددد ي ت احي امدددك احمدددؤ رة حمظددد   الإ ارة 2015عثددد  احدددلات , سليلدددا علددد  سليلدددا) -4
 احثي يا, احي ز ري, عم ب , الأر ب.

، م  مددا لدد  ممهميددا ت ليددك احم تدد حاحسددلم ب، عثدد  احيدد ح  م مدد  ،  سلددا مددد ر، -5
 .1987احث  ث احترث يا  احملسيا، م ميا ثا ا ، مراز 
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(   راسا ت ليل  حاتدب علد  2011)احس  ام ، عث  احاري   احمسي  ي، عث س ل ضك -6
م ميدا اح   سدديا حدد  اب  ااد يد   حلمر لددا احمت سدطا لدد  ضدد   احمهد رات اح ي تيددا, مملدد

 .3-4, احي   10 احيل   احترث يا , احممل  
(   صضدددد ي   متدددددالات مي دددددرة لددددد  احممدددد هج  طدددددر  2012)احسددددي  علدددد ، م مددددد  -7

                                                           احتدد ريس,  ار احددد    اح   ليددا , ث ثددك , احيددرا  .   
(  احترثيددا احثي يددا  احسددا ميا ,ممتدد رات م ميددا  متددد  , 2017احميلدد ح  ,ريمدد ب) -8

  مت  , س ري  ..
( احللسددلا    رهدد  لدد  احتمميددا ,  ار امدد ز احميرلددا , 2008م مدد   سدد ب ) عثدد  ا﵀ ,-9

                                                                                                     عمددد ب , الأر ب. 
احسزاعلدددا، م مددد  سدددلم ب ليددد ض، ليددد ض, اح  ددد  , عثددد  ا﵀ ثدددب مميدددا , احسدددس , -10

( مثدد  ئ لدد  علدد  احترثيددا ,  ار 2011عثدد  احددر مب  احتدد ا  , عسدد ا عثد  رثدد ) سديب 
                                                                                        احددددل   , عمددد ب , الأر ب.

    ( احثي ددا  احممتمددع ,  ار احتددر   , عمدد ب , الأر ب.   2011مزاهددرة, ايمددب سددلم ب ) -11
( احثي ا متالات   ل ك , احيد ز ري حلطث عدا  احمتدر 2020 سيب, ع  ك احتي  ) -12

 , عم ب , الأر ب.
1. Mukhopadhyaya,M ,M Safer ,M,M(2014);introduction to 

environmental management ,phi leer private limited, Delhi.                                                                                                                                                                                                       
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 وتطبيقاته الفقهيةالترتب  إمكان

 عيسى حيدرم.د. حيدر أ.
 كمية الامام الكاظم عميه السلام لمعموم الإسلامية الجامعة

hayderaorafgeef@gmail.com 

 ملخصال
يواجهها الث ههث اي ههولل سههل المعههفل  الملروسهه  سههل  لههم لأ ههول الء هها ي ههل ايمههر ث ل ههل  ي   ههل    

, ومعهههفل ل ي الجههههر وا(خءههه ت   ويال  هههر وا  مههه م , -  هههت  نهههوان ال هههد  -النههههل  هههن  هههد     
م ههةل  س هيهه , و ههل لأن يخ هه ر المةلءههون ثعههثب ص ههور م لأو    ههير م سلههل ثلههض اللثهه دات سههل زمههن 

لأ هم و ههو  ههد لهذاك الءلههل, ةمهه  لهو لأمههر ث ل هل  يةعزالهه  النج عهه   هن المعههجد والم هه  د  وجهوب  ههل 
الم دعه  , ي   ههل النهههل  هن ال ههلة سههل لأول وص ههه , سهعذا لأ هه  ث ل ههلة يالءلههل المههم  سههل زمههن  زالهه  

 النج ع  غن المعجد يالءلل اي م ,  ل ي   ل ثطلنه  لأو (  .  
عفل     رثت سيهه  لأصهوال الللمه  , و هذت اسةه ر الء هل , مهن خهلل ولذا يهدف  ذا الث ث سل سهم م

سهم ملن  ال ر ب والوصوف  ل  لأصوال الللمه   وثيه ن  ه  ه , لمدخليه   هذا المعهفل  سهل  هل ة يهر مهن 
 ا(ث ل ات للخواص و اللوام .

 شروط المسالة . –أصولية المسالة  –حقيقة الترتب الكممات المفتاحية : 
Research title: (The possibility of arrangement and its 

jurisprudential applications) 

Assistant Professor Dr. Haider Issa Haider 

Imam Al-Kadhim, peace be upon him, College of Islamic Sciences University 

hayderaorafgeef@gmail.com 

Abstract. 

   Fundamentalist research in the well-known issue in the science of 

jurisprudence (Does ordering a thing require the prohibition of its opposite?) 

mailto:hayderaorafgeef@gmail.com
mailto:hayderaorafgeef@gmail.com
mailto:hayderaorafgeef@gmail.com
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- under the heading of the opposite - and the two issues (aloud and hidden) 

and (shortening and completing), a jurisprudential problem, which is that 

those charged with their shortcomings or negligence choose to do some 

Worship at the time when something more important is obligatory and it is 

opposite to that action, as if he commanded something (such as removing the 

impurity from the mosque and the holy places), which necessitates the 

prohibition of praying at the beginning of its time. Does it require invalidity 

or not. ? 

Therefore, this research aims to understand an issue in which the sayings of 

the scholars conflicted, and the ideas of the virtuous people deviated, by 

understanding the meaning of order and standing on the sayings of the 

scholars and showing their validity, for the entrance of this issue in solving 

many of the afflictions of the private and the common people. 

Keywords: the truth of the order - the fundamentalism of the issue - the 

conditions of the issue. 

 المقدمة

 ثعم الله الر من الر يم

يواجا الث ث اي ولل سل المعفل  الملروس  سل  لم لأ ول الء ا ي ل ايمر ث ل ل  
, ومعفل ل ي الجهر وا(خء ت   -  ت  نوان ال د  -ي   ل النهل  ن  د     

ويال  ر وا  م م , م ةل  س هي , و ل لأن يخ  ر المةلءون ثعثب ص ور م لأو    ير م 
م و و  د لذاك الءلل, ةم  لو لأمر سلل ثلض اللث دات سل زمن وجوب  ل  لأ 

ث ل ل  يةعزال  النج ع   ن المعجد والم   د الم دع  , ي   ل النهل  ن ال لة سل 
لأول وص ه , سعذا لأ   ث ل لة يالءلل المهم  سل زمن  زال  النج ع  غن المعجد يالءلل 

 اي م ,  ل ي   ل ثطلنه  لأو (  .  
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     رثت سيه  لأصوال الللم  , و ذت اسة ر يهدف  ذا الث ث سل سهم معفلولذا 
الء ل , من خلل سهم ملن  ال ر ب والوصوف  ل  لأصوال الللم   وثي ن    ه , 

 لمدخلي   ذا المعفل  سل  ل ة ير من ا(ث ل ات للخواص و اللوام .
الث ث سل معفل  يال ر ب  ث ث دصيق و ميق و  ئك،    رثت سيا لأ مي  الث ث : 

الللم   ثين الم ثت  مة نا وثين المنءل ذلك, و(  ك سل   ث  ا  مة نا و   يح لأصوال 
 اللث دات خللا س ئدة  ظيم , اذ يمةن اع نث ط اللديد من المع ئل من خلله  .

 ةمن الم ةل  سل ان معفل  ال ر ب لم نجد له  ذةرًا سل ة ب  م ةل  الث ث : 
الع     ندئذ ، وة ن الللم   منه  سري ين: الم  دمين ؛ ينه  لم  ةن موجودة  ل  

لأو الوصوف  ل  ، ن فٍ , وم ثت , مع ذلك لم  ع وسه  لأث   هم ث لثي ن وال ء يل 
 مث دئه  , ينه  لم  ةن ثذلك الن ج الذي يع د ل الوصوف  ليه .

لأم   ند الم فخرين س د ة نت   ل خ ث  ،  ذ لأخذت  ةله  وثدلأت  ءرض نءعه       
ة ير من الللم   ، ولذا س لث ث عيل لج م ةل  امة ن سرض المع ل  مع   ل  يد

  من ص   اصوال الن سين له .
  ا ثع الث  ث المنهج ال  ليلل سل  ذا الث ث .منهجي  الث ث : 
و و سهم ال  رئ  -ثُوب الث ث سل  ذ  المعفل  ث ةل يءل ث لغرض خط  الث ث : 
    مث  ث :, س د ا  مل  ل   ل-لمعفل  ال ر ب 

مة نا   نون المث ث ايول :   ي   ال ر ب، ومع ر  ال  ريخل، ولأ ولي ا و روطا، وا 
 وم لا .

و  من لأرثل  مط لب : المطلب ايول :   ي   ال ر ب . المطلب ال  نل : مع ر  
 ال  ريخل

 المطلب ال  لث : لأ ولي  المعفل  و روطه  . المطلب الراثع :  مة ن ال ر ب وم لا  
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   المث ث ال  نل س د  ن ول   ريرات الللم   ولأصوالهم سيا .لأم
 و  من المث ث ال  لث الذي  نون : ال طثي  ت الء هي  لل ر ب  ل  مطلثين :

المطلب ايول :  ن ولن  سيا معفل ل الجهر وا(خء ت وال  ر وا  م م, وث  ن    ث ةل 
 مء ل .

 ل ر ب .المطلب ال  نل : ال طثي  ت ايخرى الء هي  ل
   منت ا م الن  ئج و ثت ث لم  در والمراجع .ثخ  م    الث ث وان ه
 

مة نا  روطالأ ولي ا و المث ث ايول :   ي   ال ر ب ومع ر  ال  ريخل و   . م لاو  وا 
 لثي ن مث دئ معفل  ال ر ب صعمن   ذا المث ث  ل  لأرثل  مط لب : 

 . الترتبحقيقة المطمب الأول : 
 والاصطلاح :الترتب في المغة أولا : 
 و ال ث ت والدوام و دم ال رة  لل ل , ومنا صولهم لأمر  ر ب لأي ال ر ب لغ  :  -1

 .    11 /  ه1013/ يالزثيدي  ،   034/  ه1041 / ياثن منظور   ثت 
 /يالل ملل   سفن ملن  ال ر ب  ند  لم   لأ ول الء ا :ا( طلح ال ر ب سل  -0

 و  ث رة  ن :  للق لأمرين  ل  ن و ال   د, ايول ،       35 /  ه1000
واجب لأ م سللل غير م يد ث ل , وال  نل لأمر سللل مهم م روط ثل ي ن 

 ايمر ايول ياي م  . 
 و لأن الل ل يدرك ا(م   ل لل ةليف المهم يةون سلليً   ند   م لا و  ي نا ال ةليف   

لمهم لأو (, سعذا     المةلف و رك اي م, اي م مع ث  ئا  ةليءً  مطل ً  عوا  ام  ل ل
 سل م ذور سل لأن يءرض ايمر ث لمهم  ينئذ .
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وم  لا :  ذا  زا م وصع النج ع  سل المعجد و لول ال لة الواجث , سعن  زال  النج ع  
من المعجد  جب المث درة وال لة واجب موعع, سهن  يمةن   وير ال ر ب ثينهم ، ثفن 

مر ث ل لة م روط ث رك و  ي ن ام   ل ايمر ث  زال ، و ذا ي  ل  ن سللي  اي
    ثخلف ايمر ث  زال  سفنا مطلق من جه  ام   ل ايمر ث ل لة لأو  دم ام   لا 

   1 / ه  1334 / يالةلث ية نل،   045 / 0441 / ي ن ور
 . تاريخ مسألة الترتبالمطمب الثاني : 

 س لمع  رئ ل ث  ه   لم   لأ ول الء ا  دي ً , ال اي ولي معفل  ال ر ب من المع ئل 
وللل لأول من لأعس لهذ  للم  , الال دم   من سل ة ب  اً  ر و( لأ  ً ( يجد له  اعم هملة ث

 / ياين  ري ،  13-1/ / ه  1044 / يالةرةلالمعفل  ولأ  ر   الم  ق الةرةل 
وس ل م  لأ  ر  الم  ق الةرةل ث ل رح وال و يح  لأول من  نونه و    13 / ه 1355
, لأم  العيد    03 / ه 1044 /ية  ف الغط  جلءر ة  ف الغط   الةثير ال يخ  و 

، ون ح   115 /يال يرازي   الميرزا ال يرازي  س د  لرض له  لأي ً  ث ل رح وال ء يل 
 / ه1013 /يالء  رةل  ذ  المعفل  و ذثه  الم  ق الملظم عيد م مد الء  رةل 

 الن ئينل الدور الث رز سل  ء يلالميرزا , و  ال  ئريال يخ , وة ن للم  ق  140-145
 /يالة ظمل,     103-104 / ه 1045 /يال  ئري   و  يد لأرة نه   م  ة ن خءل

الث ث سل  ذ  المعفل  وال   يق سل و ل  لأي   ل  ن   342 /يالخوئل،  ه  1010
روائع ال جديد سل الث ث اي ولل من  يث الدص  واللمق سل طرح مط لثه , ة ن من 
 مط لب المعفل  .

 .طها و المطمب الثالث : أصولية مسألة )الترتب( وشر 
 ن ةلم سل  ذا المطلب سل لأمرين :
 .ايول : لأ ولي  معفل  ال ر ب 
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 اخ لف  لم   لأ ول الء ا سل لأن معفل  ال ر ب  ل  ل من المع ئل اي ولي  لأو من
 المع ئل الء هي  ,  ل  صولين :

, م و مين    0 /يال يرازي ذ ب الثلض منهم  ل  لأنه  من المع ئل الء هي   ايول :
من ةون   ثط  المعفل  الء يا  و مو و ه   ث رة  ن سلل المةلف من  يث 
ال    والثطلن وا(ص     وال خيير, والم مول سيه   وارض سلل المةلف ال ةمي , 
وال د مفمور ثا ومن لأسل ل المةلف, وةونا مفموراً و  ي ً  وث طلً   رض  ةمل, 

 ون معفل  يال ر ب  معفل  س هي  .  ولذا ن ج من ذلك  و م الثلض سل ة
و ذا الو م ن  ج من لأن مو وع ال ر ب  ند الثلض لأن سلل المهم ال د م وصءً   ل  
  ي ن المةلف ثءلل اي م, لأو ةون المو وع     وسع د المهم, وسلل المهم من 
لأسل ل المةلف, وةون  ذا الءلل   ي ً  لأو س عداً   رض  ةمل لءلل المةلف, لذا 

 ت معفل  يال ر ب  معفل  س هي  ومن المع ئل الءر ي  .ة ن
ال  نل : ( يخء  لأن الث ث سل معفل  يال ر ب   و ث ث سل الملزم  ثين سلل وجوب 
اي م لأو ان ء ئا, والث ث سل الملزم  ليس من  وارض المةلف, ثل من  وارض 

غير المع  لت الطلب, و ل   ذا س ل ر ب معفل  لأ ولي    لي   ندرج  من مع ئل 
الل لي  الةلي , ينه    ع سل طريق اع نث ط ال ةم ال ر ل سهل لأ ولي ، ثل اد   

لأنه  من لأمه ت المع ئل اي ولي  ال ل يع نثط   32 / ه1000 /يالل ملل   الثلض
 منه  مع ئل مخ لء , ويمةن   ور معفل  ال ر ب ث لم  ل اي ل : 

  لة                              ي غرى  الم دم  ايول  :  ن ال  رع لأمر ث ل
 الم دم  ال  ني  : وايمر ث ل ل  ي   ل النهل  ن  د               يةثرى  

 الن يج  : ايمر ث ل لة ي   ل النهل  ن  د 
  مّ ن ول :  
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 الم دم  ايول  : ايمر ث ل لة ي   ل النهل  ن  د              ي غرى 
 النهل  ن ال ل  ي   ل سع د   ذا ة ن  ث دة       يةثرى   الم دم  ال  ني  :

 . 0 /يال يرازي   الن يج  : س يمر ث ل لة ي   ل سع د  د   ذا ة ن  ث دة 
ولأم  لأنه    لي  سلأن الث ث سيه   ن ا مة ن وا(ع   ل , لأي لأن    يح اللث دة سل 
ايمر ث ل دين  ل  ن و ال ر ب  ل ممةن لأو ( , وةم   و م ع لم  ليا لأن ال  ةم 

   15 /يالطث طث ئل ،     04 / ه1000 /يالل ملل ث (ع   ل  وا مة ن الل ل ( اللءظ 
 ال  نل :  روط ال ر ب 

ل   يح لأي  ث دة ث ل ر ب سل معفل  ال د, و    سل معفل ل الجهر وا(خء ت 
 وال  ر وا( م م, (ثد من  وسر  دة لأمور :

 ايول : وجود سللين يلأمرين , م  ملين  ل  ملك   م .
اللذين اج مل  ا ء صً  وجود م  سل زم ن وا د, ال  نل :   ول المزا م  ثين الءللين, 

 , ث يث ( يمةن ام   لهم  ملً , وةل م  منجزان .ً  والآخر مهم ً وة ن لأ د م  لأ م
يةون خط ب المهم سلليً  سل  ق المةلف     يةون ا  ي ن ثا مجزيً  ث  د ال  لث :  
 ايمر .

 الراثع : ( م نع   ل سل ةون لأمر اي م مطل ً  سلليً  . 
 .الخ مس : لأمر المهم ملل   ثل ي نا  ذا     لأمر اي م 

و  وير مورد معفل  ال ر ب سيم   ذا وُجد لأمر ثعزال  النج ع  ولأمر لأخر ث ل لة 
و زا م  ملً , وثم  لأن ا زال  لأ م من ال لة, وجثت المث درة  ليه , ولأمر ا زال  مطل ً  
وسلليً  عوا  ام  ل وث در ث  زال  لأم (, وال لة وجوثه  يةون م روطً  وملل ً   ل  

 . 011 / ه  1013 /يص ن و      زال   رك و  ي ن ا 
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 . ومحمه إمكان الترتبالمطمب الرابع : 
 لثي ن  ذا المطلب يع د ل لأن ن ةلم سل لأمرين :

 .ايول :  مة ن ال ر ب 
 /يةلن ري  ال ر ب  مة ن  ث ع   ل ال  ئل ثين   لم   لأ ول الء اوصع الخلف ثين  

 -وصو ا ث ينل  ئلوثين ا  1222 / ه 1045 /ي ا(خوند الخرع نل ,   13 /1343
   , 145-140 / ه 1044 /ية  ف الغط   س لً  ن  مة نا –ا  مة نالذي  و سرع 

 نسي ندل  ال مدة لأو   ه  1010 /يالة ظمل،     103-104 / ه 1045 /يال  ئري 
, يط قين المول  ( يفمر ثم  ( , لزوم وصوع المةلف ثم  ( يط ق  و م ذور لل ر ب

 / ه 1013 /يالثروجردي ولذا ص لوا : يلأن ايمر ث ل دين سل الوصت ذا ا م  ل 
334 . 

لأن الل ل ( يمنع سل :   ول   يح اللث دات ث ل ر ب يثعمة ن ن ال  ئل   يث ي ول : 
 ل    ي ن المةلف و رك اي م, سعذا       ً مطل ً , والمهم م وصء  ً سللي م ايةون ي

, وذلك لءللي  و و ث طل ا(ع   ل  يلزم منا  ولسلليً , و ذا ال المهملأمر اي م يةون 
والمهم  ند سللي ا سل   ل    ي نا  –ال دين ي سل   ل   رك اي م المطلق الءللي  

 .  115 /يال يرازي    الذي يةون سلليً   سل وصت وا د للأ م
 : ثم  يف ل  ال ر ب  مة ناد    المنءل رد  ل  يمةن الو 

يلأن ايمر ث ل دين سل الوصت ذا ا  لث رة المد  ةسهم ال ء يل و (ثد من  -1
 م  يلل : , لذا نذةرم  ل 

  ل  و راجع لل دين لأو راجع للأمر  . يسل الوصت ذا ا  لأوً( : ال يد المذةور
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, سعذا   نيً  :  ن ة ن ال يد لأ ل  راجلً   ل  ال دين سةلم الن سل  مة ن ال ر ب عديد
سفنا يع  ق مرين , ولم يءلل ايوجوب  زال  النج ع  من المعجد وال لة الواجث  زا م 

 .   ل ين المةلف  ن  ( يمةنا  ( ث م   ل لأمر وا دم   ثين, و و 
, ذلك ث ن يفمر ال ر ب  مة نسل   ل ً  :  ن ة ن ال يد لأ ل  راجلً  للأمر, سل اع   ل  

يطلب لأن يجمع المةلف ثينهم  سل الوصت  لأ( ث رطال  رع ث ل دين سل الوصت ذا ا, 
 .ذا ا 
ال دين,   ل ن ال يد راجع ال ر ب  و موا ثف  مة نا  ح م    دم لأن الن سين   ذا

ذلك ث ن يفمر ال  رع  ثعمة ن  ينذاك( اع   ل  وصلن  , ايمر  ل وال  ي   لأنا راجع 
 .ث ل دين سل الوصت ذا ا

 , ال دين  ل وليس  ايمر  ل ال يد راجع  لأنالدليل  ل  : م  لن  لأن نعفل  ن  ويث   
والجواب  ل  ذلك لأن ايمر ث لمهم ث عب الءرض ملل ً   ل    ي ن و رك اي م, 
واية ر من ذلك لأن لأ ل سةرة ال ر ب مثني   ل  لأنا م   ام  ل المةلف ث يمر اي م, 

ذا     و رك ايمر اي م وام  ل   مع –المهم  للأمرسل لأمر لأخر غير  موجا  ليا, وا 
 . 333 /يالمظءر     س لمهم ملل ً  ث رك اي م وخلو الآن منا  –ال عليم ثءللي هم  ملً  

ثل يدرةا  -ث لوجدان,  يث ( يرى الل ل م نلً  ال ر ب   مة ن   ث تيمةن و  -2
من لأن يطلب ايع  ذ من  لميذ  ة  ث  الدرس وسل ظرف  دم الة  ث   -ج ئزاً 

  . ةي ءظ ال  يد
 :سل  -الوصوع سرع ا مة ن  - ثم   و واصعو  -3
نهم , ثي ايمر ند دوران  ايصلث ل رر  اية ردسع ال رر : ا ل م , اللرفلأوً( : 

 ث يث ( يمةن دسلهمً  ملً  .
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لم   ذاال ج  لأي م ليهم العلم سل  ايئم يزور ا د  لأنمن نذر  : ام  لو    نيً  : الء ا,
   لم ي ج     لو ة ن    يً    ذاا لنذر  وجب  ليا ال ج, سل  ك ثوجوب وس ئسي ج, 

  . 152 /يالطث طث ئل 
 م ل ث ث ال ر ب ال  نل : 

 والمهم من  لث  ور : اي من ث   ث ر ( يخلو   ور الواجثي
, و ذ  ال ورة خ رج م ل الث ث, وذلك للدم ال ن سل  ن يةون  ةل م  موعل ً :  ايول 

 من ا  ي ن ث لمهم ل در ا  ل  ا  ي ن ث ي م, سل م ذور   ث   ً ثينهم   ثو ً  و( مزا م  
 من ثلد ا  ي ن ث لمهم .

  ال  ني  :  ن يةون لأ د م  م ي ً  وايخر موعلً , و ل لأي ً  خ رج م ل الث ث
,  يث (  ن سل ثين الواجب الموعع المطلق وسللي      332 ه  1010 /يالة ظمل

 . 3 /ه1013 /يالثعهودي  الواجب الم يق  لأمر
و ذ  ال ورة  ل لأ ل الث ث وم لا الم ي ن, سفن , :  ن يةون ةل م  م ي  ً  ال  ل  

لأ ث ن  ثعمة ن ال ر ب وصلن  ثا, وي ر ب  ليه     يح  ث دة المهم ون ةم ث   ه   ل  
 الرغم من   ي نا ث رك اي م .

 .ل   يح ال د ث ل ر ب  اي لم  ريرات المث ث ال  نل : 
اخ لف ةلم الللم   سل    يح معفل  ال د ث ل ر ب  ل   دة   ريرات, نذةر منه  

  عب ال علعل ال  ريخل :
 الم  ق ال  نل يالم  ق الةرةل  لأوً( :   رير

للث رة الللم  سل ال وا د ي  ل  نل سل  ذا المع ل , نُوجز  ر الثي ن م  صرر  الم  ق ا
و(   ح  ل ا سل لأول وص ه ، و(  ل   لدينويجب  ل  المديون العلل سل ص    ا

 , ثن  ط: 51 /ال لل يالللم    من الواجث ت الموعل 
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وةذلك الخمس والزة ة من  - ن لأدا  الدين ايول  : ذةر الم  ق ال  نل ي الةرةل   
يةون  ل  الءور, سي   ل النهل  ن  د , والنهل  -الواجث ت ايخرى ثلد المط لث  

 ال ل  ل  ث د  يلنل سع د   . ن ال لة 
ال  ني  : لأ ةل الم  ق ال  نل  ل  م   ر ا للث رة الللم  لأ ل  ثفن ال د  ل  

 نو ين :
 . - د   م  –ال د الل م : و و  رك ايدا  يالن يض  

  د خ ص . –ال د الخ ص : و و ال لة 
 يض والمعم  ث ل د والذي ي   يا ايمر ثفدا  الدين النهل  ن  رك ايدا  و و الن

 ل م, ( ال لة ال ل  د خ ص .ال
ال  ل   : رداً  ل    ة ل م در و و لأن النهل  ن ال د الل م ي   ق وي  وم ث ي داد 
الخ   , س ي داد الخ    لأي ً  منهيً   نه , لأج ب الم  ق ال  نل لأن  رك ايمر 

منهيً   نه , ين الةف  الل م غير م وصف  ل  ايمور الخ   , لةل ن ول  نه  لأي  ً 
ث لل م م وصف  ل   ايمر  يج د ن ايمر من  يث ي  و  و  , و و ممةن, نلم 

 ا .ئلأجزا
 ن :لأي ً  ثفالم  ق ال  نل  لأ ةلالراثل  : 

 ثا  ل  الءور مفمورالدين  لأدا  -1
ث رك ال لة يال ل  ل  ث دة موعل   , سوجب  رك   (الدين ( ي م  لأدا  -0

 ثا سهو واجب  (ال لة, (ن م  ( ي م الواجب 
 سي ثح  ند وجوب  رك سلل ال لة, منهل  نه      -3
 الم  ق ثم  يلل : لأج ب
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ثا سهو واجب , يمةن لأن يُراد   (لأوً( : ذةر الم  ق ال  نل لأن  ث رة يم  ( ي م الواجب 
 منه  :
 : العموم, وهو ممنوع وذلك :أولًا 

 للدم الدليل  ل  لأن الواجب الموعع م دم  لواجب م يق . -1
الظ  ر من الواجث ت الموعل  ا طلق, لأي لأدا   سل جميع لأوص  ا,  ( م   ثت  -0

  ةس ذلك ثدليل .
   نيً  :  رك الواجب س ط, ولأن ة ن   ي ً  لةن الةلم سل م  ة ن  رك الواجب م دم  . 

 ايمر ث ل لة مع سرض سوري  لأدا  الدين يع لزم ال ةليف ثم  : ثين لأخيراً لأنالخ مع  
 ( يط ق، لةونهم   دين.

سفج ب: ثلدم لزوم ذلك، ين ال لة واجب موعع، وايمر ثفدا  الدين لأو الخمس 
والزة ة سوري، ولا ايمر ثهم  ملً ، ثفن يةون مفموراً ثفدا  الدين، سعن صدم لأدا  الدين 

ل وعلم من ا  م, ولأن صدم ال لة ام ل ولأ م ث لمخ لء  ث  ديم الموعع  ل  الم يق ام  
. 

الع دع  :  م ن ض ثم  لو ة نت ال لة سل آخر الوصت، سي ع ال زا م ثين الم يّ ين 
 لةنّ ال ةم  ّ   ال لة، ين لأ د الواجثين م روط ثمل ي  الواجب الآخر.

خ لف ال ر يب سل واجث ت ال ج،  يث ي ةم ث    الع ثل  : ن ض  ل  الللم  ثمن 
 ( وجا لذلك  ( ال ر ب.مل، و الل

المةلءين   ثح  لأ م لال  من  : ذةر الم  ق ال  نل   ن لم يلمل ث ل ر ب سفن ة يراً من 
ن ة ن م     ا(  ي ط م  ذةر  الللم  من الثطلن  / ه  1044 /يالةرةل    ث طل , وا 

10 . 
  الشيخ كاشف الغطاءكلام ثانياً : 
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 ن ة ذا ة ن  ن ك لأمر ث ل دين و   ح ال يخ جلءر ة  ف الغط    ذ  المعفل , ثفنا 
وا زال  , سف( م  و ايمر ث ل لة الم  ل الملروف يلأ د م  لأ م من الآخر، نظير 

يوجوب ا زال   والمهم  و يوجوب ال لة  مع عل  وص ه  ثلد  رك ا زال ، سيةون 
ايمر ث  زال    سوجوب ال لة م ر ب  ل  . ال لة  و  رك ا زال  مو وع وجوب

 وم فخر  نا ثر ث ين :
 .) موضوعه( عن ترك الإزالة  وجوب الصلاة الأولى : تأخر

 الثانية : تأخر ترك الإزالة عن وجوب الإزالة . 
 س   ل مم    دم : 

 ايمر ث لمهم ليس سل ر ث  ايمر اي م -1
 ر  ن ايمر ث ي م ثمر ث ين .ايمر ث لمهم م فخ -0

للجمع ثين  لةونا طلث ً  ,ع لزام ال ر ب لطلب الجمع الم  لم ذور اسل يرد  ليا 
 مجرد الجمع سل الطلب ( م نع منا م  لم يةن طلث  للجمع،س و م  ل، ال دين و 

  . ال ر ب سل نءعا لأمر مل ول لأنوثهذا ي  ح 
واع دل  ل  ذلك ثفن  دم    يح اللث دات ث ل ر ب و دم ا(ل زام ثه , يلزم ثطلنه   

و ل ة يرة, م ل لو ة ن  ليا م ل خمس لأو زة ة لأو  ج لأو لأدا  دين لأو نء   وغير  , 
ط لب اع  ق الل  ب من ث ب ال ر ب,  م ولم يؤد   ي نً  و ل ,   ت  ل ا و 

 . 071 ه  0011/ية  ف الغط   لء ا المخ لء ذلك سل جميع سروع لأثواب ا ث طثيق
 الأنصارياً : كلام الشيخ لثثا

, ويمةن ثين ا مة ن وا(ع   ل سل معفل  يال ر ب   اين  رياخ لطت ةلم ت ال يخ 
اص ن ص صولا ثعمة ن معفل  يال ر ب , و   يح اللث دات  ل   و   , من خلل 

 لأن ن اي ل سل الخثرين الم ن سين ثن    ل   سل ث ث ال ل دل وال راجيحةلم  ا 
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  رير ويمةن , يذ ب  ل   مة ن يمعفل  ال ر ب  ظ  راً  العثثي  ايم راتالمجلول سل 
 م  ذ ب  ليا ال يخ اي ظم ثمجمو   ن  ط :

 .   ً ن الواجثين الم زا مين, يةون ال ةليف ثةليهم  واصليسل   ل  ل رض الخثر  -1
  . ملك, و(  ةليف ثم  ( يط قهم  سيا و يث لأن ةلي  -0
, للدم ال درة ( م ذور سيا ايخرالل ل ام   ل ا د م  سل ظرف  رك  ويدرك -3

 ةون ال درة سل المهم  اي م ل  ام   ل ال ةليءين الم   دين ملً , سفنا مع  رك 
 .    ل 

 ال ر ب ثعمة نمل زم لأنا  ال يخ اين  ري م    دم نع ظهر من ةلم ت ل  و   -0
 . 33-32 / ه  1004 /ياين  ري    اس لً  ن وصو 

 رابعاً : كلام المجدد الشيرازي 
نلخص  لك ال   دة ص  دة ر ين  لمعفل  يال ر ب , المجدد ال يرازي سل   ثيت  لأثدعل د 
 :  ينثن ط ن يج ه  ومن  م م  ي ر ب  ليه  من م دم تثذةر لأوً( 

ايمر ث ل دين  ل  سرض  ايمر ن اع   ل   ن يج   ذ  ال   دة  ل : : ايول 
 . ( سللي هم  والطلب الجمع ثينهم , و و (زم  طلصهم 

 ال  ني  : ي ر ب  ل  الن يج  الم  دم   دة م دم ت :
الواجب الم روط ( يثدل ثلد    ق  رطا, ثل يث   ةم  لم ي   ق ال رط,   -1

(سللي  ال ةم,  المو وع ( يخرج  ن مو و ي ا  ند  ل لرجوع ال رط  لزم  وا 
 الخلف .

  ي ن ايمر اي م  رط م  رن للأمر ث لمهم, و( موجب لأن يةون الل ي ن  -0
ال رط م  دمً  لأو م فخراً, لةل ( يُ ةل لأن ايمران يج مل ن سل زمن وا د, لأو 

 يلزم الم  ل من  رطي ا .
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ك, وم  , (ع   ل    ييد   ينذا طلصايخرجا من  اي م ايمر ند   ي ن  -3
  طلصا .يع  يل   ييد  يع  يل 

 ر ب ايمر المهم ثل ي ن و رك ايمر اي م, يةون سلل اي م راسلً  لمو وع  -0
ايمر ث لمهم ومطلوثي  المهم مع سلل اي م, ولذا لو ة ن ايمر اي م وايمر 

 ل   ء  المطلوثي , و ذا ية ف  ن  دم   المهم ممةنل ا(ج م ع لم ي ل
 الجمع .  مطلوثي 

 خ معً  : العيد الء  رةل 
 دل العيد م مد الء  رةل سل    يح اللث دة ث ل ر ب ثم  يلل :اع 

سل , ثملن  لأن ا رادة  لأوً( : ا رادة ال  ريلي  م دم   ل  مرادا ه  ة  رادات ال ةويني  
ال ل  –اللل  سل  يج د مراد  ,  يث لأن اللل  م دم   ل  مللوله , س يمر ث  زال  ر ث  

 . ا زال مراد   و و  لل ت ثعيج د  ل ثم  ث  اللل  ال ل  - ل  رادة   ريلي  
اللل   م  ث  وةم  ذةرن  لأنه  سلال  ريلي   ث  رادة ال ل  ل  –زال  ايمر ث     نيً  :  ن

من  رة  الةونه   ل  م  دم  ر ث   ل  مللوله , و ذا ال ف ير سيال ف ير يةون له    نم  -
 –اي ر   يج دذ ر ث  المللول   ع له ,    ف يرسل ر ث  المللول  سل سل ر ث ه , ولأم 

 . -ايمر  –دون ال ف ير  -ا زال  
ا زال    يج د –سل ر ث  وجود المللول  – دم  يج د ا زال   –ون يض المللول   ل ً  : 

 . -ا رادة ال  ريلي   –, ( سل ر ث   دم اللل  -
 ا زال ,ثلدم  ث ل لة م روط ً  ايمر من المول د و ور  راثلً  :  ل   ذا ي  ح  ند

ذا , وا   ايمرينثر ث ين، س خ لءت الر ث  سيم  ثين  ا زال  لأمر ن  م فخراً  ايمرن ذلك يةو 
ث لم   دين من  ف   المط ردة  ايمرين للق  لساخ لءت الر ث  ار ءع الم ذور الم و م 

 .     145-140 / ه1013 /يالء  رةل  ايمرين ثين م     
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 الشيخ عبد الكريم الحائري  ساً :داس
 لأرثعسل    يح  ل  اللث دات ثمعفل  ال ر ب ثذةر    ح ال يخ  ثد الةريم ال  ئري

 م دم ت :
 ث لنءس الم لل   ث للن وين  ل  صعمين : المن د   ا رادة ن عم :  ايول الم دم  
 ل    رادة مطل  , ثملن   يج د   ثجميع م  ي وصف  ليه  ثغض النظر  ن لأي:  ايول

المطل       ل    ق رادة ا ، سهذ  م  لا : ةفن يريد  ةرام زيد ثل صيد، لأو  دما  درم
   زيد لي ر ب  ليا  ةراما.   و مجلالمو وع و 
سلو لم ي   ق الم در ( ، - وجودي لأو  دمل - رادة م درة وم يدة  ل   ل  ال  نل : 

  رادة  ينذاك, و ل  ل   ل   لأصع م : 
  ه  ثعةرام زيد  ل    دير مجيئا.  للق ث ل ل  ثلد   ول ال  دير، ة لل -1
  ه  ث ل وم  ند الءجر. ثا  ند   ولا، ة لل ق  لل  -0
اع  ث ل زيد الذي عي ل  ل  الثلد ثلد  ه  ث لخروج  ل  ق ثا صثلا، ة لل  لل -3

 .ع   ت م لً 
 ، ةم  لو ير، سعذا  لم ثا ة ن له  الء  ليسءل  ذ  ايصع م  ةون ا رادة منوط  ث ل  د

  ث لا، ولو  لم ث لءجر   م، ولو  لم ث لمجل لم ثوصت صدوم المع سر خرج  ل  اع  
  ف ير  .ة و  ل  دير دخل سل س  لي  ا رادلأةرم ... سة ن للللم ث

   س   ل من  لك الم دم  :  ن ا رادة الم لل   ث ي م مطل   وليس سيه    دير، والم لل
ثل   ول ال  دير المذةور، غير لأن موجودة ص رك اي م، و ث لمهم غير منوط  ث  دير 

سمورد ال ر ب سل طرف اي م من صثيل ا رادة  , و ل   ذا ه  م وصّء   ل    ولاس  لي
م صثل و وط ، سةم  ( س  لي   رادة ال المطل  ، و من طرف المهم من صثيل ا رادة المن
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المعجد، ثل   لة صثل  رك  زال  النج ع  من    رادة الطلوع الءجر، ةذلك ( س  لي
 .   ث لنعث   ل  ايمر ث لمهم ند    ق  رةه      ق الء  لي

  يل    ق  نا لمّ  ة نت ا رادة سل المهم منوطً  ث ل  دير، سعنا يع : ال  ني الم دم  
 ق ال  دير،  ذ لو ك اللثد  ( ثلد   الء  لي  له  صثل     ا، سليس له  لأي  ف ير سل   ر 

 .  و م  لسرض له  س  لي  صثلا للزم الخلف و 
لأو  ال ركسل وجود   ةون المفمور  ر ( ي   ا رادة ث ل  لل ت  ذا الم دم  ال  ل   :
, موجودةال رك لأو الءلل س  رادة مع , سل صدرة المةلفم   ذ ( مدخلي  لهالءلل, اللذان 

 ال رك سل المفمور ثا (  طلص ً  ظ ايمر ةل من   ديري الءلل و ن يلولةن ( يمةن لأ
 و(   ييداً . 

ثطلن  للق ايمرين ث ل دين سل زم ن  دليل لءظل ي  ل لم يرد :الم دم  الراثل  
 ةم الل ل ث ثح  و الم نع لأذن  ,سل ثطلنا الدليل    ي معك ثعطلق ذلك  ,وا د

 و من  ر سل م   ذا ة ن الطلث ن ث يث ي     ةل وا د , و ال ةليف ثم  ( يط ق
م  لو لأ, منهم  علب صدرة المةلف  ن ا  ي ن ثم     الآخر لو لأراد ا  ي ن ثم  ي   يا

 . ة ن  ث يث ( يوجب ذلك سل م نع لأ لً 
 لزوم س  (ين الم نع لي ,  لل سل م ل  ذين ايمرين( م نع من  ن  ي  ح و 

(زم ( , و ةل منهم  مل ي  الآخرالخط ثين من ام   ل لزم   ذا, ال ةليف ثم  ( يط ق
 ,ذي  للق ث لمهمالآخر المر ث ي م لم يلص ايمر ين المةلف لو ام  ل اي ,سل الم  م

 ه  1045 /يال  ئري  للأمر ث لمهم  ر ب  ل   ذا ا(م   ل ان ء   م  ة ن  رط ً   نم 
104-103 . 

 الميرزا النائيني سابعاً : 
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للمهم, ثذةر م دم ت خمس, نذةر   اللث دة ثن و معفل  يال ر ب  الميرزا الن ئينل ح   
 ثم  يءيد الم  م : ثعيج ز

 الم دم  ايول  : ثي ن مرةز الث ث 
 : اً ولثي ن  ذا الم دم  نثين لأمور 

ايول :  ن الم ذور سل ايمر ث ل دين الجمع ثينهم  سل آن وا د, ينا يلزم منا 
  ةليف ثم  ( يط ق . 

 ال  نل : و(ثد  ينئذ من ال خلص من الم ذور الم  دم ثع وط م  يوجثا .
 طوليين, سل (زم لذلك . ايمرانة ن   ذاال  لث : 

راجع لنءس ووجوب الجمع ثين ال دين  ايمرالراثع : العؤال الذي يطرح,  ل لأن 
 .   لأو  طلق الخط ثين -لأي وجود م   – الخط ثين

 الخ مس :  ن ة ن ا يج ب راجع لنءس الخط ثين, سل ثد من  ع صطهم  .
ع ط خط ب المهم س ط, ويةون الع دس :  ن ا يج ب راجع  ل   طلق الخط ثين, سي

 . , سيةون ال ر ب  روريم روطً  ث رك اي م و  ي نا
ال ةم المجلول  ل  مو و ا الم در  ل  نهج الواجب الم روط الم دم  ال  ني  : 

 ال  ي  ال  ي  
 ل  نهج ال  ي  ال  ي ي  (  ال ر ي  مجلول  اي ة مولثي ن  ذا الم دم  ن ول لأن ةل 

, والواجب الم روط ( يثدل   121 / ه1003 /يالمظءر      ال خ ي  يالخ رجي  
يث    ع ط     ندم      ق للمرويث   ةم  لم ي   ق ال رط, س (ثلد    ق  رطا, ثل 

 الوجوب سل   ا م روطً , لةون اي ة م ال ر ي  مجلول   ل  نهج ال  ي  ال  ي ي  .
 الم دم  ال  ل   : لأصع م الواجب الم يق 

 الواجب الم يق يمةن   ور  ث ةل  ور ين :
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 : يةون ال رط ث   ث ر ان   ئا, ة ل  ل ث   ث ر ال   ص وال د . ايول 
 ال  ني  : يةون ال رط ث   ث ر  دو ا, ة ل وم ث   ث ر الءجر .

, م ر ث ن  ل  ال  ل ث   ث ر ان   ئا  ايول ال د وال   ص سل ال ورة  لأنسيل ظ 
و( دخل ل دو ا, لأم  ال وم ث   ث ر الءجر سل ال ورة ال  ني , اع   ل   خلف ال ةليف 

 ه  1004 /ياين  ري   من ال رط,  يث يةون ال ةليف م  رنً  ل دوث ووجود ال رط 
/ 32-33  . 
  لم دم  الراثل  :  ن ايمر ث لمهم سل طول ايمر ث ي ما

ن و ملين, ويمةن   ور   لأوذةر الميرزا الن ئينل لأن ةل  ةم ين ءظ ث  ور   ورة 
 : لأ ة ل ل   ل   

لأي لأن  ذا ال ةل من ا(ن ء ظ ث   ث ر   طلق وال  ييد الل  ظيين, ا(ن ء ظ ث:  ايول
 م  ي  ل من ان ع م سل م للق ال ةم وصثل وجود  .

الواصل   من  دود الطلب, ة  ييد ال لة  يث يمةن   ور ال يود وثملن  لأخر : 
سيةون الل مل سل  ءظ ال ةم لأو  طلصه  ث لنعث  مة ن م ,  ث لوصت وا(ع  ث ل والطه رة

 سل جميع ال ور الم ءوظ   و ا طلق, لأو ال  ييد سل  ورة خ    .
ظ ث   ث ر م  ي  ل  لأي لأن  ذا ال ةل من ا(ن ءال  نل : ا(ن ء ظ ثدليل خ رجل, 

 ن ان ع م ( ق سل م للق ال ةم وثلد وجود  .م
الللم ث ل ةم لأو   دير الجهل    دير (ن ع م ت الط رئ  لم للق ال ةم ثلد وجود , ةة

ثلد وجود ال ةم, وصد  ثت سل م لا لأن   (سل يل ل وجود الللم لأو الجهل , ث ل ةم
م  خرج ثدليل ة خ يص  ةم يمعفل    (الج  ل والل لم,  سيه ال ر ي  ي  رك  اي ة م
  لأو معفل  يالجهر وا(خء ت ث لل لم , س ةون  ورة الللم  ل الملك وا  م مال  ر 
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 لأو ا طلقمن ذلك  و لأم    الم ءوظ, (  ورة الجهل ث ل ةم, س لن يج  الم  ل
 خ رجل .  لأخرال  ييد, لةن ليس ثنءس الدليل, ثل ثدليل 

لأو رسلا, سيةون م ءوظً  سل   ن يةون ال ةم م   يً  ثنءعا لو ع ذلك ال  دير ال  لث :
مخ ص ثث ب الط    والل ي ن,  –لأي  ذا ال عم  –ال ور ين ملً  ث ل رورة, و و 

وال  ييد  ا طلقواع   ل  نءعا, ث ص       ن  لل ةم سل   ل  الءلل وال رك س (ن ء ظ
ل ي ن, ثل يؤخذ م للق ال ةم ملرى من الءلل وال رك , م  لم ي   ق ا(م   ل لأو ال ن 

 الذي يةون ا(ن ء ظ ال ةم ثم     نءعا . ويل ظ س ط ذا ا ونءعا,
 وي  ح مم    دم : 

ل  مللوله , للل   عث  اال ةم سيهم  نوال  نل نعث    دير ان ء ظ  ايول ن ال ةل لأوً( : 
  لث نعث  المللول للل ا .نعث    دير ان ء ظ ال ةم سل ال ةل ال ةم  لأن 

 ةما, سل    ل نعث  المو وع  ايولين  نيً  : نعث    دير ان ء ظ ال ةم سل ال ةلين 
م لر   ( يةون  م لر   ل  لا لأ ل و ل  ورسل ، م ل خط ب ال جيةون ال ةم 

ل  ل ا(ع ط    ليةون م   ي  لوجود   لأو  دمه ، ثخلف ال  دير الم ءوظ سيا 
، س نا م لرض ل  لا رسل  وو ل ،  ذ المءروض انا  و ايخيرالخط ب سل الن و 

 .ايخرالم   ل لو ع ا د ال  ديرين ورسع 
 الم دم  الخ مع  :  ن سللي  ايمرين (     ل  يج ب الجمع 

 الم دم  وال ل  ل روح ال ر ب ثذةر  دة لأمور :  لخص  ذ  
 سل يخلو من : ,ل  ل الدليل الآخر  ذا ة ن لأ د الدليلين م لر  ً :  ايول
لأو داسلً  لمو وع الآخر, سل  زا م ثين الخط ثين  نءس الخط ب راسل ً  ن يةون  -1

 للدم اج م  هم   عب الءرض, من صثيل من رثح م ً( و ليا دينً , سخط ب يلأد
  . 304 / ه  1010 /يال ر الل ملل دينك  راسع لمو وع خط ب الخمس
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لمو وع الآخر، سهذا  و م ل الث ث سل الخط ب  راسل ً   م   لاث ن يةون  -2
ال ر ثل  يث ي   ق اج م ع ةل من الخط ثين سل الءللي ، ينا م  لم يم  ل 

سيج مع لد، للدم ار ء ع مو و ا ث ,خط ب اي م، ( ير ءع خط ب الآخر
 . سل الءللي  ث   ق مو و هم الخط ث ن سل الزم ن و 

, ويمةن  (  لخط ثين يوجب  يج ب الجمع لأواج م ع م ل  ذين ا لأنسي ع الةلم  
 : نا ( يوجب لوجو   ل  ال ول لأ

 . يع لزم الم  ل سل ج نب المطلوبايول : 
 . يع لزم الم  ل سل طرف الوجوبال  نل : 

 / ه 1010 /يالة ظمل ي   ل  دم  يج ب الجمع المنط ل لأي  ً  الثر  نال  لث :  
 .          43 /1013 /يالل ملل ،     313-321

 مل ظ ت :
 م  يلل :ي  ح مم    دم 

  ميرزا الن ئينل لثي ن م ل النزاع .ن الم دم  ايول  عرد   ال  -1
 . المهم ( سل  ر ا ايمرطولي     ث تالم دم  ال  ني  والراثل  ة ن   سل  -0
 ا  ة (تالواجب الم يق, يجل دسع ثلض  لأصع مالم دم  ال  ل   سل ثي ن   -3

 . ال رط الم فخرزام     ال ر ب الواجب المللق، و الج نثي   نا، ة ع ل
من الم دم  الراثل  لأن خط ب المهم لةونا غير م لرض ل  ل  لأي  ً ويظهر  -0

  ي ن اي م لةونا مو و   لا ( يل ل لأن ي رص  وي لد  ل  مر ث  اي م 
  لمو و ا . ويةون سيا اص    

ةم  يظهر من الم دم  الراثل   ن خط ب اي م الم لرض لهذ  ال  ل واص   ئا  -1
خط ب المهم،   خر غير رسع مو وعرسله  ( يل ل لأن ي نزل وي      يئ  آ
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سةل الخط ثين ولأن ة ن  م ءوظين سل ظرف الل ي ن وم  دين زم نً   ( لأنهم  
 سل مر ث ين طولي ين.

 ولأم  الم دم  الخ مع    ث ت لأن سللي  ايمرين (     ل  يج ب الجمع . -2
 المث ث ال  لث : ال طثي  ت الء هي  لمعفل  يال ر ب 

ثلض ال طثي  ت الء هي  ال ل يةون لل ر ب سيا دوراً مهم    يح  نثين سل  ذا المث ث
 اللث دات ث ل ر ب  ل  مطلثين :

  من ال ر ب وا  م مخء ت وال  ر الجهر وا معفل ل المطلب ايول : 
الل مل صثل الء ص ثم  يط ثق ا ء وا  لم   الء ا  ل  ملذري  الج  ل ث ل ةم ال ر ل 

 سل معفل ين :(  ةليءً  و لً   اي ل
 , وا(خء ت سل مو ع الجهر .ا(خء تسل مو ع : الجهر  ايول 

  سل مو ع ال  ر . وا  م م, ا  م م ع و سل مال  ني  : ال  ر 
  103 / ه  1005 /يالث رانل وا   دةو ةموا ث   هم  ولأنهم  مع ط  لل     

 الل وث واع    ق  , مع ث    01-00/ ه1022/يالجوا ري ،          يالطث طث ئل ا. 
لوجود      034- 005 / ه1022 /يالجوا ري ،      045 / ه  1005 /يالث رانل

 منه  :  الن وص  ليه 
م مد ثن  لل ثن ال عين ثععن د   ن  ريز  ن زرارة  ن لأثل جلءر ي  ليا لأوً( : 

العلم   : ي سل رجل جهر سيم  ( ينثغل ا جه ر  سيا ولأخء  سيم  ( ينثغل ا خء   
سيا س  ل : ي لأي ذلك سلل م لمدا س د ن ض  ل ا و ليا ا   دة سعن سلل ذلك ن عي  

 1010 /يال ر الل ملل    . صد  مت  ل ا    لأو ع  ي  لأو ( يدري سل  ل   ليا و 
  42 / ه 
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  نيً  : وثععن د   ن علد ،  ن لأ مد ثن م مد ،  ن  لل ثن  ديد و ثد الر من ثن 
 ريز ،  ن زرارة ،  ن لأثل جلءر لأثل نجران جميل  ،  ن  م د ثن  يع  ،  ن 

 ليا العلم   ص ل صلت لا : ي رجل جهر ث ل را ة سيم  ( ينثغل الجهر سيا ولأخء  سيم  ي
را ة سيم  ينثغل ال را ة سيا لأو صرلأ سيم  ( ينثغل ال را ة ( ينثغل ا خء   سيا و رك ال 

 /يال ر الل ملل   سيا ، س  ل : ي لأي ذلك سلل ن عي  لأو ع  ي  سل  ل   ليا   
  .    42 / ه  1010
الل وث   ثه  مع ث    المف لم  لا :  و ةيءي     يح اللث دة  لأ ة لسل  لأوصلهممم  

  و دم ار ء  ه    .
جلءر الةثير ل يخ م  ذةر  اوصد لأج ب لأ ل الللم  ل   ذا ا  ة ل ثوجو   دة, منه  

  وا  م م ت  ويال  ر ءمعفل ل ي الجهر وا(خاللث دة سل ح ي    ة  ف الغط   سل
 ,المزثور سل المعفل ين ا  ة لثلض الم   ين ثلدم صثولهم رسع  لأ  رمم  ث ل ر ب, 

ث  مة ن    يح اللث دة ل لك المعفل ين ث ل ر ب ةم  سلل ولةن يث   لن  لأن نعفل  ل 
  . ال يخ ة  ف الغط   لأو ( 

سل    يح اللث دة سل المعفل ين  لأوً( ةلم ال يخ الةثير جلءر ة  ف الغط  عنذةر 
وايراد هم  ل  ةلم ثلض لأرا  الللم   ,  م نثين لأ ل  ث ل ر ب ورسع ا  ة ل المذةور

 رس هم لذلك . موجزاً سل ال يخ ة  ف الغط  
 الأول : ما طرحه الشيخ كاشف الغطاء

س د صرر ال يخ لأن المةلف الج  ل الم  ر سل  للم ال ةم, لو جهر سل ال را ة سل 
سل ال لة لأو اللةس, لأو اص ر ال لة سل مو ع   م مه , سل  مو ع ا(خء ت

 ن سل ثين ال ةم ث ل    واع    ق الل  ب لل ي نا, ينا  رك المفمور ثا اي م, 
سيمةن للمول  لأن يفمر ثواجب  م يفمر ثواجب لأخر  ند  رةا و  ي نا للأول, وط لب 
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 / ه 0011 /ية  ف الغط       ث طثيق ذلك سل جميع سروع لأثواب الء ا المخ لء 
07 . 

  51 /يالخوئل   وصد لُأ  رض  ليا  
لأوً( : ثفن معفل ل يا(خء ت والجهر, ال  ر وا  م م  يةون سيه  ال   د دائمل, و و 

 من ث ب ال ل رض ( ال زا م.
 دين (   لث لهم , سلند  –والجهر, ال  ر وا  م م  ا(خء ت -  نيً  :  ن المعفل ين 

   ي ن و رك لأ د  م  ملزم ل   يل ايخر . 
ج ث    لك ا(  را  ت ثلض لأع طين  ل  وصد ُ  ح ةلم ال يخ ة  ف الغط   وا 

, وا ن  ف لأن م  ذةر  ال يخ جلءر  044 /يالجوا ري  لم لأ ول الء ا الم فخرين
  الم  ن  من جه  الوصوع ( من جه  ا مة ن, و ثلا  ل  ذلك ة  ف الغط   سل غ ي

 / ه1010 /ياي ءه نل   ب ال   ي   ل  المل لم ال يخ م مد   ل اي ءه نل 
131 . 

سن ول:  نّ   ريب ال ر ب سل الم  م يةون ثهذا الن و، من لأنّ وجوب ال م م م روط  
ث رك ال  ر، سعذا  رك ال  ر وجب  ليا ال م م، س لل  ب يةون  ل   رك اي م لأ نل 
ال  ر لةن ال لة   ي  ، لةون ال م م مفمورا ثا سل ظرف  رك ال  ر الذي  و 

  المءروض .
  الأنصاريخ ما طرحه الشي الثاني :

 – دم  ل ل    يح اللث دة سل معفل ل يالجهر وا(خء ت  اين  ريذةر ال يخ 
 ً  م  يلل :ثينموال  ر وا  م م  ث ل ر ب, و 

ال يخ ة  ف الغط  , يث ل ر ب  لأطل ه ن المراد من لءظ  يال ر ب  ال ل   لأوً( :
  وليس ال ر ب الملروف ثين الللم   .ال ر ل  
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 والجلل . ال ر ب مرجلا   لم ال ثوت ذا   نيً  : 
ن المول  ( ي در :   ل ر ب ثه  ين المعفل ين, وذلك ث ا ل ل  دمان ه   ل   م    ل ً  :

 .للمةلف لأمراً ث ل  م روط ثمل ي  لأمر لأخر, و و ثلد  لم يلص ايمر
 والمل ظ مم    دم م  يلل :

ن ال يخ اين  ري ثلد  دم  ل لا لل ر ب يةون صد خ لف ال يخ ة  ف الغط   لأوً( :  
 1004 /ياين  ري    ومواس  ا سل ال غرى  -لأي لأ ل ال ر ب  –سل ةثرى ال ر ب 

 . 345 / ه 
 ري   سل لأن مراد  ث ل ر ب  و ال ر ب   ث رة ال يخ جلءر ة  ف الغط    نيً  :  ن 

مراد  سل ذلك  و ال ر ب  ومن الوا ح لأنالمفموري، الملروف الن  ئ  ن ال زا م 
 . الم طلح

  ما طرحه الميرزا النائيني :لث الثا
ال يخ ة  ف الغط   سل  -الذي يذ ب  ل   مة ن ال ر ب  – اسق الميرزا الن ئينلو 

     و وج   ل ث سل  غرا     ال يخ للأ ةل  لةناو  - ل ال ر ب لأي لأ – ةثرى ال ر ب
 :  51 /يالخوئل
لم يل ءت ال يخ ة  ف الغط    ن الث ث سل معفل  ال ر ب من  غري ت ث ب  : ايول

ولذا  ال زا م, ومعفل  الجهر وا(خء ت ومعفل  ال  ر وا  م م من  غري ت ال ل رض,
 .    سيهم  صع سل الخلط و 

ة ن ثين الم   دين    د ا ء صل (   ذاوثلث رة لأخرى :  ن م ل ث ث ال ر ب سيم  
 ثينهم     د دائمل . وا  م م   د دائمل, ومعفل  الجهر وا(خء ت ومعفل  ال  ر 

معفل ل ي الجهر  ال ر ب سل   لم ال ثوت, ولأن  مة ن( م ذور : ويمةن الرد  ليا 
 لأنلأنا يمةن   (,   ولأن ة ن   ي ً  من ث ب ال ل رض وا  م موا(خء ت وال  ر 
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ال ر ب ثفن يةون   مة نيجلل المول   ةمً  ل د   ل    دير   ي نا, سل سرق سل 
    . 32/ه1013 /يالثعهودي      ال   د ا ء صيً  لأو دائميً  

  ايمرة ن   ذا و ال دان اللذان لهم    لث, لأي :  ن مورد الخط ب ال ر ثل  ال  نل
غير المهم ة ن سيم   ذا  ي  ل ذا و  و رك ايمر ث ي م، ل    ي ن  م روط ً  لمهم ث

لند ذان (   لث لهم ، سلأم  ال دان اللو لأ م، وال رك لل ي ن الالوجود  ند   روري
الآخر ( م  ل ، سيةون الثلث ن و   لأمر ثف د م   و سرض وجودلل ي ن ال رك وال

 .    يلً لل   ل
ي  معفل للأنا يمةن اس راض   ( ن م  ذةر  ولأن ة ن   ي ً , ويمةن الرد  ليا : 

  من صثيل الم   دين اللذين لهم    لث, و و  رك وا  م مالجهر وا(خء ت وال  ر 
 سل المعفل  ال  ني  .  رلأع ً , و رك ال لة ايول سل المع ل   رلأع ً ال را ة 
 ند ً  سللي  ،  نم  يةونايخر و رك ايمر ل    ي ن   روطالم ايمر ن  : ال  لث
سيم  ن ن سيا ، و ث يث ي ثح منجزاً وي رةا   ي ن ً وسللي ا ايخر  ايمر  روط وسر 

ل ي   ق  ن ك س ل  الجهل ثوجوب ا خء ت،  م روط   اللث دة الجهري     لأن
ال ةليف الواصلل   رورة لأن ث لجهر،  ايمرا خء ت لي   ق مو وع ثوجوب   ي ن 
 ي ن الذي سرض ا  راط وجوب الجهر ثدونا ( ي   ق اللز مع الجهل ثا، و ( ي نج
 . ثا لأي  ً 

 ايمرال ر ب غير م وصف وم روط ثل ي ن  ثعمة ن ن ال ول ويمةن الرد  ليا : 
 .ثل ملزم  اي م ايمر, ثل    ا م روط  ثل ي ن اي م

من وجو  سل ثطلن  غرى معفل   لأن م  ذةر  الميرزا الن ئينلمم    دم    ل و 
ال ر ب سل ةلم ال يخ جلءر ة  ف الغط   غير دصيق, و( م ذور من ا(ل زام سل 

 . معفل ل يالجهر وا(خء ت  ويال  ر وا  م م  ث ل ر ب سل    ي هم   
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 ال ر ب  منة ع ء دالم ايخرى  طثي  ت الء هي الالمطلب ال  نل : 
ثه   لم   الء ا سل ة ثهم الء هي , نرى ( دليل  لأس  ال ر ي  ال ل  اي ة م ذا لأملن  سل 

 ل  مثن      ال ر ب, و ل ليعت  زيزة ثل  ل ة يرة, ث يث (  خء    ( ليه  
  ل  ةل من راجع ة ب الء ا, ومنه  :

الءوري  ا زال سل  ك سل وجوب   لول ال لة الواجث  سل وصت رؤي  النج ع , لأوً( :
  اي مي ا زال  رك وجوب   ذاوص ه  يالمهم , لةن    صثل ال ي م ث ل لة عل اي مي

 , لأم   ل ا يالمهم  اي ميالمهم , سفنا يلد    ل ل رةا ي وام  ل لوجوب ال لة
 . س ةمه  ال     ل  ال ول ث ل ر ب

: ي  ذا رلأى نج ع  سل المعجد وصد دخل وصت ال لة,  جب المث درة العيد اليزدي  ص ل
 ل   زال ه  م دمً   ل  ال لة مع العل ، ومع ال يق صدمه , ولو  رك ا زال  مع 
العل  وا  غل ث ل لة     ل رك ا زال , لةن سل ثطلن  ل ا   ة ل, ايصوى 

مطل ً  لأو سل ذلك الوصت سل   ة ل  ال   ,  ذا  ذا لأمةنا ا زال , ولأم  مع  دم صدر ا
 . 135 / ه  1013 /يالعيد اليزدي    سل      ل ا   

ا سرض لأن لو سر ت  رم  ا ص م   ل  المع سر من لأول الءجر  ل  الزوال، سلو  نيً  : 
مخ طثً  ثا،  يةونلأص م، سل   ة ل سل لأنا يجب  ليا ال وم و الخط ب و       ذا

سيةون سل الآن ايول ال  ي ل من الءجر صد  وجا  ليا ةل من  رم  ا ص م  ووجوب 
 ل    ي ن  رم   ث ً وجوب ال وم لأو وجوب ال م م م ر  ثً ، سيةونال وم ولةن م ر 

ن   يت ثني  ا ص م ، سُ م و ا ي ول:   رم لك ا ص م ، ا ص م , وةفن  . ا مموا 
لأ د  م  يةءل الم  من  ن المةلف لأو  وثا نجعً ، وة ن م د ً , ولديا ن ثد ذا ة   ل ً  :
ورسع الخثث لأ م من رسع ال دث, ث   ث ر لأن ال دث  ,: رسع ال دث لأو الخثث ايمرين
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لا ثديل و و ال يمم, سلو اع لمل الم   سل رسع ال دث و   , س    اع لم لا مثنل 
  .  144/ ه  1013 /يالعيد اليزدي ل  ال ول ث ل ر ب 

 ذا ة نت وظيء  المةلف ال يمم ل يق الوصت  ن اع لم ل الم  ، ومع ذلك  راثلً  :
 ل  اصل خ لف س و ف لأو اغ عل، س    الو و  لأو الغعل مثني   ل      ال ر ب 

  .   144 /  ه 1013 /يالعيد اليزدي   دير
 ذا ة ن و و  الزوج  مءو ً  ل ق الزوج، مع عل  الوصت س و فت، س     خ معً  :

 .   144 / ه  1013 /يالعيد اليزدي   و وئه  مثني   ل      ال ر ب  
   مغ وث , واغ رف منه  للو و   دريجيً   آني سل   (لو لم يةن  ن ك م    ع دعً  :

, س غ رف م  يةءل لغعل وجها, ويغ رف مرة لأخرى لغعل يد  اليمن , ويغ رف مرة 
غعل  من  لأن  ل   لغعل اليعرى, س    و وئا م وصءً   ل      ال ر ب, ث   ث ر 

    -المغ وث   الآني ث ل  رف سل  –غعل ا ال ل      ل   ند   ي نا 
 . 334:  1 ه .،  ء    1004سرائد اي ول،  ياين  ري،

 غل ا  رك ال لة لأو صطله ، سلو     و  ف  ءظ نءس م  رم   ل  ذا  وص ع ثلً  :
 . بال ر   ث ل لة، مث دلأ ثه  لأو مع مراً سيه ، س ل    مثني   ل    

 رةا وا  غل ثه  س لظ  ر ال   ,   ذاص ل العيد اليزدي : ي سل مورد وجوب ال طع 
 . 00 / ه  1013 /يالعيد اليزدي      سل  رك الواجب     م ً وان ة ن 

ي ن   الل ر صثل الظهر سل الوصت الم  رك نعي نً  سل م نع من ا  لو  ل ً  :نم  
سلو  رك ا  ي ن ث لظهر سل  ذا الوصت وا  غل , ث لل ر ث لظهر سل الوصت المخ ص

 /يال  ئري  سيمةن لأن ي  ل  ن ا  غ ل الذم  ث لواجب الءوري لُأخرى ص   ً ث لة 
 .   12 / ه  1355
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العلم،  ا ة ن المةلف سل   ل ال لة سعلم  ليا  خص، وجب  ليا رد ذعلً  :   
 1013 /يالعيد اليزدي   ت لمة ن ايمر ال ر ثلولو     واع مر سل ال لة،   

 . 14 / ه 
ظهر لا  يق وصت  لة الآي ،   رع سل اليومي  مع عل  وص ه ،  ملو  اً :  ر   

 ل ث لة الآي ، سلو لم ي طله  واع مر سل ال لة، س ل    يجب  ليا صطله  وا(  غ
 .   10/ ه  1013 /يالعيد اليزدي بمثني   ل  ال ول ث ل ر 
 يق   ، ة لن سل  سل وصت الءري   مع ة م يل    ر ت  لوم لا ةل  لة موع

 . وص ه 
 ذا وجب العءر سل  هر رم  ن ثعيج ب لأ م من  وما، ةعءر ال ج،  لأ د   ر :

سلو     ولم يع سر  وجا  ليا ايمر ث ل وم, ث يث لو لأسطر وجثت  ليا الةء رة، 
ع سر، ولأسطر، ةم  يجب  ليا ا  م م و( ي ح منا ال  ر، سةفن المول  ي ول : ي 

 . 340 /يالخوئل،    313 / ه 1010 /يالة ظملر، ولو   يت س م ولأ مم    وص 
 

 الخاتمة
و  ئك,    رثت سيا لأصوال الللم   ثين الث ث سل معفل  يال ر ب  ث ث دصيق و ميق 

الم ثت  مة نا وثين المنءل ذلك, و(  ك سل   ث  ا  مة نا و   يح اللث دات من 
من المع ئل من خلله , و ن  نع لرض يمةن اع نث ط اللديد خللا س ئدة  ظيم ,  يث 

 : ث  ن مط ف ةن  ئج وخ  م  ل ,مجمو   من الن  ط
   لل :  لأ وللث ث   ال ر بيالث ث سل معفل   : ايول 
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سلأنا من المع ئل المندرج    ت  نوان الملزم ت غير الل لي ,  لأ ولل لأم  -1
ثين سلل , ين الث ث سيا  ن الملزم  ومع ئل  ديدة لأ ة مال ل يع نثط منه  

 .الوجوب اي م لأو ان ء ئا, و و ث ث  ن  وارض الطلب 
 ل يمةن ايمر ث ل دين العؤال  الث ث سل معفل  ال ر ب   لل, ينو  -0

و   ي ا  ل  ن و ال ر ب  , لأو اع   ل  ذلك  , ومن الوا ح لأن ال  ةم 
  .  ث  مة ن وا(ع   ل   و الل ل

سل ة ب  لم   لأ ول الء ا  اً  ر   من المع ئل ال ل لم  جد له  لأمعفل  يال ر ب ال  ني  :
, سهو لأول من لأعس ولأ  ر  ه  504يت :  صثل ة  ب ج مع الم   د للم  ق الةرةل

 يال ر ب  سةرة ال ر ب, وللل ال يخ الةثير جلءر ة  ف الغط   لأول من  نون  معفل 
  . وثُ  ت ث ةل مع  ل سل

,  ند مهمسللل ل ةليف الل ل ( يجد م ذوراً و( يمنع من لأن يم  ل المةلف   نال  ل   : 
لأي مطل ً  ام  ل للمهم  - م مع ث  ئا  ةليءً  غير م يد و رةا ل ةليف لأ و  ي نا   م لا
 . -لأو ( 

 ال ر ب : ثعمة نن ي ن دليل ال  ئلالراثل  : 
 . - ةم  مر –الل ل, الذي ( يجد م ذوراً سل سةرة ال ر ب  -1
 , وال ر ب واصع سل اللرف والء ا .ا مة نالوصوع الذي  و سرع  -0
و ءظ من  لميذ  الة  ث   ايع  ذالوجدان,  يث  ن الل ل يدرك جواز طلب  -3

        دم الة  ث , والوجدان ا دق    د  ل  المد   . سل   ل وظرفال  يدة 
و ةلموا سل وجا  النزاع ثمورد يةون المهم  ث دةال وم خ  وا   ن الخ مع  :
ن سف ,ثين ةونا  و لي ً و  نا ( سرق ثين ةون الواجب المهم  لثدي ً وال  ل لأ ,   ي ه 
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لو ة ن , و ث لمهم ايمرايمر ث ي م ي   ل النهل  ن المهم ( يمةن  للق  صلن  ثفن
 . سيم  يةون وا د  ايم  للو دة  ةم   و لي ً 

لأن يةون ةل الواجثين  -م ي ن در الال  –لأ ل م ل ث ث ال ر ب  الع دع  :
ن م يق, ولأم  لأن ة ن  موعلين لأو مخ لءين, سه   ن ال ور  ن خ رج  ن  ن الم   دي

 م ل الث ث .
  ح مجمو   من الللم   معفل  يال د  ث ل ر ب ثلدة   ريرات, ة ن الع ثل  : 

و ن ك   ريب ص م ث ء يلا الم  ق الةرةل سل  ر ا ل وا د الللم ,  لأ  ر م   لأع عه 
من   لا من الم ّ ق المجدد ال يرازي,  مو هذيثا و  ييد مل لما الم ّ ق الن ئينل آخذاً لأ

م ت ب م دب   ث ت ال ر , وصد لأط ل الةلم سل الم  م ور  لميذ  العيد م مد الء  رةل
 . خمس

ثا لم  صرر    ح معفل  يال د  ال يخ  ثد الةريم ال  ئري ث  رير م   ال  من  :
 - ق لا م  لم ي   ق ال رط: ثفن ايمر ث لمهم (     ، غير لأنا ص لالم  ق الن ئينل
نم    لا و( س  سل سللي - و و  رك اي م لي ، وال  ئري ي ول ثوجود الءللي  لا، وا 

 .   منوط  ث رك اي مالء  لي
الم روط  ل ا رادة  بال  ئري  ل  لأن   ي   الواج ثد الةريم ال يخ  لأةد ال  عل  :

 . ق الء  رةللعيد الم  ال ل  ل ل ةءةر ال ذا  لللا صثل لأ لالمنوط ، و 
 , من وا  م ممعفل  ي ال  ر و  اع  ن    لم   الء ا معفل  يالجهر وا(خء ت  الل  رة :

 ال ةم ثلدم      ث دة المةلف الج  ل ال   ر واع    صا الل  ب, ولأس   م هور م :
ث     لة الج  ل ال   ر جهراً سل مو ع ا(خء ت و م مً  سل مو ع  -1

 ال  ر, مع اع    صا الل وث  لمخ لء ا للواصع .



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

 
 

547 

, لوجود الن وص الدال   ل  وا   دة ةموا ث   هم  ولأنهم  مع ط  لل      -0
 ذلك, مع ث    واع    ق الل وث  .

 يئ  عؤال, ةيءي  ال ةم  غ ا  ل ييمةن     ة لمم    دم يثرز  : ةال  دي    ر 
جهراً سل مو ع ا(خء ت, و م مً  سل مو ع ال  ر, مع  ث     لة الج  ل
     اع    صا للل وث    .

لأج ب  لم   لأ ول الء ا ثلدة وجو  ل ل  ذ  ا  ة ل, والذي يهمن  م   : ةال  ني    ر 
الذي  ين ث ل ر بثينا ال يخ الةثير جلءر ة  ف الغط   سل    يح اللث دة سل المعفل 

 و و سل غ ي  الم  ن  . مر ذةر 
 والمراجع . المصادرثبت ب

 القرآن الكريم

, الن  ر لأدب ال وزة, صم, ثن منظور, م مد ثن مةرم ثن  لل, لع ن اللربا -1
  ه . 1041, 1 يران, ط 

, الن  ر مؤعع  آل ا(خوند الخرع نل, م مد ة ظم ثن  عين, ةء ي  اي ول -0
  ه . 1045, 1 ليهم العلم  , صم,  يران, ط الثيت ي 

, الن  ر مؤعع  اي ءه نل, م مد   ل ثن  ثد الر يم,  داي  المع ر دين -3
  ه . 1010, 1, صم,  يران, ط ا علملالن ر 

, الن  ر مجمع الءةر , اين  ري, مر    ثن م مد لأمين, سرائد اي ول -0
  ه . 1004, 5ا علمل, صم,  يران ط 

, الن  ر ان   رات الرعول , ة  ب ال لةلأمين, مر    ثن م مد ياين  ر  -1
   ه . 1355, 0الله  ليا وآلا , صم  يران, ط   الم طء ي ل
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, الن  ر مجمع الءةر اين  ري, مر    ثن م مد لأمين, مط رح اينظ ر -2
 ش .  1343, 0ا علمل, صم,  يران ط 

الن  ر دس ر  ثليغ ت ال وزة , ا(يروانل, ال يخ  لل, اي ول سل  لم اي ول -3
  ه . 1000, 1الللمي , صم,  يران, ط 

, الن  ر مؤعع  الن ر الث رانل, ال يخ يوعف آل   ءور, ال دائق الن ظرة -4
  ه . 1005, 0, صم,  يران, ط ا علمل

, نه ي  ايسة ر ي   ريرات آغ   ي   الدين اللراصل الثروجردي, م مد   ل,  -5
  ه . 1013, 3, صم,  يران, ط  علملاالن  ر دس ر  ثليغ ت 

, ثهعودي, م مد عرور ال عينل, م ث ح اي ول ي   ريرات العيد الخوئل ال -14
 . 1013, 1الن  ر مة ث  الداوري, صم,  يران, ط 

الن  ر مجمع  ,الجوا ري, م مد   ل, غ ي  المفمول ي  ريرات العيد الخوئل  -11
   ه . 1004, 1الءةر ا علمل, صم,  يران ط 

سل  رح  رائع ا علم, الن  ر دار  الجوا ري, م مد  عن, جوا ر الةلم -10
  ش . 1323, 3صم,  يران, ط  ,الة ب ا علمي 

 1045, 1, الن  ر مهر, صم,  يران, ط ال  ئري,  ثد الةريم اليزدي, درر الءوائد -13
   ه .

 يران, ط , الن  ر دار ا علم, صم, ال  ئري,  ثد الةريم اليزدي, ة  ب ال لة -10
  ه . 1355, 1

, الن  ر مؤعع  آل الثيت ال ر الل ملل, م مد ثن ال عن, وع ئل ال يل  -11
  ه . 1010, 0  ي   ال راث, صم,  يران, ط 

 ال عينل الل ملل, م مد جواد, مء  ح الةرام  سل  رح صوا د الللم  -12
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   الخوئل, العيد  لل اةثر, لأجود ال  ريرات ي  ريرات الميرزا الن ئينل -13
,    يق  لل الزثيدي, م مد ثن م مد ثن  ثد الرزاق ال عينل,   ج اللروس -14

  ه . 1010, 1 يري, الن  ر دار الءةر, ثيروت, لثن ن, ط 
, صم, ا علمل, الن  ر مؤعع  الن ر العيد اليزدي, م مد ة ظم, اللروة الو    -15

  ه . 1013, 1, ط  يران
الل ملل, روض الجن ن سل  رح لأر  د  ال هيد ال  نل, زين الدين ثن نور الدين  -04

, ط   يرانال راث, صم,    ي  الن  ر مؤعع  آل الثيت ي ليهم العلم  , ايذ  ن
   ه . 1011, 1

, 1, ط  يران, صم, ا علمل, الن  ر مرةز الءةر ال يرازي, م مد ر  , ال ر ب -01
 ش . 1324

, آي  الله المجدد ال يرازي ال يرازي, ميرزا م مد  عن ثن م مود,   ريرات -00
, 1, ط   يرانال راث, صم,    ي  الن  ر مؤعع  آل الثيت ي ليهم العلم  

  ه . 1043
, 0, ط  يران, الن  ر من ورات الطي ر, صم,  ن ور, م مد, الملجم اي ولل -03

  ه . 1004
الطث طث ئل, العيد  لل ثن م مد  لل, ري ض المع ئل سل ثي ن اي ة م  -00

   ه .  1001, 1, ط  يران, الن  ر مؤعع  الن ر ا علمل, صم, ث لد(ئل
, ط  يران, الن  ر م ل ل, صم, آراؤن  سل لأ ول الء ا الطث طث ئل,   ل ال مل, -01

 ش . 1331, 1
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الل ملل, م مد  عين,  ر  د الل ول  ل  مث  ث اي ول ي   ريرات ال يخ  -02
, ط  يرانيا العلم , صم, ال  دق ي ل ا م م, الن  ر مؤعع  جلءر العث  نل 

1 ,1000 .  
الل ملل, م مد  عين, رع ل  سل الث ث  ن ال ر ب ي  ريرات ال يخ جلءر  -03

  ه . 1013, 0, الن  ر دار ال ءوة, ثيروت, لثن ن, ط عث  نل 
, الللم  ال لل, ال عن ثن يوعف ثن  لل ثن المطهر ال لل,   رير اي ة م -04

  ه .  1015, 1الن  ر دار الم طء , صم,  يران, ط 
, الن  ر مؤعع  الء  رةل, م مد ث صر ثن م مد جلءر, الرع ئل الء  رةي  -05

  ه . 1013, 1الن ر ا علمل, صم,  يران, ط 
, الن  ر دار المؤرخ ص ن و , م مود, الم دم ت وال نثيه ت سل  رح لأ ول الء ا -34

  ه . 1014, 1اللرثل, ثيروت, لثن ن, ط 
الن  ر مهدوي, لأ ءه ن, , ة ف الغط   ثن خ ر ة  ف الغط  ,  يخ جلءر -31

  ه . 1044,  1 يران, ط 
, الة ظمل, م مد  لل الخرع نل, سوائد اي ول ي  ريرات الميرزا الن ئينل  -30

   ه . 1010, 2مؤعع  الن ر ا علمل, صم,  يران, ط 
, ت ال يخ مر    اين  ري ةلن ري, لأثو ال  عم, مط رح اينظ ر ي  ريرا -33

 ش . 1343, 0الن  ر مجمع الءةر ا علمل, صم,  يران, ط 
, الةلث ية نل, عيد جم ل الدين الموعوي, رع ئل, ص  دة ال ر ب  يللةلث ية نل  -30

  ه . 1334, 1الن  ر مطثل  ال يدري , النجف ا( رف, اللراق, ط 
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الةرةل, ج مع الم   د سل الم  ق ال  نل,  لل ثن ال عين ثن  ثد الل لل  -31
ال راث, صم,    ي  , الن  ر مؤعع  آل الثيت ي ليهم العلم   رح ال وا د

  ه . 1044, 1 يران, ط 
, الن  ر مؤعع  م ةينل ا(ردثيلل,  لل, ا طل  ت اي ول وملظم لأث   ه  -32

 ش . 1332, 2, ط  يراناله دي ي ليا العلم , صم, 
 1331, 1, ط   يران, الن  ر اعم  لي ن, صم, االمظءر, م مد ر  , لأ ول الء  -33

 ش .
المظءر, م مد ر  , المنطق, , الن  ر مؤعع  الن ر ا علمل, صم,  يران, ط  -34

  ه  .1003, 0

 الم  در
 مط رح اينظ ر ي  ريرات ال يخ مر    اين  ري  . 1343لأثو ال  عم ةلن ري. ي
  . صم,  يران: الن  ر مجمع الءةر ا علمل.0يا  دار ط

  لأجود ال  ريرات ي  ريرات الميرزا الن ئينل.العيد  لل اةثر الخوئل. يثل   ريخ . 

 . يمؤعع  1يا  دار ط الرع ئل الء  رةي  ه . 1013العيد م مد الء  رةل . ي
ثل  مؤعع  الن ر الن ر ا(علمل ال ثل  لجم    المدرعين، الم رر  صم: ط

 ا علمل.

رع ئل, ص  دة ال ر ب  ه . .  1334عيد جم ل الدين الموعوي, الةلث ية نل. ي
  . اللراق: مطثل  ال يدري , النجف ا( رف.1يا  دار ط يللةلث ية نل
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 . 1يا  دار ط .03ة ف الغط   :  ه .  1044 يخ جلءر, ة  ف الغط  . ي, 
 لأ ءه ن,  يران: مهدوي.

 . صم,  يران: مؤعع  0يا  دار ط  المنطق ه . . 1003  , المظءر. يم مد ر 
 الن ر ا علمل.

م ث ح اي ول ي   ريرات العيد الخوئل  ه . يثل   ريخ . 1013الثعهودي ي ت 
  . صم: مة ث  الداوري،.1يا  دار ط

ة م ري ض المع ئل سل ثي ن اي العيد  لل ثن م مد  لل الطث طث ئل. يثل   ريخ . 
  . صم ، ايران: مؤعع  الن ر ا(علمل.1يا  دار ط ث لد(ئل

 ه . 1013 ه . ي1041العيد م مدثن م مد ثن  ثد الرزاق ال عينل الزثيدي ي ت 
 ثيروت: دار الءةر.   ج اللروس.

 . 0يا  دار ط  ال دائق الن ظرة ه . .  1005ال يخ يوعف آل   ءور, الث رانل. ي
 ن ر ا علمل.صم,  يران: مؤعع  ال

 . صم,  يران: مرةز الءةر 1يا  دار ط م مد ر  , ال ر بال يرازي. يثل   ريخ . 
 ا علمل.

 . 1يا  دار ط ج مع الم   د ه . .  1044الم  ق ال  نل, ال يخ  لل الةرةل. ي
 صم,  يران: مؤعع  آل الثيت ي ليهم العلم    ي   ال راث.

 صم,  يران: م ل ل. ,آراؤن  سل لأ ول الء ا.  ل ال مل الطث طث ئل. يثل   ريخ . 

  صوا د اي ة م.جلءر ثن ال عن الللم ال لل. يثل   ريخ . 
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 . صم,  يران: 1يا  دار ط  ة  ب ال لة ه . .  1355 ثد الةريم اليزدي ال  ئري. ي
 دارا(علم.

, . صم,  يران: 1يا  دار ط  درر الءوائد ه .  1045 ثد الةريم اليزدي, ال  ئري. ي
 مهر.

 . صم 2يا  دار  ا طل  ت اي ول وملظم اث   ه ش .  1332 لل الم ةينل. ي
 ايران: مؤعع  اله دي.

  . صم،ايران: من ورات الطي ر.0يا  دار  الملجم ا( ولل . 0441م مد  ن ور. ي

 . صم, 0يا  دار ط وع ئل ال يل  ه . .  1010ال عن ال ر الل ملل. يم مد ثن 
  يران: مؤعع  آل الثيت   ي   ال راث.

ن ر  لع ن اللرب. ه . 1041 ه   . ي311م مد ثن مةرم ثن  لل اثن منظور ي ت 
 ادب ال وزة.

  , غ ي  المفمول ي  ريرات العيد الخوئل .م مد   ل الجوا ري. يثل   ريخ . 

يا  دار   داي  المع ر دين ه . 1010 مد   ل ثن  ثد الر يم, اي ءه نل. يم
  . صم: مؤعع  الن ر ا(علمل.1ط

نه ي  ايسة ر ي   ريرات آغ   ي   الدين  ه .  1013م مد   ل, الثروجردي. ي
  . صم,  يران: دس ر  ثليغ ت ا علمل.3يا  دار ط  اللراصل 

دار الة ب  جوا ر الةلم.ه . يثل   ريخ .  1022م مد  عن الجوا ري يت 
 ا علمي .
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ار  د الل ول ال  مث  ث اي ول ي   ريرات ال يخ  ه . 1000م مد  عين الل ملل. ي
  . مؤعع  ا م م ال  دق  ليا العلم. 1يا  دار ط جلءر العث  نل 

خ جلءر رع ل  سل الث ث  ن ال ر ب ي  ريرات ال ي . 1013م مد  عين, الل ملل. ي
 ثيروت, لثن ن: الن  ر دار ال ءوة,. عث  نل .

 . صم: الن  ر 1يا  دار ط لأ ول الء اش .  1331م مد ر   المظءر. ي
 اعم  لي ن, صم,  يران.

سوائد اي ول ي  ريرات الميرزا  ه .  1010م مد  لل الخرع نل الة ظمل. ي
 علمل. . صم,  يران,: مؤعع  الن ر ا 2يا  دار ط 332الن ئينل 

يا  دار ط  .  ةء ي  اي ول ه .  1045م مد ة ظم ثن  عين ا(خوند الخرع نل. ي
 صم: مؤعع  ال الثيت يع .

, . صم,  يران: 1يا  دار ط  اللروة الو    ه . .  1013م مد ة ظم, العيد اليزدي. ي
 مؤعع  الن ر ا علمل.

يا  دار   رح لأ ول الء ا الم دم ت وال نثيه ت سل ه . .  1013م مود ص ن و . ي
  . صم,  يران: دار الن ر ا علمل.1ط

 . 0يا  دار ط  , مط رح اينظ ر ه .  1355مر    ثن م مد لأمين اين  ري. ي
 صم  يران: ان   رات الرعول الم طء ي ل  الله  ليا وآلا ,.

.  5يا  دار ط  سرائد اي ول ه . .  1004مر    ثن م مد لأمين اين  ري. ي
 صم,  يران: مجمع الءةر ا علمل,.
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    ريرات آي  الله المجدد ال يرازي.ميرزا م مد  عن ثن م مود ال يرازي. يثل   ريخ . 

   ريرات آي  الله المجدد ال يرازيميرزا م مد  عن ثن م مود ال يرازي. يثل   ريخ . 
    ال راث. . صم,  يران: مؤعع  آل الثيت ي ليهم العلم    ي1يا  دار ط
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د من العنف ضد المراة في ظل  احفيدور منظمة الصحة العالمية 
 لة الراهنةحمستجدات المر

 ر نجم عبدالله الخالديــأ.م .د.عبي
 رئيس قسم بحوث المجتمع الدولي

 ةأمركز دراسات المر  -جامعة بغداد
 

 :ممخصال
التعرؼ عمى دور منظمة الصحة العالمية في الحد مف انتشار ظاىرة اولا: ييدؼ البحث الحالي الى

  (العنؼ ضد المراة ) الجسدي والجنسي والمفظي والرمزي
كوفيد  دور منظمة الصحة العالمية في الحد مف ظاىرة العنؼ ضد المراة في فترة انتشار جائحةثانيا :

 وفؽ مقتضيات المرحمة الراىنة ٜٔ-
تعد تبعات العنؼ ليس عمى المرأة فقط، بؿ ليا تأثير عميؽ  عمى أسرتيا والبيئة المجتمعية المحيطة 

واجتماعيّة، واقتصاديّة، فضلا عف الصحية   ،  ينعكس   سياسية ، وذلؾ لما يترتّب عمييا مف تبعات 
ف جوانب عدة ) الجسدية والجنسية والعقمية والنفسية والاقتصادية  تأثير العنؼ عمى النساء والفتيات م

.وبذلؾ اكتسبت ىذه  الظاىرة ابعاد دولية مباشِرة إلى آثار خطيرة وقاتمة ممكف أف تؤدي الى الموت 
لكونيا لاتقتصر عمى مجتمع دوف اخر ىذا الامر دفع منظمة الصحة العالمية لتوحيد الجيود المحمية 

والتي لا يخمو منيا مجتمع المتقدـ اوالنامي اوالسائر باتجاه النمو صدي ليذه الظاىرة والحكومية لت
 .والمجتمع الغني والفقير عمى حد سواء

المشكمة واىمية  ويتضمفيتكوف البحث الحالي مف فصميف تناوؿ الاوؿ منو الاطار العاـ لمدراسة 
 البحث والحدود الدراسة وابرز المفاىيـ والمصطمحات الواردة بالبحث .

ودور منظمة الصحة العالمية في الحد منو.حاولت العنؼ ضد المراة  حوؿأما الفصؿ الثاني فكاف 
الباحثة فيو تسميط الضوء الى نقاط ميمة أبرزىا انواع العنؼ ضد المراة وما ىي اىداؼ منظمة 

فضلا عف ذلؾ تناولت ، الساعية لمواجية جميع اشكاؿ العنؼ ضد النساء والفتيات  حة العالمية الص
 ومؤشرات العنؼ  الاسري ٜٔ-اىـ مستجدات المرحمة الراىنة والمتمثمة في العراؽ وجائحة كوفيد
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في ىذا البحث فقرات ميمة  تعكس دور منظمة الصحة  و  والمسمط بشكؿ مباشر ضد المراة 
مية في مواجية العنؼ ضد المراة اثناء انتشار الجائحة ، اما المبحث الاخير تناوؿ ابرز العال

منظمة الصحة العالمية، ىذه الدراسة اسيمت في التوصؿ الى قبؿ  استراتيجات المواجية المقرة مف 
موؿ ز الحة مواجية تمؾ التحيات وابر يالعديد مف التوصيات الميمة والتي تخدـ قضايا المراة وكيف

. عزز البحث  المراة بشكؿ عاـ والمراة العراقية بشكؿ خاص التي تمبي متطمبات والمعالجات المقدمة 
 بالمصادر الحديثة والميمة والتي مف خلاليا ينعكس اىمية ىذا الموضوع 

 منظمة الصحة العالمية –الكممات المفتاحية : العنف ضد المراة 
The role of the World Health Organization in reducing violence against 

women in light of the developments of the current stage 

Dr.abeer najem Abdullah Al khalidy 

Head of the International Society Research Department 

Women's Studies Centre 

Baghdad University 

 

Abstract  

The current research aims to 

 First: Identifying the role of the World Health Organization in limiting the 

spread of violence against women (physical, sexual, verbal and symbolic). 

Second: The role of the World Health Organization in reducing the 

phenomenon of violence against women in the period of the spread of the 

Covid-19 pandemic, according to the requirements of the current stage 

The consequences of violence are not only on women, but also have a 

profound impact on their family and the surrounding community 

environment, due to the political, social, economic, as well as health 

consequences. The impact of violence on women and girls is reflected in 

many aspects (physical, sexual, mental, psychological and economic directly 

to Serious and fatal effects that can lead to death. Thus, this phenomenon has 

acquired international dimensions because it is not limited to a society 

without another. This has prompted the World Health Organization to unite 

local and governmental efforts to address this phenomenon. 

The current research consists of two chapters, the first of which dealt with the 

general framework of the study, which dealt with the problem, the 
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importance of the research, the limits of the study, and the most prominent 

concepts and terms contained in the research. 

As for the second chapter, it was about violence against women and the role 

of the World Health Organization in reducing it. The researcher tried to shed 

light on important points, most notably the types of violence against women 

and what are the goals of the World Health Organization, and we discussed 

the most important developments in the current stage represented in Iraq and 

the Covid-19 pandemic and indicators of violence Against captives and 

directly directed against women, and we also dealt with in this research 

important paragraphs that reflect the role of the World Health Organization in 

confronting violence against women during the spread of the pandemic. The 

task that serves women‟s issues and how to confront those greetings and the 

most prominent solutions and treatments presented in this study. The research 

was enhanced with modern and important sources, through which the 

importance of this topic is reflected, which is not without a developed or 

developing society or moving towards growth and a rich and poor society 

alike. 

Keywords: violence against women - World Health Organization 

 الفصل الاول
 الاطار العام لمدراسة

 مقدمة تمهيدية
تحديا خطيرا تواجيو دوؿ العالـ المتقدمة والسائرة باتجاه النمو يمثؿ العنؼ ضد المراة  

تحديات خطيرة فلا تزاؿ الخدمات النفسية والاجتماعية  والنامية عمى حد سواء والتقدـ
والصحية  لمناجيات مف العنؼ غير كافية عمى صعيد تقييـ الاوضاع الانسانية لمنساء 

ا المجاؿ تكثؼ منظمة الصحة العالمية الجيود لضماف ذالميمشات  والفتيات ، وفي ى
 ة ليف وعمى كافة الاصعدةإعطاء  الاولوية ليؤلاء النسوة وتوفير الخدمات الانساني

والاستثنائية  في حالات الطوارئ شكؿ خاص بو  لمواجية كافة اشكاؿ العنؼ ضد المراة
بكؿ سبؿ  والحكومات ، وتزويد كافة المؤسسات والوزارات  ٜٔ-كانتشار جائحة كوفيد
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توفير و السريعة الدعـ الممكنة بالمعرفة والدعـ  بالتقنيات اللازمة لتوفير الاستجابة 
، لاسيما بعد اف اشارت الدراسات والبحوث العممية والتمكيف ليؤلاء النسوة  الخدمات

ارتفاع مؤشر العنؼ الاسري لاسيما العنؼ الموجو ضد المراة في ظؿ انتشار جائحة 
 .ٜٔ-كوفيد

ـ، وىي وكالة تابعة للأمـ المتحدة، وتيدؼ إلى ٜٛٗٔفي  تـ تأسيس ىذه المنظمة
الاجتماعية والاقتصادية فضلا عف  ظروؼال مف أجؿ تحسيف الدولي توثيؽ التعاوف

، والازمات الدولية  في مكافحة الامراض متعمّقة ال ميمات خاصةوتُمارس ة ، يالصحّ 
وتسعى الى سياسة  ،استراتيجيات الحماية الصحيةووضع  ،الجيود الدولية  تعزيزو 

ضع استراتيجية  وتوجييات ، وو تمكيف المراة ووقؼ العنؼ القائـ عمى النوع الاجتماعي 
  تشغيمية والتنسيؽ مع الحكومة العراقية في الحد مف ىذه الظاىرة والقضاء عمييا.

 :مشكمة البحث واهميته  والحاجة اليه اولا
وقد بينت . للامف المجتمعي  مدمراانتياكًا  القائـ عمى النوع الاجتماعيالعنؼ  يعد

النساء  الكثير منظمة الصحة العالمية أف الدراسات والابحاث التي تـ اعدادىا مف  قبؿ 
في مرحمةٍ ما مف  أحد افراد الاسرةمف الى انتياكات  قد تعرّضف معيؿاللائي ليف 

 ،الجريمة الخاصة بغسؿ العارأخرى مف العنؼ ، بما في ذلؾ  وىنالؾ انواعحياتيف. 
الاماكف العامة  فضلا عف  بعض التحرش  ،والتعرض الى القاصرات وزواج

 .التي تستيدؼ النساء بشكؿ مباشر .الممارسات الضارة 
ولابد مف الكاممة، ف مف التمتّع بحقوقي برز التحديات التي تواجيو النساء امف فيو    

ليا  بؿ، كثيرة ومتعددة  الخاصة بالعنؼ القائـ عمى النوع الاجتماعي تبعاتأفّ الاشارة 
مف  اعميي يندرج مابوذلؾ ، والبيئة المجتمعية المحيطة  الاسرة عمى تأثير عميؽ 

تأثير العنؼ  عكس ين  ، ( فضلا عف الصحية اجتماعيّة، واقتصاديّة، )سمبية  تبعات
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فضلا عف والنفسية  عقميةالجنسية و الجسدية و ال ) جوانب عدة عمى النساء والفتيات مف 
عوؽ دائـ او اضطرابات الى خطيرة وقاتمة ممكف أف تؤدي إلى آثار  (الاقتصادية 

، ويحوؿ دوف  العنؼ الممارس ضد المراة لو تداعيات خطيرةف،.  وامراض  نفسية 
يقتصرذلؾ التاثير عمى النساء لا و . التنمية الاجتماعية في فاعؿمشاركة النساء بشكؿٍّ 

خسائر مادية  الى ويؤدي ذلؾ. باكممياعمى الاسرة والبيئة المجتمعية بؿ  والفتيات 
مما  و، البمد بأسره التاثير عمى الاقتصادإلى  والنفسي الجانب الصحيمف  تمتد  ،كبيرة

بشكؿٍ  المستدامة بشكؿ خاص والمجتمع الدولي يؤثر عمى الميزانيات الوطنية والتنمية
 .عاـ
ر العالمي حوؿ لمتقري اوؿ اصدار منظمة الصحة العالمية  نشرت،  ولابد مف الاشارة   

ترسيخ . وييدؼ التقرير إلى العنؼ الممارس ضد المراة وعلاقتو بالجانب الصحي 
 مما لاشؾ فيو ،جميع الاصعدة المحمية والدوليةالعنؼ عمى عضمة بم مفاىيـ التوعية 

ف أ يجبالذي  الادوار الميمة  الى  ولابد مف الاشارة ، تحجيمويمكف  الخطر ىذا أف 
. انواع عديدة مف العنؼ وتداعياتو مواجية في  العالمية الصحة منظمة  اتقوـ بي

بالوسائؿ التوعوية الصحة العالمية  في منظمة  الخاص الإقميمي ويتجسد ذلؾ بمكتب
التقرير العالمي حوؿ العنؼ ب تطرح سنويا  والتوجييية بما تطرحو مف ابحاث عممية 

 التوصؿ الى الحموؿ والمعالجاتمف أجؿ و  وتعزيز التنمية المستدامة والصحة 
ولابد  ،الخاصة لمواجية ىذه الظاىرة التي باتت تؤرؽ ضمير الانسانية  والاستراتيجية 

 مف خلاؿ،لاسيما منذ بداية القرف الحالي ، مف القوؿ ىنالؾ اىتماـ بالجانب الصحي ُ 
الحصوؿ عمى  العدالة مف أجؿ  تحقيؽعمى  تتركز  والتي  مشتركةً المسؤوليةً ال
  ومواجية لمتصدي بشكؿ جماعي  العلاقة توحيد وعمى  الخاصة في الرعاية خدمات ال
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) محفوظ :  كافة اشكاؿ العنؼ ضد المراةوبالتعاوف مع جميع الاطراؼ ذات الاخطار 
 ..( ٖٔ، ص  ٕٕٓٓ

فإفّ "حوالي  ٕٗٔٓ عاـصادر عف منظمة الصحة العالمية في التقرير الحسب بو 
احد افراد الاسرة او عمى يد  العنؼ يواجيف، العديد مف الدوؿفي  الفتيات% مف ٖ٘

نساء إلى  ( ٓٔ)مف كؿ  ( ٚ)تتعرض  الدوؿ وفي بعض،البيئة المجتمعية المحيطة 
 . ( ٕٗ، ص  ٕ٘ٔٓمنظمة الصحة العالمية :  )  اشكاؿ العنؼ والانتياكاتكافة 

ىذا مع مراعاة أفّ تمؾ النسب والأرقاـ عرضة لزيادة مطردة وقد لا تكوف دقيقة ومطابقة 
حقيفّ ب عف الاعتداءات والانتياكات البوحالنساء عف  العديد مف امتناعلمواقع بسبب 

 الابحاث الاخيرة  في الصحي والتنمية البشرية  واكد الباحثوف والمختصوف  في مجاؿ ،
أف  الدراسات والابحاث العممية الحالية تبيفإف "ىذه ,الصحة العالمية  حوؿ منظمة 

العنؼ  القوؿ. وبيذا يمكف يمثؿ ظاىرة عمى المستوى الدولي العنؼ ضد المرأة أمر 
 لما كشفتو مف حقائؽ تشكوا منيا العديد مف الدوؿظاىرة  يعد النساءضد  الموجو
تعاني  فاغمب الدوؿ . ، ذه الظاىرة لمبيانات الاحصائية التي تعكس خطر ىوتوثيؽ 
فالاحصاءات ، حقوؽ المراة  عفبضروة الدفاع  حتى في الدوؿ التي تنادي ، مف ذلؾ
دنمارؾ  الدوؿ الاسكندنافية  في فالنسب : البمدافوىي لا تقؿّ عف غيرىا مف صادمة 

النسبة  كانتف المممكة المتحدة، بينما في (%ٙٗ)  والسويد%  (ٚٗ) فمندا ،%(  ٕ٘)
 ,(ٖٗ، ص ٕٕٔٓىادي : )  %(ٗٗتمثؿ )
التي  الانتياكاتجميع أنواع  مختمؼ الدوؿفي العنؼ المسمط ضد النساء  يمثؿو     
 فضلا عف والاعتداء الجنسي ،  قتؿ الضحية لدييفّ مثؿ الضرب و  الحاؽ الضرر تؤدي

 مجموعة مف الافرادأو  شخص، وقد يكوف صادرا مف فالذي يتعرضف لي الرمزيالعنؼ 
. 
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توحيد  الى  أدى ذلؾ  الفتياتالملاييف مف حياة  والتي تيددولمنع تفاقـ ىذه الظاىرة 
قدر لتحجيـ ىذه الظاىرة ، ولقد توعدوا وتعيدوا في مسار موحد  الجيود الدولية 

 سنةمف ومع الاسؼ في تزايد ذلؾ يثبت الواقع أف الأمر  مف رُغـبال، ولكف المستطاع
القائـ عمى  ولابد مف القوؿ أف،  مع مستجدات والظروؼ المجتمعية المتغيرة  ىإلى آخر 

صحية و  واقتصادية  اجتماعية   معضمة –العنؼ الاسريلا سيما  – النوع الاجتماعي
التي  الدولية  التقارير اكدت، و لاسيما المراة عامة كبرى، وانتياكا لػ حقوؽ الإنساف 

، في مختمؼ بقاع الارضفي  امراة  ٖكؿ مف  ( ٔ) تقريبا، إلى أف المنظمة  صدرتيا
مف غير أزواجيف في حياتيف، ومعظـ ىذا  الى اشكاؿ مختمفة مف العنؼ واقد تعرض

 % ( مف النساء ٖٓ، ففي جميع أنحاء العالـ، حوالي الثمث ) الشريؾالعنؼ ىو عنؼ 
، تفيد بأنيف تعرضف لشكؿ مف أشكاؿ العنؼ الجسدي أو الجنسي مف قبؿ  المتزوجات

 . المستوى الدولي.أزواجيف ، وعمى 
والذي  الانتياكات المعنية بحقوؽ الانساف اخطرمف  الموجو ضد المراة ويُعد العنؼ 

وكاف الافلات مف العقاب وصمت الضحية مف ، بالاونة الاخيرة يمتاز بسرعو تفشيو 
 ..(ٖٔ، صٕٕٓٓ)منظمة الصحة العالمية : اىـ الاسباب الداعية لذلؾ

عنؼ الشمؿ ينفسية و الجنسية و الجسدية و ال  عديدة نواعبشكؿ عاـ، يظير العنؼ في أو 
الاغتصاب الزوجي، الضرب، الإساءة النفسية، داخؿ الاسرة  والبيئة المجتمعية مثؿ 

التحرش في و الزواج القسري،  و،الفتيات في المناطؽ الفقيرة    الاعتداء الجنسي عمى
،والابتزاز  الملاحقة، المضايقة الإلكترونية ، زواج الأطفاؿ،الشوارع، الاتجار بالبشر 

 لذا وجب اف تتوحد الجيود الحكومية والدولية لوقؼ نزيؼ ىذه الظاىرة الالكتروني
 .والحد منيا
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 اهم المفاهيم والمصطمحات الواردة بالبحث ثانيا :
 العنف ضد المراة  - 1

والتي تعني  (  (Fero اشتؽ مفيوـ العنؼ مف الكممة اللاتينية بمعنى القوة ماضي كممة
الشخص أو.  نحوممارستيا  في تعمدالالعنؼ تعني القوة أو   Violenceيحمؿ 

 )ٜٔـ، صٕٗٓٓ)السمالوطي: 
والعنؼ كما جاء في أوسع المعاجـ العربية وىو لساف العرب ابف منظور المصري 
"الخرؽ بالأمر وقمّو الرفؽ"، وىو ضد الرفؽ، وعنؼ وعميو يعْنؼ عُنفا وعَنَافة وأعنفْوَ 

 .وعنفَّو تعنيفاً. وىو عَنيؼ إذا لـ يكف رفيقاً في أمره، واعْتنؼ الأمر: أخذه بعُنؼ
عالى يعطي عمى الرفؽ مالا يُعطي عمى العنؼ وعمى ما في وفي الحديث "إف الله ت

 )٘ٛ، صٜٜٓٔالرفؽ مف الخير ففي العنؼ مف الشر مثمو. )ابف منظور: 
إلى أف مفيوـ العنؼ  Random House Dictionary ويشير قاموس راندـ ىاوس

 ـ،ٖٕٓٓيتضمف ثلاثة مفاىيـ فرعية وىي الشدّة،والإيذاء، والقوةالمادية. )بمعاوي: 
 (ٗٔص

 لمفهوم العنف في مختمف العموم العديد من التعاريف الخاصة وهناك 
عرفت معظـ القوانيف العنؼ بأنو كؿ فعؿ ظاىر أو مستتر،  التعريؼ القانوني: 

، وىذا بالجماعة  أويسبب الاذى  يالنفس معنوي الادي أو الممباشر أو غير مباشر، 
  .تحت طائمة القانوف، ويعرض مرتكبيو يتعارض مع القانوفالفعؿ 

: تحدد العموـ الاجتماعية، والتي تضـ عمـ الاجتماع وعمـ النفس التعريؼ الاجتماعي
والخدمة الاجتماعية، إف العنؼ "ىو مجموعة مف الأنماط السموكية التي تصدر عف 
الفرد أو الجماعة تؤدي إلى تصرفات غير اجتماعية وغير تربوية خطيرة. تتعارض مع 

لمواثيؽ. كذلؾ ىناؾ مف يعرؼ العنؼ "بأنو ممارسة القوة أو الإكراه ضد القوانيف وا
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الغير عف قصد وعادة ما يؤدي ذلؾ إلى تدمير أو إلحاؽ الأذى والضرر المادي أو 
  .( ٙ٘، ص ٜٜٚٔ) شكور : غير المادي بالنفس أو بالغير

لسموؾ أما عمماء النفس فيعرفوف العنؼ "بأنو مدى واسع مف ا التعريؼ النفسي: 
الذي يعبر عف حالة انفعالية تنتيي بإيقاع الأذى أو الضرر بالآخر سواء أكاف فرداً أـ 

  .شيئاً أو تحطيـ الممتمكات، وقد يصؿ إلى التيديد بالقتؿ أو القتؿ
كذلؾ يرى عمماء النفس أف العنؼ ىو " سموؾ عدائي مصحوب بالكراىية وحب 

كبوتة تجاه الآخريف، وكذلؾ قد يكوف العنؼ التدمير، ىدفو تصريؼ الطاقة العدائية الم
)أبو نتيجة للإحباط الشديد ولعدـ قدرة الشخص عمى التسامي أو للإعادة ضبط النفس. 

 )ٗـ، صٕٛٓٓالنصر: 
عرؼ ىوتمنج العنؼ بأنو "كؿ فعؿ ينطوي عمى إنكار لكرامة الإنساف واحتراـ الذات، 

ىو كؿ فعؿ مقصود أو غير مقصود يسبب ويتراوح بيف الإىانة بالكلاـ وبيف القتؿ، أو 
 )ٜٔـ، ص  ٕ٘ٓٓإيلاماً بدنياً أو نفسياً لشخص آخر".)محمد: 

وينطوي ىذا التعريؼ عمى فكرة ميمة وىي لمعنؼ بعديف: إحداىما مقصود والآخر غير 
مقصود بمعنى آخر أنوُ لابد مف الأخذ بالحسباف نوايا القائميف بالعنؼ، والتمييز بيف 

غير المقصود الذي يحدث بالصدفة ويؤدي إلى إيذاء الآخريف أو إتلاؼ العدواف 
ممتمكاتيـ وبيف العدواف المقصود الذي تعد سمة العدواف فيو مف الوظائؼ الأساسية 
لمسموؾ الذي يقوـ بو الأشخاص، ولذلؾ فانو مف غير الصحيح عد كؿ مف يؤدي 

طبؽ عمى العنؼ أيضاً.        سموكو إلى أذى أو إتلاؼ أنو سموؾ عدواني وىذا ما ين
 )ٓٔ، صٕٗٓٓ)عبد القادر: 
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أما تعريؼ دنيستيف لمعنؼ جاء فيو "بأنوُ استخداـ وسائؿ القير والقوة أو التيديد 
باستخداميا لإلحاؽ الأذى والضرر بالأشخاص والممتمكات وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ 

 (ٖٔ، صٜٜٚٔأىداؼ غير قانونية أو مرفوضة اجتماعياً. )شكور: 
  .وبذلؾ يحمؿ دينستيف وجية نظر مختمفة عما طرحو ىوتمبنخ في تعريفو

وىناؾ ثمة تعاريؼ عديدة لمعنؼ تحمؿ اتجاىات ووجيات نظر وأبعاد مختمفة نذكر 
 ةالمرئي الصيغة ىو عاـ  بشكؿ العنؼ بقولو "إف العنؼ (  (Hackerكتب ىايكر منيا

  ٕٔـ، صٕٕٓٓعنؼ".)وطفو:  شكؿلمعدواف ولا يأخذ كؿ عدواف 
 ابي صؼيت الانسانية الطبيعة صفاتمف  صفةبحسب رأي)السنوسي(: ىو والعنؼ   

 الإقناع والامتناع، فيمجأ الإنساف لتأكيد امكانية الفرد والجماعة. حيث يفشؿ العقؿ في 
أو معنوي تنزلو عمى إنساف بقصد السيطرة عميو أو لتدمير  ،. وىو ضغط جسميذاتو

في  خفض،قد تؤدي الى انفعاؿ شديد بصفة ا كما أنوُ استجابة سموكية تتميز شيء م
 (ٗـ، صٖٕٓٓالسنوسي:  الادراؾمستوى 

عف مفيوـ العنؼ في  فيو كشؼنوالتي حاولت أف  عديدة  ريؼاكما أف لمعنؼ تع
ىو و  ،معينة  لغاياتا مف اجؿ تحقيؽ الاكراهاستخداـ وسائؿ ) يا، ومنمختمفة  نواحي

عدواف ) وتعريف يمكفأو الضرر وكذلؾ للالحاؽ الاذى  تـ استخدامياقوة جسدية التي 
 ٖٖ، صٜٚٛٔ) إبراىيـ،      .بالطرؼ الاخرإحداث الضرر  الغاية منو سافر

عرّؼ العنؼ ضد المرأة عمى أنّو أي سموؾ عنيؼ يمارس ضدّىا،  العنف ضد المراة 
ويؤدّي إلى إلحاؽ الأذى بيا عمى الجوانب الجسديّة، ويقوـ عمى التعصّب لمجنس، 

والنفسيّة، والجنسيّة، ويُعدّ تيديد المرأة بأيّ شكؿ مف الأشكاؿ، وحرمانيا، والحدّ مف 
  .حريتيا في حياتيا الخاصّة أو العامة مف ممارسات العنؼ
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يّ فعؿ بأنّو "أ الفتيات والنساءالعنؼ ضد  وىنالؾ تعريؼ للامـ المتحدة حوؿ      
، لمفتاةمعاناة وال إلحاؽ ضرر، ينتج عنو  نحو الجنس الاخرعصبية ال تسببو معنؼ
التعرض الى ، بما في ذلؾ الجسميأو الجنسي أو  النفسي في الجانب  كاف سواء 
الاسرة او في ذلؾ في  كاف، سواء مف حرية التعبيرأو الحرمػػػػػاف  الخوؼأو  التيديد

ويشير تعبير عنؼ  ( ٕ،ص ٖٜٜٔالامـ المتحدة : ) .البيئة المجتمعية المحيطة 
معاناة الأو إلحاؽ الاذى شريؾ تتسبب في العشير أو ال يسمكيا إلى سموكياتالشريؾ 

 ، بما في ذلؾ الاعتداء البدنيأـ الجنسي أـ النفسي الجسمي الجانب، سواء مف لممرأة
منظمة الصحة ) .الضحية عمى سيطرةال وآليات الجنسي والإيذاء النفسي الاجبارو 

 ( ٗ، ص  ٕٕٔٓالعالمية :
: تعريؼ العنؼ ٖٜٜٔجاء في الوثيقة الصادرة عف الجمعية العامة للأمـ المتحدة      

ضد النساء بػ"أي عنؼ مرتبط بنوع الجنس، يؤدي عمى الأرجح إلى وقوع ضرر جسدي 
التيديد بمثؿ تمؾ الأفعاؿ، والحرماف أو جنسي أو نفسي أو معاناة لممرأة بما في ذلؾ 

  مف الحرية قسراً أو تعسفاً سواء حدث ذلؾ في مكاف عاـ أو في الحياة الخاصة
                                                    ( ٕٕ،صالمصدر السابؽ الامـ المتحدة:) 

، ينتج عنوو تدفع اليو عصبية الجنس  ويعرؼ العنؼ ضد المراة )ىو أي فعؿ عنيؼ
بما في ذلؾ  الجنسية او النفسيةسواءا مف الناحية الجسمية او  أذى او معاناة لممرأة

حدث مف الحرية سواءا  الحرماف التعسفي التيديد بافعاؿ مف ىذا القبيؿ او القسر او
 (ٛ،ص ٕٓٔٓ)ادريس :                   . العامةفي الحياة الخاصة او  ذلؾ

WHO)-  2  منظمة الصحة العالمية 
وىي السمطة التوجييية والتنسيقية ضمف منظومة الأمـ المتحدة فيما يخص المجاؿَ 
الصحي. وىي مسؤولةٌ عف تأديةِ دورٍ قيادي في معالجة المسائؿ الصحية العالمية، 
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وتوضيح الخيارات  والمعايير الاسس ووضع الابحاث في مجاؿ الصحة وتصميـ برنامج
الخيارات ورصد  المناطؽ جميع السياسية المسندة بالبيّنات وتوفير الدعـ التقني إلى

وىي واحدةٌ مف عدة وكالات تابعة للأمـ المتحدة متخصصة  اوتقييمي الصحية المتاحة
 .. ومقرىا الحالي في جنيؼ، سويسراٜٛٗٔأبريؿ  ٚفي مجاؿ الصحة. وقد أُنشئت في 

 https://www.unbrussels.org/world-health-organization-who 
 هدف البحث ثالثا:

 ييدؼ البحث الحالي الى 
التعرؼ عمى دور منظمة الصحة العالمية في الحد مف انتشار ظاىرة العنؼ ضد  - ٔ

 المراة ) الجسدي والجنسي والمفظي والرمزي ( 
دور منظمة الصحة العالمية في الحد مف ظاىرة العنؼ ضد المراة في فترة انتشار  -ٕ

 وفؽ مقتضيات المرحمة الراىنة  ٜٔ-جائحة كوفيد 
 حدود البحث رابعا:

  يتحدد البحث الحالي بدور منظمة الصحة العالمية لمحد مف العنؼ ضد المراة فقط
 ودور منظمة الصحة العالمية في الحد منه الفصل الثاني : العنف ضد المراة

سعت منظمة الصحة العالمية في تحذيرات عالمية تـ اطلاقيا حوؿ تزايد وتيرة العنؼ  
 وفؽ مستجدات المرحمة الراىنة 

وفي دراسة اجرتيا منظمة الصحة العالمية ، فإف واحدة مف كؿ أربع إناث بيف سف  
 .ريؾقد تعرضت بالفعؿ لمعنؼ عمى يد ش ٕٗو ٘ٔ

وتؤكد منظمة الصحة العالمية: دور وسائؿ التواصؿ الاجتماعي في تطبيعو ونشر 
أشكاؿ مستحدثة منو و فاقمت أزمة كورونا مف العنؼ الواقع عمى المرأة العربية بشكؿ 

بمدا بيف عامي  ٔٙٔكبير وفاعؿ وقد حممت المنظمة بيانات مف دراسات أجريت في 
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 ٕٕٓٓ)تقرير منظمة الصجة العالمية :ديراتلموصوؿ إلى ىذه التق ٕٛٔٓو ٕٓٓٓ
 .(               ٖ،ص 

ويكوف تأثير ىذا الشعور عمى النساء مرىقا ليف في كؿ الحالات ويتحوؿ عنفا نفسيا 
ويمكف  وجسديا في بعضيا ، ويخمؽ عدـ الثقة في النفس لدى المراة بشكؿ كبير وفاعؿ

 الحد مف ىذه الظاىرة بالنقاط التالية ادراج دور منظمة الصحة العالمية  وجيودىا في 
عف حجـ العنؼ ضد المرأة وطبيعتو في أماكف مختمفة،  البياتاتقاعدة  تأسيساولا :
مف أجؿ توثيؽ ممارسات ىذا العنؼ  الدوؿ تقوـ بيا الجيود التي  الدعـ لتمؾ وتوفير
ذلؾ العنؼ المسمط تقدير  أساليب تطوير عديدة منيا ، بوسائؿ نتائجوو معدلاتو  وتقدير

 في سياؽ رصد بموغ أىداؼ التنمية المستدامة. وىذا الأمر ضروري لفيـ ضد المراة 
ىذه في اتخاذ  قياـمف حيث حجميا وطبيعتيا عمى الصعيد العالمي وال ىذه المعضمة 

 .المحمي والدوليالمستوييف  الاجراءات عمى 
منع العنؼ ضد  آليات الداعية الىحوؿ  العممية  القياـ بالبحوث والدراسات :ثانيا 

 .المرأة والتصدي لو
يتـ تنفيذىا في التي المجالات الخاصة الفاعمة تحديد حوؿ  الدراسات حوؿإجراء ثالثا :

 .العنؼ ضد المرأة قضايالمعالجة  الجانب الصحي 
 يقطاع الصحالتصدي  لترسيخ الاسس التوجييية والادوات التنفيذية وضع : رابعا

في  المثمرة التدابير  اللازمة حوؿ وتعشيؽ البيانات لعنؼ العشير والعنؼ الجنسي 
 .الحد مف ظاىرة العنؼ .

مف :يواجيف أشكاؿ متعددة مف العنؼاللائي  الرعاية اللازمة لمنساء والفتيات خامسا :
 .وفؽ اسس عممية رصينةمنظمة الصحة العالمية  قبؿ مفمناىج تدريبية  خلاؿ
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 لمعنؼاللائي يتعرضف  المسؤولة عف رعاية النساءالنظـ الصحية  ترسيخسادسا : 
  المؤسسات الصحية. لمقيادات المسؤولة عفدليؿ معدّ  وعمؿ 

تقديـ الرعاية الصحية لمنساء اللائي يتعرضف لعنؼ العشير  حوؿ دليؿ السريري سابعا: 
 والعنؼ الجنسي

بشأف العنؼ ورصد التقدـ  الدوليةدعـ البمداف والشركاء لتنفيذ خطة العمؿ ثامنا:
 ..توثيؽ العبر المستخمصة بعدة طرؽ منيا، المنجز
كافة النواحي في  الجندرتعزيز القدرات اللازمة لمتصدي لمعنؼ القائـ عمى تاسعا :

 .، بما في ذلؾ نظاـ مجموعة الصحة العالميةالصحية والاجتماعية والاقتصادية 
مع الشركاء في الأمـ المتحدة والمنظمات  الاخذ بمبدأ توثيؽ وتوحيد العمؿ عاشرا :

مف جميع أنواع  العنؼ وعمى كافة  والتخمص  وفؽ سياسة الحد الدولية الأخرى 
بواسطة مبادرات مثؿ مبادرة البحوث المتعمقة بالعنؼ  الاصعدة المحمية والدولية 

برنامج المشترؾ بيف ىيئة الأمـ المتحدة الجنسي، ومبادرة معاً مف أجؿ الفتيات، وال
العنؼ ضد المرأة وجمع الخاصة ب معدلات اللممرأة والمنظمة بشأف تعزيز عممية تقدير 

في العمؿ وفؽ استراتيجية طويمة الامد في الحد منو  وتوظيفيا  الخاصة بيا البيانات 
 . (ٜٔ-لاسيما وفؽ مستجدات المرحمة الراىنة ) انتشار متحورات كوفيد

مع بقية شركاء وىيئة الأمـ المتحدة لممرأة مع المنظمة بيف  عمؿ مشترؾحادي عشر :
 وىي، الجندرالعنؼ القائـ عمى   انياءقيادة تحالؼ العمؿ بشأف ال، في ذوي علاقة 

وقطاع  والقيادات الشابة  ومنظمات مجتمع مدني  الدوؿبيف  ذات فكرة ابداعية شراكة 
 خطة عمؿ جريئة  لارساءخيرية  ومنظمات  الرسمية  مؤسساتالو  العمؿ الخاص

 .الموجة ضد الفتيات والنساءعمى العنؼ  حوؿ القضاء الكافيالتمويؿ و تعبئة الو 
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 انواع العنف ضد المراة ثانيا :
 انواع عديدة يتخذ العنف ضد المراة 

عمى أطفاؿ الاسرة او  الاعتداء الجسدي والجنسيبما في ذلؾ  الاسريالعنف -ٔ
الاناث ، وعنؼ العادات الاجتماعية والموروثات )ختاف الاناث ( وغير ذلؾ مف 

 المضرة  بالصحة لاسيما الخاصة بالنساء والفتيات العادات 
البيئة الذي يحدث في اطار  الجسدي والعنف النفسي لمفئات الهشة العنف -ٕ

الاماكت الخاصة التخويؼ في سياسة و  الاعتداءات الجنسية ، بما في ذلؾ  المجتمعية 
، او اي مكاف اخر الاماكف العامة وفي  بالعمؿ ولاسيما العمؿ في الميف الحرة 

  (ٔٔص،  ٕٗٔٓ) البروتوكوؿ الدولي :  .وغيرىا بالفتيات الصغار  التجارة و 
أو في  المؤسسات الرسمية الذي يقع في  المبني عمى النوع الاجتماعيالعنف -ٖ

 مواقع صنع القراروالتجارة النساء مف  عزؿوالذي يتناوؿ  الخاص والعاـ  عمؿ اماكف
والذي داخؿ بيئتيا الاجتماعية المحيطةفي الذي قد تتعرض لو المراة و ،  الاقتصادو 

او ىتؾ عرضيا او اغتصابيا او التقميؿ مف شأنيا  يقصد بو متخطية الحدود الاسرية 
  (ٖٛ،صٕ٘ٔٓ)جمعة :،الخاصة والعامة انتياؾ حقوقيا أو 

تتمثؿ جيود ىذه المنظمة تحقيؽ العالمية منظمة الصحة ب الاهداف الخاصة ثالثا :
مساعدة و . في مجاؿ التقنيات والتكنموجياالتعاوف الخاص بتعزيز ال: الاىداؼ التاية 

مع العمؿ و . تقديمو مف قبؿ الحكومة وفؽ ما يتـ ، الرعاية الطبية  تثبيتعمى  ةالحكوم
تنسيؽ بالتشجيع و و . مع الخدمات الصحية الطبية الدولية  وبالتنسؽ  السمطة التوجييية 

 لنشاطتعزيز او .الطبية ، والخدمات الخاصة بالمجاؿ الطبي الحيوي مع الابحاث
حقيؽ تالتي تؤثر عمى  لاسيمافي مجاؿ التوعية ، و الخاص بالجانب العقمي والادراكي

والمستمزمات ، الادوية الطبية ، و لمقاحات المعيار الدوليترسيخ و . الامف والسمـ الدولي
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 ةمعايير التدريببالتحسيف وال. ةجراءات التشخيصلاإبتوحيد ال، و الطبية الاخرى 
 الجانب الخاص بالوقاية تحفيز و . العلاقة، والميف ذات الجانب الطبيفي  يةوالتعميم

الحالات في  الخاصة  الفنية ة اتقديـ المساعدتوغيرىا.  الامراض المزمنة ، و الاوبئةمف 
تعزيز و .  الخاص بالحكومة طمب ال، بناءً عمى المساعدات الكاممة ، وتقديـ الطارئة 

وبناء سياسات صحيحة في مجاؿ ، وفؽ مستمزمات المرحمة الراىنة الاتفاقيات الدولية 
ي الخاص بكافة فئات المجتمع لاسيما النساء والجانب الصح، العمراف، و التغذية 
 ( ٙ٘،ص ٕٗٓٓيد القادر : )ع.والفتيات 

 والعنف ضد المراة 11-جائحة كوفيد رابعا:
يعد العنؼ ضد المراة يشكؿ خطرا وتحديا عمى قطاع الصحي لما يعكس مف    

بشكؿ خطير ، عمى  تداعيات خطيرة لا تحمد عقباىا ، حيث ينتشر العنؼ ضد المراة
امراة مف بيف كؿ ثلاث نساء الى العنؼ الجسدي او العنؼ  الصعيد الدولي تتعرض

الجنسي مف جانب الشريؾ ، تتزايد وتيرة العنؼ ضد المراة اثناء فترة الازمات والكوارث 
واف والاوبئة  بجميع انواعو لاسيما النساء الاكبر سنا وذوات الاعاقة لمخاطر اضافية 

واللاجئات والمقيمات في المناطؽ  ردات المش اء النسيف احتياجات اضافية تكوف ل
                                                    (Melissa:2020 ,p.45  .المسمحالساخنة المعرضة لمنزاع  

عمى الرغـ مف قمة البيانات الاحصائية تشير التقارير الصادرة مف الصيف والمممكة  
 ٜٔ-المتحدة فضلا عف بقية البمداف زيادة ظاىرة العنؼ الاسري منذ بدء جائحة كوفيد 

اسيمت في تزايد العنؼ الاسري ضد المراة أثرت بشكؿ مباشر عمى صحة المراة 
واقتصادية وانجابية وجنسية خطيرة تشمؿ والطفؿ تسببت بمشاكؿ صحية ونفسية 

   الامراض المنقولة جنسيا والعدوى بفيروس العوز المناعي .
 يتمثؿ دور الجائحة في تفاقـ العنؼ ضد المراة في النقاط التالية :  
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اولا: الاجياد وتعطؿ الشبكات الاجتماعية وشبكات الحماية وقمة الحصوؿ عمى 
   تزايد ظاىرة العنؼ ضد المراةالخدمات كميا عوامؿ تؤدي الى 

 مع التباعد الاجتماعي والعزؿ الصحي تتفاقـسياسة  تطبيؽ يعد العمؿ وفؽ -ثانيا
           العنؼ الاسري ولاسيما العنؼ الموجة ضد المراةمخاطر 

( Bethany :2020 .p.76)    
المنزؿ مما يساىـ ثالثا : ارتفاع مؤشر الاعباء المنزلية والعمؿ بدوف اجر لمنساء داخؿ 

      بشكؿ فاعؿ مف خطر تعرضيف لمعنؼ في فترة انتشار الجائحة .
ذلكانتشار  ، بما فيالاوقات الخاصة بالازماتفي  يرتفع العنؼ ضد المراة غالبًا ما    

الضغوط  العنؼ الناتج عف  في خطر بال يصاحب ىذا . ويمكف أف جائحة كوفيد
 ةللُأسر  الاقتصادي العوز ، و حماية الاجتماعية شبكات بال الخاص تفكُّؾال، و النفسية 
فترة  والبقاء بالمنزؿ العزؿ الصحيفي ظؿ  المعوقات المادية  بارتفاع مؤشر الناتج

الى عنؼ  فضلا عف الفتيات الصغار  سبب ذلؾ تعرض المراة ، ليست قميمة 
سيما بالاسر لا، مضاعؼ نتيجة قياـ النساء بتحمؿ اعباء العمر غير مدفوع الاجر 

وىذا ناتج عف الضغوط الاجتماعية في ىذه المرحمة ، التي تعاني مف التفكؾ الاسري
 .( ٙ٘، ص ٕٕٓٓ)ضياء :    الصعبة

 بالاسرةالعنؼ الخاص مف الحاجة لتنظيـ سياسة دولية  لمتعافي إلى اوضحت المنظمة 
، وبعض وىذا النوع مف العنؼ صعب اف يضمحؿ ويختفي، ٜٔ-وقت انتشار كوفيد

، يتمقى الفرد العلاج واعادة التاىيؿإذا لـ  تبقى راسخة في ذىف الضحية  الاعتداءات
،  ٖٕٔٓمنظمة الصحة العالمية:)وىناؾ حالات صعبة تؤدي الى انتحار الضحية 

 (ٕٖص
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فترة انتشار في  اوقات العزؿفي  ىنؾ انواع مختمفة مف العنؼ: اكد العمماء والباحثيف 
، أنو  الطبية المعنية بالجوانب النفسية  الابحاثمجمة الجائحة في دراسة تـ نشرىا ب

ممكف اف ينعكس ىذا السموؾ  للاعتداء  التي تعرضت تكوف الفتاة أف  ىناؾ احتمالية 
يكوف ذلؾ سبب في تكرارىذه الظاىرة عبر مف أف  اكدت تحذيرىا، و عند الكبر 

القضاء عمى تيدؼ إلى  حاجتيا الماسة الى بناء استراتيجية عمى  اكدتو  .الاجياؿ
في  وتعزيز سياسة الرصد والمتابعة ، العنؼ الاسريولاسيما الموجة ضد النساء

يتـ والتي )النفسي والجسدي والجنسي(  الخاصة بالسموؾ العدواني في الجانبمجالات ال
ومنيـ المعالجيف ، في مختمؼ الاختصاصاتمدربيف الموظفيف المف قِبَؿ  تقديميا 
الخاصة في المجاؿ  ومنفذي البرامج والعمماء والباحثيف في عمـ الاجتماع النفسييف 

                                                      (Women’s  Aid  UK:2020,p.67 ) الصحي والقانوني
الحفاظ  العزؿ الصحي وذلؾ  يتطمب الامر   ٜٔ-فترة كوفيد، إنو في  ا لا شؾ فيوومم

 ادى ذلؾ الى عواقب  الحجر الصحي لذا اقتضى الامر ، الوباء عمى منع انتشار 
، ىدد امنيـ عمى النساء وذلؾ لتعرضيف الى اشكاؿ عديدة مف العنؼ عديدة 

 .واستقرارىـ
وقت انتشار في  الى ضرورة التعامؿ مع العنؼ المنزلي  العمماء والباحثيف  وأشار    

العمؿ والشؤوف  التي تتخذ مف وزارة  القوانيف الميمة مف  يستمزـ العديد  الجائحة 
وعقد الدورات والندوات التوعوية حوؿ استراتيجيات تدريب  المواتي تعرضف ،الاجتماعية 

 حوؿ اساليب المواجية  الاجتماعيدرجة الوعي ، ورفع الى العنؼ واعادة تاىيميـ 
الخطوط   نشر ارقاـ  فضلا عف ،  لحماية ىؤلاء النسوة مف كافة اشكاؿ العنؼ

الحماية  وتعزيز المختمفة، مف خلاؿ وسائؿ والقنوات الفضائية  لحماية النساء الساخنة 
 .التخصصية والمراكز  عبر الموبايؿ  اجتماعية –النفس 

https://www.scientificamerican.com/arabic/articles/news/after-pacoronavirus    
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فترة انتشار خلاؿ  موضوع العنؼ الاسريحوؿ ، الدراسات والابحاث العممية وحذرت 
يكوف وأف ،  ارتفاع معدلات العنؼمف أف   وفؽ طب الاسرة مف  ..ٜٔ-الجائحة

اللازمة ىنالؾ تدخؿ مف قبؿ الباحثيف والعمماء لدراسة ىذه الحالة ووضع المعالجات 
تؤدي الى ىذه الظاىرة ومنع التداعيات الناتجة عنيا والتي مف الممكف اف لوقف نزيف 

 ( ٖٗ، ص  ٕٕٓٓ) شمخي : .اضطرابات وامراض نفسية لا تحمد عقباىا
 "،تداعيات عنؼ الشريؾ اثناء انتشار الجائحة، تحت عنواف "ورصدت دراسة نُشرت 

خلاؿ فترة اجراء الدراسة  زيادة معدلات العنؼ مف قيؿ الشريؾ اثناء اقامة الدراسة
 وىذا ماعكستو نتائج الفحوصات بالمركز الطبي، 020ٕ لشيري الرابع والخامس لعاـ

مقارنةً ،  ٜٔ-خمسوف يوـ مف الاغلاؽ التاـ بسبب كوفيد، خلاؿ نحو امريكاكبير في 
خمس ، بينياالعديد مف الاصابات الخطيرة  حيث تمت معالجة بالسنوات السابقة؛ 

 لغاية  ٕٚٔٓعاـ  ذمن حالات ناتجة عف العنؼ الجسديتقابميا سبعة عشر حالة خطرة  
أو  والحرؽ الاختناؽعف  ناتجة وأفادت الدراسة أف ىذه الإصابات "العميقة" .ٜٕٔٓ

أف  اكدت ىذه الدراسة بالرغـ مف. و محاولة قتؿ بطمؽ ناريو ا الادوات الحادة استخداـ 
 تبعات، ولكف كانت لو ٜٔ-كوفيدانتشار  منعالتباعُد الاجتماعي أثبت فاعميتو في 

    اجتماعية واقتصادية ونفسية سمبية، منيا زيادة معدؿ اضطرابات الصحة العقمية
( Bethany,2020.p.57)                                                              

ويرى جماؿ فرويز، استشاري الطب النفسي، أف الأشخاص الأكثر عرضةً للأمراض   
 ةوراثي اتىـ الذيف لدييـ استعداد انتشار الوباءالنفسية نتيجةً لمتعرُّض لمعنؼ خلاؿ 

في بعض البمداف، مثؿ  صحيإف فترة الحجر الولابد مف الاشارة لممرض النفسي، 
مصر عمى سبيؿ المثاؿ، لـ تكف فترةً طويمةً زمنيِّا لتؤثر بيذه الدرجة عمى الأشخاص، 
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باستثناء الذيف لدييـ الجينات الوراثية المساعدة، إلا أف ىذا لا ينفي الحاجة إلى التعافي 
 .( ٕٕ، ص ٕٕٓٓ) فرويز : . السريع مف آثار العنؼ الذي تعرَّضوا لو

في اضطرابات  ممكف اف يسبب لفترة طويمة التعرُّض لمعنؼ الأسر  انولا بد مف القوؿ 
 برامجال وبذلؾ يكوف، في النوـ أو الأكؿ أو الوظائؼ المعرفية واضطرابات سموكية

السموكي وفؽ الضرر الذي تسبَّب العلاج الدوائي و العلاج تختمؼ بيف  العلاجب الخاصة
لمعنف من الأب أو الأم يكونوا يتعرضف  المواتي الفتيات إلى أف  .العنؼذلؾ فيو 
، ونقص الشعور بالامف  الحرماف  لممعالجة  وسائؿ عممية تخصصية  إلىجة بحا

بمعاوي )حسب شدة التعرض الى العنؼ  مف الوقت فترات متباينة ويحتاج علاجيـ إلى 
 ( ٔٔ، ص ٕٗٓٓ: 

 ومؤشرات العنف الاسري 11-العراق وجائحة كوفيد خامسا :
واقترب عدد المصابين من الالاؼ تجاوز عدد المتوفيف بجائحة كورونا في العراؽ    

ارتفاع ممحوظ بحالات العنؼ ضد فقد اعمف القضاء العراقي  )خمسمائو الؼ مصاب(
 .والتي اسفرت تمؾ الحالات بجرائـ القتؿ المتعمد، النساء 

لكف ،  الارتفاع الممحوظ بالعنؼ ضد النساء العدؿ في وزارة وتؤكد البيانات الرسمية 
وتبيف السبب يرجع الى توقؼ عجمة ، الممفت لمنظر تحوؿ حالات العنؼ الى جرائـ قتؿ

 . الاقتصاد بسبب سياسة العزؿ الصحي المرافؽ لانتشار الوباء
حالة  خمسة الاؼأكثر مف  تسجيؿالداخمية  في وزارة   وتبيف الاحصاءات الرسمية

مف ستة الشيور الاولى خلاؿ العنؼ الخاص بالاسرة حالة  ومائتاف وتسعة وعشروفو 
في  تـ تسجيميا في الحكومة العراقية  قد ٜٔ-بكوفيد وتسجيؿ اوؿ اصابة. ٕٕٓٓالعاـ 
وستمائة وسبعة و  توثيؽ ثلاثة الاؼومف بيف ىذه الحالات الموثقة تـ الم اذار ٕٗ
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في الاشير الاخيرة مف عاـ لازواج عمى زوجاتيـ تثبيت حالة اعتداء  احالة  وثلاثوف
  .( ٗ، ض ٕٕٓٓ) دائرة تمكيف المراة ؛ . ٕٕٓٓ
استخداـ القوانيف يدعو القضاة إلى  قرارامجمس القضاء الأعمى العراقي  اصدر    

مكتب حقوؽ الإنساف التابع وكات ل الرادعة لمحد مف حالة العنؼ الموجو ضد المراة 
اكد اف ىذا الاجراء يجب اف تتبعو خطوات قانونية وتشريعات للأمـ المتحدة في العراؽ 

البمداوي ) واصدار اقصى العقوبات بحؽ مرتكبييا لحماية المراة  لمحد مف ىذه الظاىرة 
 .( ٕٔ، ص  ٕٕٔٓ: 

كاف لابد مف اتخاذ   والتحميؿمف خلاؿ الدراسة ومف خلاؿ ما ذكر تؤكد الباحثة     
 خطوات مبكرة لتلافي تبعات انتشار الوباء وانعكاسو عمى النساء والفتيات الصغيرات 

حيث وفؽ  عمى المراة  مما لو مف تبعات خطيرة  لاسيما في فترة الحجر الصحي
الاعراؼ والتقاليد لا يمكف لمنساء مغادرة المنزؿ والذىاب وحدىا الى المستشفى في 

مما عرض حياة الكثير منيف الى ، راكز الخاصة بالحجر دوف حضور ولي امرىاالم
 .الخطر وذلؾ لحرمانيا مف تمقي العلاج اللازـ

اعتماد  مف وجية نظر الباحثة  ٜٔ-خطط الاستجابة العراقية لكوفيد ولابد اف تتضمف
وىنالؾ جيود ،  الوقاية مف العنؼ ضد المرأةو  لتمكين الاسريمكافحة العنؼ لقانون 

بما في ذلؾ إنشاء ،  القوانيف العراقية الرادعةلوضع الممسات الأخيرة عمى  حقيقية حوؿ
الاماكف الامنة لمنساء المعرضات لمعنؼ وبدوف اجراءات قانونية معقدة عدد كاؼٍ مف 

 . وتحت حماية قانونية كافية
كاف لو تبعات خطيرة تمس حياة  العنؼ الاسريف  فإ ٜٔ-ومنذ انتشار جائحة كوفيد

ويذلؾ نؤكد ضرورة . المراة بشكؿ مباشر بسبب افلات مرتكبي الجريمة مف العقاب 
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تعديؿ النصوص القانونية التي تمنع مرتكبي العنؼ ضد النساء مف الافلات مف قبضة 
 ."قانوفلا

ر دور منظمة الصحة العالمية في مواجهة العنف ضد المراة اثناء انتشا سادسا :
  11-جائحة كوفيد 

أدت الي تفاقـ معدلات العنؼ  ٜٔ منظمة الصحة العالمية أف جائحة كوفيد اكدت   
ٝ مف الناجيات مف ىذا العنؼ  لا ٜ٘ –ٝ ٘٘ضد المرأة ونوىت في دراسة اجرتيا أف 

% مف  ٓ٘ -%  ٖٛيكشفوف عنو أو يبحثوف عف أي نوع مف الدعـ كما أكدت أف 
   . (  ٖٔ، ص ٕٕٔٓصالح : ) جرائـ قتؿ النساء يرتكبيا شركاء حميموف

مع صندوؽ الأمـ المتحدة لمسكاف،  وبالتعاوفىيئة الأمـ المتحدة لممرأة،  عممت  
وبرنامج الأمـ المتحدة الإنمائي، ومكتب الأمـ المتحدة المعنيّ بالمخدرات والجريمة، 

تاسيس استراتيجية دولية لمتصدي لكافة اشكاؿ العنؼ ضد ومنظمة الصحة العالمية، 
سات وارساء السياسات المعدة لمتنفيذوفؽ غطاء المراة لسد جميع الثغرات بيف الدرا

وتيدؼ . لتوفير سياسات الكافية لمحماية  الخاص الاتفاقيات الدولية المعدة ليذا الغرض
موقؼ نزيؼ العنؼ الموجو ضد إلى الحد مف التمييز متعدد الجوانب ىذه السياسة 

المرأة ، والمؤتمر عمى جميع أشكاؿ التمييز ضد القضاء ومنيا اتفاقية سيداو، النساء
الدولي لمسكاف والتنمية، والميثاؽ العربي لحقوؽ الإنساف، وخطة التنمية المستدامة لعاـ  

والأىداؼ السبعة عشر لمتنمية المستدامة. كما سيدعِّـ البرنامج القواعد والمواقؼ ٖٕٓٓ
  ( ٜ، ص  ٕٕٔٓكريـ : )       الاجتماعية المواتية لتعزيز المساواة بيف الجنسيف.

يقوـ المكتب الإقميمي لممرأة في الدوؿ العربية بالاشتراؾ مع مركز المرأة التابع لمجنة    
الأمـ المتحدة لغرب آسيا  )الإسكوا( بتنفيذ مشروع إقميمي عمى مرحمتيف حوؿ تقدير 
تكمفة العنؼ ضد المرأة في المنطقة العربية. استمزمت المرحمة الأولى مف المشروع نشر 
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اجراء  الىيستند التقرير الأوؿ وعنوانو "وضع المرأة العربية في المنطقة العربيةتقريريف. 
دراسات بحثية معمقة حوؿ حساب التكاليؼ الخاصة بالتبعات الاقتصادية الناتجة عف 

للابلاغ عف حالات العنؼ يركز حوؿ الاليات اللازمة  .العنؼ الموجو ضد النساء
بالتشاور والاتفاؽ مع الحكومات الوطنية في بمد وتوفير الغطاء القانوني الكافي ليا 

 ويؤكد بالدراسة والتحميؿ حوؿ العلاقة بيف العنؼ الموجو ضد المراة والاقتصاد الدراسة
وكما ياخذ بنظر الاعتباربالدراسة والتحميؿ  تبعات ىذا العنؼ عمى صحة 

الاقتصادية تكاليؼ اما بخصوص التقرير الاخر المعد فيو يركز عمى ال.النساءوالفتيات 
بالنماذج : الناتجة مف العنؼ الصادر مف الشريؾ ضد المراة  في الدوؿ العربية 

واحتساب التكاليؼ الاقتصادية الناتجة مف عنؼ الشريؾ  التشغيمية وعلاقتيا بالاقتصاد
السياسات المتخذة والاطر  في الدوؿ العربية آخذيف بنظر الاعتبار الفجوات الموجودة 

تطبيؽ ،  مف ىذا العمؿ المشترؾ اما الخطوة الثانية .  الدوؿ العربيةفي   يةالتشريع
لموصوؿ الى المحصمة الخاصة باحتساب الكمؼ .  ىذه التجربة ببعض الدوؿ العربية

واحتساب التكاليؼ  ، ،لمخدمات الاجتماعية المقدمة فضلا عف الصحة والامف النيائية 
وتـ تطبيؽ ىذه الدراسة . و ضد النساء والفتياتالاقتصادية الناتجة مف العنؼ الموج

 (٘ٔ، ص ٕٕٓٓ  :فرويز)  التجريبة في فمسطيف كأوؿ بمد عربي  معني بيذه الخطوة
 استراتيجيات المواجهة سابعا :

 خطة عمل عالمية 2012في جمعية الصحة العالمية مايو  المعنية الدول أكدت    
، لمواجية كافة اشكاؿ العنؼ مجاؿ الصحة الانظمة الخاصة فيدور  حوؿ تفعيؿ

 .وبالاخص العنؼ الموجو ضد المراة 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

 
 

 
579 

في إطار  النظـ الصحية دور  حوؿ سياسة عمؿ دولية خطة ال ىذه  وتتمثؿ    
ضد النساء  ولاسيما الموجو، و العنؼ لمواجية استجابة وطنية متعددة القطاعات 

 والفتيات، وضد الأطفاؿ
 اصحاب العلاقة وفؽ مايميمع  وتتعاوف المنظمة

 الدوؿ في وتداعياتو ةالعنؼ الموجو ضد المرا حوؿ إعداد القاعدة الخاصة بالبياناتاولا:
 ممارساتال التي تنجزىا الدوؿ ذات العلاقة وذلؾ لتوثيؽ  وتعزيز الامكانياتمختمفة،ال

 بشأنيا عمى الاجراءاتاتخاذ و  ،ورصد الاحصاءات والتداعيات الناتجة عنوالعنؼ ىذا 
 الدوليو  المحميالمستوييف 

 لتقييـ التدخلات الكافية  الامكانياتو  التركيز عمى الابحاث العممية والدراساتثانيا :
،  ٕ٘ٔٓ) مجاىد :  والقضاء عميوضد المرأة الممارس  العنؼ  تحجيـ إلى  اليادفة 

 ٕٖ ص
 الجيود المبذولةرصد وتقييـ ومتابعة مف أجؿ  عممية رصينةإجراء بحوث ثالثا:

 .ة عف طريؽلمعالجة مشكمة العنؼ ضد المرأ لمقطاع الصحي والاجراءات المتخذة 
لكافة قطاع الصحة لتصدي اللتعزيز  والادوات التنفيذية الاسس التوجييية وضع -ٔ 

الفاعمة في الوقاية  وتطوير المعمومات والبيانات  ولاسيما العنؼ الجنسي اشكاؿ العنؼ
 الوقاية ىذا العنؼ مف العنؼ

مف  الى العنؼ عف طريؽ منيج تدريبي  يتعرّضف  المواتي  الرعاية اللازمة لمنساء -ٕ
 منظمة الصحة العالمية  قبؿ
  الصحية لمنساء المواتي يتعرضف الى العنؼ الانظمة تطوير-ٖ
 لكافة أشكاؿ العنؼالمواتي يتعرضف  لمفتيات  الخدمات الطبية تقديـ -ٗ



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

 
 

 
580 

خطة العمؿ العالمية بشأف العنؼ ال حوؿ تنفيذ كافة الاطراؼ والشركاء المعنيفدعـ -٘
النتائج منيا توثيؽ  عديدة متنوعة  ، بوسائؿوفؽ سياسة الرصد والتقييـ والمتابعة 

 .المستخمصة مف ىذا العمؿ المثمر 
الإنسانية،  المجتمعاتفي  ضد المراة  العنؼ  لمحد مف الكافية  الامكانيات ترسيخ-ٙ

 مجموعة الصحة العالميةالنظـ الخاصة ببما في ذلؾ 
 والييئات الدولية المتحدة  الخاصة للامـ منظومة الالشركاء في  توثيؽ العمؿ مع-ٚ

عف  عمى كافة الاصعدة منو عمى  الحدو لوقؼ نزيؼ العنؼ ضد النساء والفتيات 
 البرامج الخاصة و  ،بالعنؼ الجنسي الابحاث العممية  المعنية مبادرات مثؿ ال طريؽ

لمنساء المعرضات لمعنف،  الاحصاءات الدقيقة   مجموعة حوؿ المتحدة الأمـ ب
   -للأمين العام بشأن التصدي لمعنف ضد المرأة، وكوفيدالسياسية والاستراتيجية 

11)who-organization-health-https://www.unbrussels.org/world(  

 جنباً إلى جنب مع والييئات الدولية المعنية بقضايا المراة  المنظمات اشتراؾ -ٛ
ضد المراة العنؼ  محاربة بشأف  المشتركة قيادة الدوؿ العالـ، في  اصحاب القرارفي 

 والقيادات الشابة  ومنظمات مجتمع مدني الدوؿوىو عبارة عف شراكة مبتكرة بيف ،
فزة وتعبئة الحا الخطط الاستراتيجية  رساء للاالأعماؿ الخيرية المعنية بمؤسسات الو 

 .ة اشكاؿ العنؼ الممارس ضد المراةكافلمقضاء عمى  رؤوس الامواؿ الكافية 
المواتي يتعرضف المعنية بالنساء  تفعيؿ الانظمة في القطاع الصحي والاقتصادي -ٜ

 .الى أشكاؿ متعددة مف العنؼ الممارس ضدىا
 زالرعاية الصحية لمنساء اللائي يتعرضف لكافة اشكاؿ العنفتقديـ  -ٓٔ 
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   التوصيات
) نفسية ، اجتماعية ( لمنساء والفتيات المشردات والميمشات  وضع برامج تاىيمية-ٔ

المواتي يعانيف مف العنؼ )الاسري ، الجنسي ، الرمزي ، المفظي ( لغرض اعادة الثقة 
ويكوف ذلؾ بالتعاوف  ليف ممف لدييف اضطرابات  وامراض نفسية ومشكلات اجتماعية

لتعاوف مع المؤسسات الحكومية مع منظمة الصحة العالمية ىذا البرنامج التاىيمي با
  ..والوزارات ذات العلاقة 

الاجتماعي  زيادة الوعي مف خلاؿزيادة مشاركة المرأة في عمميات صنع القرار. -ٕ
 حوؿ قضايا و حقوؽ المراة في مجاؿ التعميـ والصحة وغيرىا .

التي  القضاء عمى التمييز بيف الجنسيف والالتزاـ بالمواثيؽ الدولية والمعاىدات -ٖ
 نصت عمييا منظمة الصحة العالمية والمنظمات الدولية الاخرى 

عبر القنوات  تعزيز استقلاؿ المرأة الاقتصادي. وتثقيؼ المجتمع حوؿ ىذه القضية -ٗ
الفضائية الرسمية مف خلاؿ عقد الندوات التثقيفية والتوعية بقضايا الحد مف كافة اشكاؿ 

مات الدولية لمحد مف ىذه الظاىرة والقضاء العنؼ وبالتعاوف مع المؤسسات والمنظ
 عمييا

معالجة أسباب العنؼ ضد المراة  مف خلاؿ القضاء عمى  الأعراؼ الاجتماعية  -٘
منيا منع حقيا في الميراث لدى بعض العشائر  والقضايا الخاصة بالزواج  الخاطئة،

 الفصؿ في العشائر وزواج الكصة وغيرىا .
الحقوؽ الكافية لحمايتيا مف كافة اشكاؿ  يامنحو . لممراة الاقتصادي تمكيف ال. -ٙ

مف خلاؿ الالتزاـ بالمعاىدات الأماكف العامة آمنة لمنساء. ،جعؿ المنزؿ و . الانتياكات
  الدولية والقوانيف والتشريعات وتوجيو العقوبات بحؽ مرتكبييا
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( الخاصة بجريمة القتؿ )غسؿ العار ( التي تبيح قتؿ ٜٓٗتعديؿ نص المادة )-ٚ
المراة غسلا لمعار والمساواة بيف الرجؿ والمراة في العقوبة فيما يتعمؽ بارتكاب ىذه 

  الجرائـ
تاسيس قاعدة بيانات لتسجيؿ حالات العنؼ القائـ عمى النوع الاجتماعي مع اجراء -ٛ 

نتظاـ لرصد ىذه الحالات  وتقديـ الحموؿ والمعالجات وفؽ مسوح ودراسات تتجدد با
 المرحمة الراىنة مستجدات

Recommendations 

1- Develop rehabilitation programs (psychological, social) for 

homeless and marginalized women and girls who suffer from 

violence (domestic, sexual, symbolic, verbal) for the purpose of 

restoring confidence to those who have disorders, psychological 

diseases and social problems, in cooperation with the World 

Health Organization. This rehabilitation program is in cooperation 

with Governmental institutions and relevant ministries. 

2 - Increasing women's participation in decision-making 

processes. By increasing social awareness about women's issues 

and rights in the field of education, health, and others. 

3- Eliminate gender discrimination and abide by international 

charters and treaties stipulated by the World Health Organization 

and other international organizations 

4- Enhancing women's economic independence. Educating the 

community about this issue through the official satellite channels 

through holding educational seminars and raising awareness on 

the issues of reducing all forms of violence and in cooperation 

with international institutions and organizations to reduce and 

eliminate this phenomenon 

5- Addressing the causes of violence against women by 

eliminating wrong social norms, including denying them the right 
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to inheritance in some clans and issues related to marriage. 

Separation of clans, kassa marriages    and others. 

6-. Empowering    women in society. Granting women all their  

human rights. And make the home, public places safe for women. 

By complying with international treaties, laws and legislation and 

directing penalties against perpetrators 

7- Amending the text of Article (409) regarding the crime of 

murder (dishonouring of shame), which permits the killing of a 

woman to wash out of shame and equality between men and 

women in punishment in relation to the commission of these 

crimes 

8- Establishing a database to record cases of gender-based 

violence with conducting surveys and studies that are renewed 

regularly to monitor these cases and provide solutions and 

treatments according to the developments of the current stage 

 
 :المصادر

، لساف العرب، -ٔ ابف منظور، الإماـ العلامة أبي الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
  . ـ ٜٜٓٔ، بيروت، لبناف، ٔط
،خالد مصطفى ،دور وسائؿ الاعلاـ في انتشار ظاىرة العنؼ،ورقة عمؿ ادريس -

مقدمة الى ندوةالمواجية الشاممة لمعنؼ، اكاديمية الشرطة ،مركز بحوث الشرطة 
 القاىرة .  ٕٓٔٓ،
دراسة نقدية، بحث مقدـ ضمف أعماؿ  –بمعاوي، إبراىيـ، العنؼ المفيوـ والأبعاد -ٕ

مارس( والتي صدرت أعمالو في  ٓٔ-ٜالأوؿ المنعقد في الجزائر الممتقى الدولي 
 .ـٖٕٓٓكتاب العنؼ والمجتمع، 
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جمعة ،مجدي محمد :العنؼ ضد المراة بيف التجريـ واليات المواجية دراسة  -ٕ
تطبيقية عمى الاغتصاب والتحرش الجنسي ،دار الجامعة الجديدة ،القاىرة ،جميورية 

 . ٕ٘ٔٓمصر العربية ،
الأمـ المتحدة. إعلاف القضاء عمى العنؼ ضد المرأة. نيويورؾ: الأمـ المتحدة،  -ٕ 

ٜٜٖٔ 
قميمية ووطنية عف معدلات انتشار عنؼ العشير ضد المرأة -ٕ . تقديرات عالمية وا 

قميمية عف معدلات انتشار العنؼ الجنسي ضد المرأة عمى يد غير  وتقديرات عالمية وا 
 ٕٕٔٓجنيؼ،  الشريؾ. منظمة الصحة العالمية:

منظمة الصحة العالمية، كمية لندف لمنظافة الصحية والطب الاستوائي، مجمس  -ٖ
قميمية عف العنؼ ضد المرأة: معدلات  جنوب أفريقيا لمبحوث الطبية. تقديرات عالمية وا 
انتشار عنؼ العشير والعنؼ الجنسي عمى يد غير الشريؾ وآثارىما الصحية. منظمة 

  ٖٕٔٓ، الصحة العالمية: جنيؼ
بعد الجائحة.. ما الذي ينتظر ضحايا العنؼ الأسري في زمف  -ضياء ، رحمة - ٗ

  ،ساينتفؾ اميركف ٕٕٓٓ الكورونا
، جامعة كربلاء ، كمية  كورونا وظاىرة العنؼ الأسري،  حمزة محمود،شمخي -٘

 . ٕٕٓٓالادارة والاقتصاد ، 
، جريدة  ا بػ"كورونا" صحيا واقتصاديمصر أقؿ الدوؿ تأثرا ،   فرويز ، جماؿ      -ٙ

 ٕٕٓٓ بوابة الاىراـ ، جميورية مصر العربية ، 
، جريدة  ايلاؼ ، جائحة العنؼ المنزلي تجتاح العراؽ خلاؿ الحظر -ٚ

   ٕٕٕٓ،ٛٚٙٚالعدد
https://elaph.com/Web/News/2020/04/1290272.html 

https://elaph.com/Web/News/2020/04/1290272.html
https://elaph.com/Web/News/2020/04/1290272.html
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أدت إلى تفاقـ « ٜٔكوفيد»منظمة الصحة العالمية: جائحة صالح ، مروة ،  -ٛة
   ٕٕٔٓ، جريدة أخبار اليوـ نوفمبر ، العنؼ ضد المرأة

ىادي ، فاطمة صالح :المتغيرات المجتمعية والعنؼ الاسري المتطرؼ في -ٓٔ   
قسـ الخدمة الاجتماعية –رسالة ماجستير –انية لجرائـ القتؿ أنموذجا دراسة ميد–العراؽ 

 ، جامعة بغداد ، ،كمية التربية بنات 
2021  

عبد القادر، فواز عبد الحميد، اثر برنامج إرشادي في تعديؿ السموؾ العدواني لدى -ٔٔ
 طمبة مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف، رسالة دكتوراه غير منشورة، الجامعة

  ٕٗٓٓالمستنصرية، كمية التربية، قسـ الإرشاد التربوي، بغداد، العراؽ،
، بيروت، )شكور، جميؿ وديع -ٕٔ الدكتور(، العنؼ والجريمة، الدار العربية لمعموـ

 ـٜٜٚٔلبناف، 
، العنؼ الُأسري في التشريع العراقي وتطبيقاتو القضائيَّة ،البمداوي ، عمي     -ٖٔ

 جريدة الصباح
  ٕٕٔٓحزيراف  ٕٔ

 المؤتمرات والتقارير العممية 
البروتوكوؿ الدولي لمتحقؽ في جرائـ العنؼ الجنسي في حالات النزاع وتوثيقيا ،  -ٔٔ

معايير الاساسية لافضؿ الممارسات بشاف توثيؽ العنؼ الجنسي كجرية بموجب القانوف 
 . ٕٗٔٓندف ،، وزارة الخارجية البريطانية ، المممكة المتحدة ،ل ٔالدولي ، ط

ٕٔ . 
دراسة تحميمية مجموعة  –مجاىد ، رشا ، دراما ما بعد الثورة والعنؼ المجتمعي  -ٖٔ

مف مسمسلات ما بعد الثورة ، سمسمة بحوث مؤتمر العنؼ المصاحب لمتتغيرات 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

 
 

 
586 

، جميورية  السياسية في العالـ العربي ، المجمد الاوؿ ، جامعة المنصورة ، كمية الاداب
  ٕ٘ٔٓمصر العربية ، 

محفوظ ، عثماف ، الصحة النفسية والعنؼ الاسري ، مؤتمر حوؿ التوجيات  -ٗٔ
المستقبمية  لمتعامؿ مع العنؼ الاسري ضد المراة في المجتمع الفمسطيني ، غزة ، 

 . ـ ٕٕٓٓ
 منظمة الصحة العالمية ، خطة العمؿ العالمية لتعزيز دور النظاـ الصحي في -٘ٔ

 ٕٓالتصدي لمعنؼ فيما بيف الاشخاص وضد النساء والفتيات وضد الاطفاؿ ، جنيؼ 
   ـ ٕٓ
دائرة تمكيف المراة ، الامانو العامة لرئاسة الوزراء، الاستراتيجية الوطنية لمناىضة -ٙٔ

 .ٕٕٓٓ-ٕٛٔٓالعنؼ القائـ عمى النوع الاجتماعي 
 المواقع الالكترونية 

العالمية عف النتائج يكشؼ عف تحقيؽ إنجازات صحية عالمية تقرير لمنظمة الصحة  ٔ
  ـ . ٕٕٕٓ، ٜٔ-عمى الرغـ مف جائحة كوفيد

-results-who-1443-10-https://www.who.int/ar/news/item/15
despite-achievements-health-global-shows-report  

كريـ ، عماد، :ىيئة الامـ المتحدة لممراة :انياء العنؼ ضد النساء والفتيات ،  - ٕ -
 ٕٕٔٓالامـ المتحدة، 

      -do/ending-we-https://arabstates.unwomen.org/ar/what  
violence 

ٖ-https://w w w w mensaid.org.uk/the Services that Support -
Them,” March 17, 2020,.                       Them/- 

https://arabstates.unwomen.org/ar/what-we-do/ending-violence-
https://arabstates.unwomen.org/ar/what-we-do/ending-violence-
https://arabstates.unwomen.org/ar/what-we-do/ending-
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 التطبيق المنهجي في معهد اعداد المدربين التقنيين برنامج تقىيم 
 ومديري الاعداديات المهنية شرريينالممن وجهة نظر 

 

            م.م. علاء رياض عبدالامير   أ.م.د. عياد حسين محمدعمي    أ.م.د. كريم عبد ساجر
 ة التقنية الوسطىالجامع / معهد اعداد المدربين التقنيين

Kreemalshmre@yahoo.com 

   :مخصالم
التطبيق المنهجي في معهد اعداد المدربين التقنيين برنامج تقويم  تعرف عمىايهدف البحث            

 خاصه استبانة بتطبيق نو قام الباحثحيث  المهنية،من وجهة نظر المشرفين ومديري الاعداديات 
، تم تقويم أدائهم من وطالبة ( طالباً 967) بمغت المطبقين ن الطمبةعمى عينة م )استمارة ملاحظة(

 التطبيق المنهجيبرنامج تقويم ان الى  بحثكشفت نتائج ال .قبل المشرفين ومديري الاعداديات المهنية
وخرج البحث بعدد من ، مدراء الاعدادياتالمشرفين و من وجهة نظر كان بمستوى عالي ومتميز 

 .تالتوصيات والمقترحا
 معهد اعداد المدربين التقنيين ،الكممات المفتاحية: التطبيق المنهجي

 

Evaluate the methodological Application Program in the Institute of 

Technical Trainers Preparation from the point of view of the supervisors 

and directors of vocational secondary schools 

Dr. Kareem Abed Sager     Dr. Ayyad H. Mohmmad Ali   Alaa Riyadh  

Institute of Tech.Trainers Preparing / Middle Technical University 

Kreemalshmre@yahoo.com 

Abstract: 

               The research aims to evaluate the methodological application 

program in the Institute of Technical Trainers Preparation from the point of 

view of the supervisors and directors of vocational secondary schools, where 

the researchers applied a special questionnaire (observation form) to a sample 

of applied students amounting to (189) male and female students, their 

performance was evaluated by supervisors and directors of vocational 

preparatory schools. The results of the research revealed that the evaluation 

of the methodological application program was at a high and distinct level 
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from the point of view of the supervisors and directors of middle schools, and 

the research came out with a number of recommendations and suggestions. 

Keywords: Methodological Application, Institute of Tech.Trainers 

Preparing 

 البحث: مشكمة
يهدددددف معهددددد اعددددداد المدددددربين التقنيددددين مددددن خددددلال العمميددددة التعميميددددة التددددي            

 (،صدناعيين )مدرسديناعداداً عممياً نموذجياً كمدربين تقنيدين الى اعداد الطمبة  ينتهجها،
ويمثدددل برنددامج التطبيددق المنهجدددي جددزء مهدددم مددن عمميدددة  وتربويددة.وفددق مددؤعلات عمميدددة 

الجانددددددددق التطبيقددددددددي لممعددددددددارف والمهددددددددارات كمددددددددا يعددددددددد التطبيددددددددق المنهجددددددددي  .الاعددددددددداد
والاسددتراتيجيات التددي اكتسددبها الطالددق مددن خددلال مددادة تقنيددات التدددريق النظريددة والعمميددة 

ممارسددددة واقعيددددة لمتقنيددددات التطبيددددق المنهجددددي يعددددد ولمدددددة سددددنتين دراسدددديتن فددددي المعهددددد. 
ي الاعدداديات المهنيدة والصدناعية وحسدق التربوية والتعميمية مدن قبدل الطالدق المطبدق فد

 اختصاصه العممي. 
مختبددددرات تربويددددة  مدددداعي الابددددرامج التربيددددة العمميددددة والتطبيددددق المنهجددددي ان            
لمددا تددم اكتسددابه مددن  الحقيقددي،تمكددن الطمبددة مددن التطبيددق العممددي فددي الميدددان  وتعميميددة،

التددددالي يحقددددق الددددربط النظريدددددة وب والتدددددريق،التدددددريس فددددي قددددوانيين ونظريددددات ومهددددارات 
وتسددداعد عدددذا البدددرامج الطمبدددة عمدددى تنميدددة قددددراتهم  (،43، ص4002) فدددرج ، والتطبيدددق 

والتمسدددك وتحسدددين أدائهدددم وتنميدددة الاتجاعدددات اميجابيدددة نحدددو مهندددة التددددريق والتددددريس 
كمددا تمكددن عددذا البددرامج الطمبددة المطبقددين ، (96، ص 9777) الفددرا ، بأخلاقيددات المهنددة

مسددتقبلًا ، نظددراً لمددا تددم اكتسددابه  جهددة المشددكلات الطارئددة خددلال ممارسددة مهنددتهممددن موا
من خبرات حية خلال احتكداكهم المباشدر وتفداعمهم مدم المواقدف التربويدة المتبادلدة بيدنهم 

والقددرة عمدى التحمدل وحسدن التصدرف فدي جميدم وطمبة مما أدى الى صدقل شخصدياتهم 
 (. 3، ص 4009) ابو جادو ، المواقف
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اشارت العديد من الدراسات السابقة التي تناولت واقدم التربيدة العمميدة الدى جممدة مدن     
اكتسداق مهدارات  فدي التي ترافق عذا فترة تنفيدذ عدذا البرندامج كال دعف جوانق القصور 

الددى جانددق قصددر  والمتابعددة،الاشددراف  التعميميددة،اسددتعمال الوسددائل  والتدددريق،التدددريس 
وغمبة الجاندق النظدري عمدى وتعارض المحتوى الدراسي مم الواقم الميداني مدة التطبيق 

الجانق العممي. بالتالي فان عناك حاجة لعممية تقويم برنامج التطبيدق المنهجدي لموقدوف 
 أو تحسدينها أجدل مدن ،تقنيدينعمى واقعه الحقيقدي خدمدة لعمميدة اعدداد الطمبدة كمددربين 

  .تطويرعا أو تعديمها
واقع  التطبيعق المنهجعي معي معهععد  :عمددىالتعدرف  البحدث مشدكمة تتحددد            

 .اعداد المدربين التقنيين من وجهة نظر المشرمين ومديري الاعداديات المهنية
 

 البحث: أهمية
برنامج في مجال تقويم من الدراسات المهمة  بحث كونهال اعذ أعمية تكمن             
التي متواصمه اللأبحاث ا من ليكون( عهد اعداد المدربين التقنيينجي في مالتطبيق المنه

 دريقتهدف الى الارتقاء باداء الطمبة المطبقين اثناء التطبيدق المنهجدي لمدادة تقنيدات التد
وفي مجال اختصاصهم العممي، كما يكتسق اعمية خاصه من حيدث اعميدة دور المعمدم 

مختمدددددف يقدددددوم بددددده مدددددن تددددددريق لطمبتهدددددا فدددددي الصدددددناعي فدددددي الاعدددددداديات المهنيدددددة لمدددددا 
  رورة الاعداد الجيد لهم. وبالتاليالاختصاصات العممية 

 معهددددفدددي عدددن العمميدددة التعميميدددة أنظدددار المسدددؤولين  الحدددالي يوجددده البحدددث كمدددا        
باعتبارعددا  دريقلمددادة تقنيددات التدد ،اعددداد المدددربين التقنيددين الددى أعميددة التطبيددق المنهجددي

عدددذا البحدددث تقويمددداً  يهددديءو فدددي أعميتهدددا أو أكثدددر.  الأخدددرىعدددادل المدددواد الدراسدددية مدددادة ت
 راجعدة تغذيدة قددمتالبحدث  ان نتدائج (،)الطالدقلاحدد عناصدر التطبيدق المنهجدي شداملا 
 أجدل مدن سدمبياته، وتعدديل تطبيدقال ايجابيات تعزيزل دريقتقنيات الت وحدة في لمعاممين
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مددادة  تطددوير مفدردات الددى جاندق المطبقددين،مبدة طلم التدريبيددة الظددروف أف دل تدوفير
 بما يحقق أعدافها. دريقتقنيات الت

التطبيدق المنهجدي فدي معهدد اعدداد برندامج تقدويم  الدى ا البحدثعدذ هددفي :البحعثهعد  
 أجدل مدن ،المهنيدةالمددربين التقنيددين مدن وجهددة نظدر المشددرفين ومدديري الاعددداديات 

 .ا التطبيقفي عذ ال عفو  القوة نواحي عمى الوقوف
رحمددة اقتصددار التقددويم عمددى اداء طمبددة معهددد اعددداد المدددربين التقنيددين الم البحععث: حععدود

 ومددددراء والعمميدددينالمشدددرفيين العمميدددين  مدددن وجهدددة نظدددر المنهجدددي،الثانيدددة فدددي التطبيدددق 
 .4049/4044الدراسي  المهنية لمعامالاعداديات 

 :عيو  المصطمحات من عدد بحثال ت من المصطمحات:تحديد 
 بانه ( 9771عرفه زويمف ) :Performance Evaluationتقويم الاداء .1

منجزات الأفراد عن طريق وسيمة لمحكم عمى مدى اسهام الأجراء الذي يهدف الى تقويم 
، 9771 زويمف،)مو وعي كل فرد في انجاز الأعمال التي توكل اليه وبطريقة 

 (.164ص
لحصددول عمدى بيانددات عمميدة ااء اجرائيعاً بانعع : ن لتقععويم الادامعا تعريعع  البعاح و       

الحكددم عمددى اداء طمبددة معهددد اعددداد المدددربين التقنيددين المطبدديقن  محددددة يددتم مددن خلالهددا
  .والتدريق في مهنة التدريساثناء مدة التطبيق المنهجي لتقدير مدى كفايئتهم 

 methodological application Theالتطبيععععق المنهجععععي برنععععام  . 2

mprogra:  
عو ممارسة عممية لطمبة المرحمة الثانية في اقسام التقنيدات ) الكهربائيدة ، الالكترونيدة ، 

الجامعدددة التقنيدددة ( فدددي معهدددد اعدددداد المددددربين التقنيدددين /  ميكانيدددك القددددرة الميكانيكيدددة ،
لما تعمموا في المعهد من اصول التدريس والتدريق و مبادئهما ونظريات التعمم  الوسطى
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ل التعميميدة فدي الاعدداديات المهنيدة بعدد انقطداعهم عدن الددوام فدي الفصدل الثداني والوسائ
مددن المعهددد ، الددذي يسددتمر اربعددة اسددابيم تحددت اشددراف اسدداتذة الاقسددام العمميددة و ادارات 

 الآتيدة المراحدل وفدقه تدريسدي  مهدارات واسدبتكيلالاعداديات المهنية التي يطبقون فيهدا ، 
،  4091) معهددددد اعددددداد المدددددربين ، والتقددددويم ، الممارسددددة ، المشدددداركة ، المشدددداعدة  

      (.3ص
 النظري: الإطار
 : Evaluationالتقويم  اولًا.

 المو دددوعات.أحكدددام عمدددى الاشدددياء أو الاشدددخاص أو  إصددددارعدددو عمميدددة              
تقدددويم الأشدددياء أو الأمدددور أن تكدددون ثمدددة  ويتطمدددق التطدددوير،كمدددا يمتدددد الدددى التحسدددين أو 

والتقددويم النفسددي أو التربددوي عددو اصدددار الحكددم عمددى مدددى  بهددا،يير أو مقدداييس تقددوم معددا
ذلدك دراسدة  ويت منتحقيق الأعداف المنشودة عمى النحو الذي تتحدد به تمك الأعداف 

الاعدددداف فدددي تسددديير الوصدددول الدددى تمدددك الآثدددار التدددي تحددددثها بعدددض العوامدددل والظدددروف 
 .(146ص ،4001 حسانين،)

 ومنهدا والتطبيقيدةلممشدرفين عمدى البدرامج التدريبيدة د ادوات التقويم  درورية تع          
برنددددامج التطبيددددق المنهجددددي كونهددددا تسدددداعد فددددي تحديددددد المهددددام المطموبددددة أثندددداء التطبيددددق 

ومدددن ثدددم تقدددويم اداء الطمبدددة المطبقدددين تقويمددداً  ومتابعتهددداالمنهجدددي مدددن اجدددل ملاحظتهدددا 
 دقيقة.بمو وعية  ونهائياً مستمراً 

 methodological application The المنهجعععيالتطبيعععق برنعععام  انيعععاً.  

program:  
يخ دددددددم ل دددددددوابط التعميمدددددددات  منهجيددددددداً  درسددددددداً التطبيدددددددق المنهجدددددددي عتبدددددددر ي            
التطبيدددق خدددلال الفصدددل الدراسدددي الثددداني لطمبدددة المرحمدددة الثانيدددة فتدددرة  وتكدددون الامتحانيدددة،

لها الطالق المطبق ل وابط العمل المعمول بها فدي يخ م خلاو  ، من التقويم السنوي
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، الطالددق )المطبددق(تقددويم اداء مددن اعمهددا  جوانددقعدددة البرنددامج  ويت ددمن الاعددداديات.
الاجدازات لممطبدق خدلال  وتمنم، ( ساعة اسبوعياً 93تكون عدد ساعات التطبيق )حيث 

شدرف العممدي والمشدرف الطالق بالتنسيق بين المتقويم أداء  ويتم المنهجي،فترة التطبيق 
، النهدائيوفقداً لاسدتمارة التقيديم التطبيدق المنهجدي لمعرفة مدى استيفائه متطمبدات العممي 

يمثدددل التطبيدددق المنهجدددي جانبددداً أساسدددياً مدددن مسدددتمزمات أعدددداد مخرجدددات معهدددد اعدددداد و 
الجانددق النظددري  )فدديالمدددربين التقنيددين لمعمددل فددي التعمدديم المهنددي كمعممددين صددناعيين 

يقوم بها والعممية، التي  اذ عو بمثابة ممارسدددددة فعمية لتطبيق التقنيات التربوية .مي(والعم
لاسددتكمال جوانددق الاعددداد  ،اختصاصدده العممدي وحسددقالمهنيدة  تالطالدق فددي الاعددداديا

فددي اعدددادا المهنددي، لاكتسدداق المطبددق فهددو بمثابددة الفرصددة الحقيقيددة لمطالددق  التطبيقددي.
ت تدريسدية وتدريبيدة فعميدة مدن خدلال وجدود الاشدراف والتوجيده مهارات وخبدرات وممارسدا

 معهد) .الفعالين، ا افة الى الاشراف العام عمى عممية التطبيق المنهجي بصورا شاممة
    (.3ص ،4091 المدربين،اعداد 
مععن وجهععة نظععر المشععرمين ومععدراء  المنهجععي  )التطبيقالتربيععة العمميععة تقععويم.  ال ععاً 

نبين في ادناا بعض الدراسات التي تناولت تقويم : السابقةلدراسات مي ضوء االمدارس 
 ( يو ح ذلك.9التربية العممية )التطبيق المنهجي(، الجدول )
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  1)جدول 
من وجهة  الدراسات التي تناولت تقويم التربية العممية )التطبيق المنهجي 

 نظر المشرمين ومدراء المدارس
اة القياس أد عنوان الدراسة والسنةث الباح ت

 والعينة
 أهم النتائ 

 ابراهيم 1
  1997عام ) 

 العممية التربية تقويم
/  المعممين كمية مي

 من الموصل جامعة
 المعممين منظور
              المشرمينو 
 المدارس مدراءو 

استبانة 
خاصة 
بالتقويم 

عدد والعينة 
 من المتدربين

بعععض  إيجابيععة عععن نوالمتععدرب عبععر
ى ععد معا العمميعة، بيعةالتر  برنعام جوانب 
 ،المدرسعية والإمكانات الإشرامية الزيارات

 ،أك عر سعمبيات ععن المديرون عبر بينما
 وتنظعيم الكميعة مع  بالتواصعل المتعمقعة
ص  ،1997 ابعراهيم،) الإشرامية الزيارات
153.  

 المخلامي 2
  2005عام ) 

 مقترح برنام  صميمت
 العممية التربية لتطوير

 جامعةب التربية كمية مي
 اليمنية إب

اعداد استبان  
خاصة 
بتطوير 
التربية 
 العممية

 سوء من يعاني العممية لتربيةا النظام أن
 المحددة المدة قمة ،والمتابعة الإشرا 
 النظري الجانب غمبة ،العممية لمتربية
 الطمبة إعداد مي العممي الجانب عمى

 المحتوى بين تعارض ووجود ،المعممين
 مي تدريس  المقرر يوالتربو  الأكاديمي

 الميداني )المخلامي، والواق  الكمية
 . 133ص  ،2005

 لجبوريا 3
  2005عام ) 

تقويم مطبقي قسم المغة 
العربية مي كمية التربية 
الاساسية من وجهة 

 نظر مشرميهم

اعداد استبان  
خاصة 
بالتربية 
 العممية

هنعععاظ نظعععر  جيعععد  لعععدى المشعععرمين نحعععو 
)الجبعوري، بقين مستوى اداء الطمبة المط

 .   351، ص2005
 

 محمود 4
  2011عام ) 

تقويم الطالب المدرس 
مي المدارس ال انوية 

اعداد استبان  
خاصة 

تميز الطمبة المطبقين بالتفاعل والتواصل           
 محمود،)التطبيق واستخدامهم لمفردات 
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من وجهة نظر 
مدراءوالمشر  ال

 الأكاديمي

بالتربية 
 العممية

 .  31ص ،2011

 لحدي يا 5
  2012عام ) 

تقويم أداء الطمبة 
المطبقين مي اقسام 
عموم القرآن والتربية 
الاسلامية مي كميات 
التربية من وجهة نظر 

 مشرميهم

اعداد استبان  
خاصة 
بالتربية 
 العممية

المرتبعة المظهر والسموظ الععام  مجال نال
 عععم مجعععال ادارة الصععع  والاععععداد الاولعععى 

 عععععم مجعععععال التقعععععويم والتخطعععععيط لمعععععدرس 
ميمعا شعغل  الدرس، وتنفيذومجال المنه  

مجععععععال التقنيععععععات التربويععععععة والتعميميععععععة 
ص  ،2012 )الحععدي ي،المرتبععة الاخيععرة 

290 .  
 الاستناجات: 

 المطبقدين،ز أداء الطمبدة يدالدى تم اشدارتاغمق نتائج الدراسات السدابقة  ان             
 السدددمبية،عدددض الجواندددق مدددن باو التربيدددة العمميدددة  مج التطبيدددقاعددداني بدددر تبالمقابدددل لكدددن و 

ندددرة التدددريق عمددى الوسددائل التعميميددة و  التطبيددق،قصددر فتددرة  والمتابعددة،كسددوء الاشددراف 
 ،نقاط القوة وال دعف تم الوقوف عمى العممية،ربية مج التاومن خلال تقويم بر  .... الخ،

  .  التطبيقالعمل عمى معالجتها لمنهوض بجودة تم و 

   البحث:ات اجراء

قسدام التقنيدات المرحمدة الثانيدة لا طمبدةحدد مجتمم البحدث ب وعينت :مجتم  البحث  أولًا:
فدددددي معهدددددد اعدددددداد المددددددربين  ميكانيدددددك القددددددرة( الميكانيكيدددددة، الالكترونيدددددة، )الكهربائيدددددة،

 الطمبدة عددد بمد  ، إذ4049/4044 يالدراسد لمعدام الوسدطىالجامعدة التقنيدة /التقنيدين
 .باً مطبقاً طال (134) الكمي
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اختيارعم بصورة  تمو %( 31بنسبة )( طالباً 967) منتألفت عينة البحث  البحث:عينة 
( طالددددق قسددددم 64)الكهربدددداء، ( طالددددق قسددددم 47بواقددددم ) مددددن مجتمددددم البحددددث عشددددوائية

 .ميكانيك قدرة( طالق قسم 96)الميكانيك، ( طالق قسم 40)الالكترونيك، 

   انيا. أداة البحث:
 وتتكددددون (،4094الحددددديثي عددددام ) الملاحظددددة( اسددددتمارة)اسددددتبانه تبنددددي م تدددد         
 عي  مجالات سب ل  35)من  الملاحظة( استمارة)الاستبانة 

 . مجال المظهر والسموظ العام.1
 لمدرس. والتخطيط الاعداد. مجال 2
 .الدرس المناه  وتنفيذ . مجال3
 .الانسانية والعلاقات الص  ادراة . مجال4
 .والتعميمية التربوية لتقنياتا. مجال 5
 .التقويم . مجال6
 .المدرسية بالادارة خاص . مجال7
الحدددديثي، ) بالترتيدددق التددداليو  اوزانذات بددددائل بأربعدددة لاسدددتبانة تدددتم امجابدددة عمدددى ا     

   (465، ص 4094

يمارسها بدرجة 
 كبيرة

يمارسها بدرجة 
 متوسطة

يمارسها بدرجة 
 قميمة

لا يمارسها 
 مطمقاً 

4 3 2 1 
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عمددددى بعددددض الخبددددراء  الملاحظددددة(سددددتبانة )اسددددتمارة تددددم عددددرض الا لقددددد الصععععدق:  ال ععععاً.
 عنداك اتفداق فدي وكدان ،اصدلاحيتهلابداء أرائهدم حدول  اصمن ذوي الاختص والمحكمين

اصدبحت  بدذلكو  .تدم اجدراء الصددق الظداعري وبدذلك ،عمى سلامة الاسدتبانة الخبراء اراء
 (. 9الممحق )كما بطبيق جاعزة الت الاستبانة

تم اختيار عينة عشوائية من غير عينة البحث مؤلفة من  :رالاختباإعادة   ال باترابعاً. 
، حيدث اجدري تطبيدق الاسدتبانة بطريقة أعدادة الاختبدارالمطبقين طمبة الطالباً من ( 93)

يدددين مدددن خدددلال توزيعهدددا عمدددى المشدددرفيين العمميدددين وتدددداولها مدددم المشدددرفيين العممعمددديهم 
تم إعادة تطبيق ، من التطبيق الأولاسبوعين مرور فترة  وبعدومديري الاعدادية المهنيه 

 المعيددددداري، الحسدددددابي والانحدددددرافحسدددداق الوسدددددط  وبعدددددد العيندددددة.الاسددددتبانة عمدددددى نفدددددس 
 .(0.69)كان معامل الثبات ( (Pearsonمعامل ارتباط بيرسون  باستخدام

  ومناقشتها:نتائ  البحث 

مععي اداء  الصععناعية مدرسععي الاعداديععة المهنيععة او ين العمميععين )اراء المشععرم .1
 المطبقين:الطمبة 

 الاسددددتبانةالمئدددوي لكدددل مجدددال مدددن مجدددالات  والدددوزنمجمدددوع التكدددرارات ادنددداا           
 يو ح ذلك  (4وجدول )المشرفين العمميين جابات لا

  2جدول )
 المئوي لاراء المشرمين العمميين  نوالوزمجموع التكرارات مق و  عمى مجالات الاستبانة تدرج

رقم 
 المجال

ترتيب 
 المجال

مجموع  مجالاتال
 التكرارات

 الوزن 
 المئوي

 % 92.5 3498 العام والسموظالمظهر  1 1
 % 90 3364 الدرس وتنفيذالمناه   2 3
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عمددددى المشددددرفين العمميددددين جابددددات لا زن المئددددويالددددو ان ( 4يت ددددح مددددن الجدددددول )      
عاليعة  ي اوزان مئويدةوعد %  87%  العى ) 92.5)قد تراوحت بدين مجالات الاستبانة 

التدددددريق  مهدددداراتالمطبقددددين مددددن  طمبددددةتمكددددن الوعددددذا يعددددد مؤشددددراً ايجابيدددداً عمددددى ،  داً جعععع
المظهعر ) مجالحيث جاء  ، تمكنهم من التخصص العمميالى جانق  التدريس اللازمةو 

اعدددداد ، وذلدددك يرجدددم الدددى   %92.5)وزن مئدددوي بددد بالمرتبعععة الاولعععى  و السعععموظ الععععام
عمدددى  دروس مدددادة تقنيدددات التددددريقخدددلال مدددن اتذا المعهدددد لمطمبدددة المطبقدددين توجيدده اسدددو 

الاعتمام بالسموك العدام  الى جانقالاعتمام بالمظهر وارتداء بدلات التدريس الخاصه ، و 
 ه  وتنفيععذ الععدرساالمنععمجععال بينمددا جدداء ،  ة الاعددداديات المهنيددةكددي يكونددوا قدددوة لطمبدد

 بعوزن مئعوي ال عة بالمرتبعة الالتقعويم ومجعال  ،%  90)وزن مئعوي بع بالمرتبة ال انية
بعوزن  مجعاء بالمرتبعة الرابععةادارة الص  والعلاقات الانسانية مجال بينما ، %   90)

وزن مئععوي بعع بالمرتبععة الخامسععة الاعععداد والتخطععيط لمععدرسومجععال ،  %  89)مئععوي 
، وعدذا ( %  87)وزن مئعوي بع التقنيعات التربويعة والتعميميعةمجال واخيراً  ، %  87)

مدددن خدددلال مدددادة تقنيدددات مميدددة اعدددداد طمبدددة المعهدددد كمددددربين تقنيدددين عيشدددير الدددى كفددداءة 
، الدددى جاندددق تمكدددنهم مدددن تخصصدددهم التدددي اسدددهمت فدددي اعددددادعم لهدددذا المهندددة دريقالتددد

 .  العممي

 

 % 90  3395 التقويم 3 6
 % 89 3356 ادارة الص  والعلاقات الانسانية 4 4
 % 87 3297 لمدرس والتخطيطالاعداد  5 2
 % 87 3288 التقنيات التربوية والتعميمية 6 2

 % 89.25 اجمالي التقويم 
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معي اداء الطمبعة  التقنيعين معهعد اععداد المعدربين  )تدريسياراء المشرمين العمميين .2
 المطبقين:

لاجابددددات  الاسددددتبانةمئددددوي لكددددل مجددددال مددددن مجددددالات والددددوزن المجمددددوع التكددددرارات ادندددداا 
 ( يو ح ذلك 1وجدول )المشرفين العمميين 

   3جدول )
المئوي لاراء المشرمين  والوزنمجموع التكرارات ومق  عمى مجالات الاستبانة تدرج

 العمميين 

بععين  تددراوح لمجددالات الاسددتبانة مئددويالوزن الددان ( 1يت ددح مددن الجدددول )              
وعذا يعد مؤشراً ايجابياً عمى ،  جداً عالية اوزان مئوية وعي    %  82  الى ) % 88)

حيدددث جددداء مجدددال ، التددددريق والتددددريس الرئيسدددية مهدددارات  مدددن طمبدددة المطبقدددينال تمكدددن

رقم 
 المجال

ترتيب 
 المجال

مجموع  المجالات
 التكرارات

الوزن 
 المئوي

 % 88 3320 العام والسموظالمظهر  1 1

 % 86 3256 التقويم 2 6

 % 84 3190 ادارة الص  والعلاقات الانسانية 3 4

 % 83 3138 الدرس وتنفيذالمناه   4 3

 % 83 3135 التقنيات التربوية والتعميمية 5 2

 % 82 3111 الاعداد والتخطيط لمدرس 6 2

 % 84.5 اجمالي التقويم 
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التدزام عمى يؤكد مما ،  %  88)بوزن مئوي  لأولىيالمرتبة ا(  المظهر والسموظ العام)
الاعتمدام ومنهدا خلال فتدرة اعددادعم  اكتسبوا من مهارات ومعموماتالطمبة المطبقين بما 

فجدداء  (التقععويم  ) امععا المجععال ، السددموك العددام كددي يكونددوا قدددوة فددي عممهددم المظهر و بدد
ن الطمبددة المطبقددين مددن ، ويرجددم ذلددك الددى تمكدد %  86)  وزن مئددويبدد بالمرتبددة الثانيددة

ادارة )ثدددم مجدددال  مهدددارة التقدددويم وتعزيدددز اجويدددة الطمبدددة بالتغذيدددة الراجعدددة التدددي تقددددم لهدددم.
الدى  ذلدك ، ويرجدم  % 84) وزن مئدويبد ثالثدةبالمرتبدة ال( الص  و العلاقات الانسانية

مددا تعممدده الطمبددة المطبقددين فددي مجددال فددن ادارة الصددف ، و كيفيددة التعامددل الانسدداني مددم 
، ثم الطمبة ، كون التعامل الايجابي مم الطمبة ينعكس عمى حق المادة الدراسية والتفوق

ومجععال ،%   83) بددوزن مئددوي( المععنه  وتنفيععذ الععدرس ) مجددال جدداء بالمرتبددة الرابعددة
، اي ددداً  %  83) بدددوزن مئدددوي ( جددداء بالمرتبدددة الخامسدددةالتقنيعععات التربويعععة والتعميميعععة)

وعددذا يشددير الددى   .  %  82) بددوزن مئددوي  خطععيط لمععدرسالاعععداد والت)مجععال واخيددراً 
 أظهرت النتائج أعلاا مدى حيث تقنيين،في اعداد الطمبة كمدربين  معهدالكفاءة برنامج 

فددي اكتسدداق المهددارات الرئيسددية اسددتفادة الطمبددة المطبقددين مددن فتددرة اعدددادعم فددي المعهددد 
ة الدددى تمكدددنهم مدددن التخصدددص بام ددداف التعميميدددة،لمتددددريق ومهدددارات اسدددتخدام التقنيدددات 

 العممي.

مجمدوع التكدرارات ادنداا  المطبقعين:اراء مدراء الاعداديات المهنيعة عمعى اداء الطمبعة .3
لصدددناعية عمدددى فقدددرات المجدددال مددددراء الاعدددداديات المهنيدددة او االمئدددوي لاجابدددات  والدددوزن

 ذلك ( يو ح 2) وجدول بهم في الاستبانةالخاص 
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  4جدول )
الادارة المئوي لاراء  والوزنمجموع التكرارات  ومق عمى انةتدرج مقرات الاستب

 المدرسية

مجموع  الفقرات ت المجال
 التكرارت

الوزن 
 المئوي

 

 سابعاً:

 الادارة

 المدرسية

  ومدرسيها. المدرسية الادارة م  تعاوناً  يبدي 1

 

 

3458 

 

 

 

92 
% 

 المدرسية. بالتعميمات الالتزام 2

 المدرسية. الادارة من  يوالتوج النقد يتقبل 3

 التطبيق. مدة ا ناء الدوام عمى المواظبة 4

 الخاصة والاجتماعية ال قامية بالانشطة الاسهام 5
 بالمدرسة.

مددددددراء الاعدددددداديات جابددددات ا مجمدددددوع تكدددددرارتان ( 2يت ددددح مدددددن الجدددددول )           
وزن مئدوي بد و  3458) ة كدانسديالمهنية او الصناعية عمى فقرات المجال الادارة المدر 

والمواظبدة  )الالتدزام،وعذا يعد مؤشراً ايجابياً عمى  ،ممتاز و وزن مئويوع %  92)قدرا 
( بالانشطة التربويةوالمشاركة  التوجيهات،وتقبل  التعاون،حسن عمى التطبيق المنهجي، 

كافدددة  قالمعهدددد واكتسددداشدددمولية برندددامج اعددددادعم فدددي نتيجدددة مدددن قبدددل الطمبدددة المطبقدددين 
  .ات التدريس والتدريقالتحمي باخلاقيجانق الى  التدريسية،المهارات 
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عددام الجبددوري  السععابقة:الدراسععات اتفقععت نتععائ  البحععث الحععالي معع  نتععائ             
بدددان نتدددائج اشدددارت الحيدددث  (4094)عدددام  الحدددديثي (،4099محمدددود عدددام ) (،4003)

اعدددادعم مددن فتددرة  وااسددتفادطمبددة المطبقددين وان ال ايجابيددة،كانددت المطبقددين الطمبددة تقددويم 
، ص  4094) الحدددديثي ،  (19ص ،4099 ( )محمدددود،139ص ،4003 الجبدددوري،)

470 .) 

  :اتالاستنتاج

خلال عرض نتائج البحث تبين ان تقويم برندامج التطبيدق المنهجدي كدان  من           
 والدقيقددددة،جددددراءات السددددميمة اممتخطدددديط الجيدددد و عددددذا ليرجدددم  ومتميددددزة،مسدددتويات عاليددددة ب

لمسدتويات العاليدة لتقدويم برندامج التطبيدق ن اا .بالتالي تحققدت اعدداف التطبيدق المنهجدي
التددددريس التددددريق و دليدددل عمدددى اكتسددداق الطمبدددة المطبقدددين مهدددارات المنهجدددي عدددي خيدددر 

اعددادعم فدي  استفادة الطمبة المطبقين مدن فتدرةمؤشر عمى  وعذا ممارستها،تمكنهم من و 
 لمعهد.ا

اسددداتذتها ذوي  جهدددود اعددددافها مدددن خدددلال دريقمدددادة تقنيدددات التددد لقدددد حققدددت            
كدددان لددده الاثدددر دريق العمميدددة لتقنيدددات التدددالنظريدددة  و  ان الددددروس الممارسدددة ،  الخبدددرة و
الددى جانددق عددذا الاداء المتميددز، الوصددول الددى فددي تمكددين الطمبددة المطبقددين مددن الوا ددح 

اعتمدددام ، وعدددذا بف دددل  مدددن التخصدددص العممددديالعمميدددة فدددي تمكدددين الطمبدددة  دور الاقسدددام
 فددددي تددددوفيراعددددداد المدددددربين التقنيددددين  ادة معهدددددعمددددودعمهددددا لالجامعددددة التقنيددددة الوسددددطى 

التعميميددة التددي  تقنيدداتورش عمميددة ، الددى جانددق تددوفير كافددة الالددو مختبددرات المسددتمزمات 
 . ورة متميزاق عميها واستخدامها بصمكنت الطمبة من التدري
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تعددداون الاعدددداديات المهنيدددة وتسدددهيل إجدددراءات التطبيدددق المنهجدددي، كدددان لددده             
الدددور الوا دددح فدددي اتاحددة الفرصدددة لمطمبدددة المطبقددين مدددن ممارسدددة مهددارات التددددريق فدددي 
مجدددال اختصاصدددهم العممدددي. وبف دددل جميدددم عدددذا الجواندددق جددداءت نتدددائج التقدددويم عاليدددة 

  المستوى.

 يأتي ن بما و ي الباحثيوص التوصيات:

الاعتمددددام بددددالتخطيط الجيدددددد وامجددددراءات السدددددميمة فددددي تنفيدددددذ برنددددامج التطبيدددددق  .１
 النجاح.المنهجي، كونها أساس 

اعددددداد الطمبددددة عمميددددة فدددي الافدددادة مددددن تجربددددة معهدددد اعددددداد المدددددربين التقنيددددين  .２
 .تقنيينكمدربين 

الطمبددة المطبقددين التأكيددد عمددى الممارسددات التدريبيددة )التعمدديم المصددغر( لجميددم   .３
 في فترة التطبيق المنهجي.

الدعم المعنوي لممدراء الاعداديات المهنيدة والمشدرفين لددورعم الفعدال فدي اتاحدة  .４
 تقويم التطبيق.فرصة التدريق و 

دعم وحدة تقنيات التدريق بالوسائل التعميمية الحديثة، لتمكين الطمبة المطبقين  .５
  عمى استخدامها في ممارساتهم التدريبية.

( يوماً متاحدة 10( يوماً بدلًا من )20زيادة فترة مدة التطبيق المنهجي لتكون ) .６
مدن أكثر من اجل تمكين الطمبدة المطبقدين المجال امام الطمبة بالتدريق لمرات 

 مهارات التدريق.
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  الدراسة التاليةن أجراء و يقترح الباحث المقترحات:

  معهد اعداد المطبقين ب طمبةلمن وجهة نظر االتطبيق المنهجي برنامج تقويم
 المدربين التقنيين 

 المصادر:
 المعمعم الطالعب لتقعويم الأساسعية الجوانعب  (4002) حسدين بدن المطيدف عبدد فدرج، .1
    نظر وجهة من

 عدين جامعدة ،الجدامعي التعمديم فدي دراسداتمجمدة  ،المتععاوني والمعممعين المشعرمين
 .(4) العدد ،شمس

 العمميعة التربيعة مي الحديث المرشد  (9777) الدرحمن عبد ،وجامل الله عبد ،الفرا. 4
 .دالجدي الجيل مكتبة ن،اليم ،صنعاء ،المصغر والتدريس

 ،العمميعة التربيعة معي حدي عة اتجاهعات  (4009) عمدي محمدد صدالح جدادو، . أبدو1
 .لتربيةد امعهن، الأرد عمان،

الحدي ععععة مععععي  يم  المفدددداع(9771) قاسددددم دوالقريددددوتي، محمددددمهدددددي حسددددن  زويمددددف، .2
    .1ط المركزية،المطابم  والوظائ ،الادارة: النظريات 

، وحدددة كعراس تعميمعات التطبيعق المنهجعي  (4091)التقنيدين معهدد اعدداد المددربين  .3
 .التطبيق المنهجيالتدريق الصيفي و التقنيات التربوية / وحدة 

 ،الرياضعيةالبدنيعة و التقويم مي التربية القياس و   (4001) صبحي، محمد حسانين. 4
 .ةالعربي، القاعر دار الفكر 
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جامععة  –لمعممعين تقويم التربية العممية مي كمية ا  (9775) خميلفا ل  ابراعيم،. 5
، مجمددة اتحدداد الجامعددات المععدارس ومععدراءالمعممععين والمشععرمين  الموصععل مععن منظععور

 .العربية
 كمية مي العممية تربيةال لتطوير مقترح رنام ب  (4003)ا عبد محمد ،المخلافي. 6

 .اليمن ،( 6) الجامعي الباحث مجمة ، إب بجامعة التربية
تقعويم مطبقعي قسعم المغعة العربيعة معي كميععة   (4003) مشدعلفتحدي طده  الجبدوري،. 7

المجمد  والعمم،، مجمة التربية المديرمن وجهة نظر المعمم والمشر  و التربية الاساسية 
 .(2(، العدد )94)

تقويم الطالب المدرس مي المعدارس ال انويعة معن   (4099)منه فا دل آ محمود،. 90
القادسددددية لعمددددوم التربيددددة مجمددددة  ،الأكععععاديمي والمشععععر وجهععععة نظععععر مععععدراء المععععدارس 

  (.1)(، العدد 99)الريا ية، المجمد 
ن تقويم أداء الطمبعة المطبقعي"  (4094)د احمعمر محمد سعيد  نالحديثي، احسا. 99

، التربية الاسلامية مي كميات التربية من وجهة نظر مشرميهمو رآن مي اقسام عموم الق
 .(4)العدد (، 41)بغداد، المجمد  ةلمبنات، جامعمجمة كمية التربية 
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  1ممحق )

 )بصورتها النهائية  واق  التطبيق المنهجياستبانة 

 مالرحي الرحمن الله بسم

/  مععدرس الاعداديععة المهنيععة/  الاسععتاذ مععدير الاعداديععة المهنيععة / الصععناعية المحتععرم
 المحترم الصناعية

 المحترم المشر  العممي لمعهد اعداد المدربين التقنيينالاستاذ 

: من اجل النهوض بواقع  التطبيعق المنهجعي لطمبعة  وبركات  الله ورحمة عميكم السلام
 نمهنيععة /  الصععناعية ، يقععوم البععاح وي المعدارس المعهعد اعععداد المععدربين التقنيععين معع

بدراسة )) واق  التطبيق المنهجي لطمبة المعهد مي المدارس المهنية معن وجهعة نظعر 
و مععدراء و المشععر  العممععي لممعهععد    المشععر  العممععيهنيععة ) مدرسععي المععدارس الم

 إلعى تنتمعي التعي الفقعرات معن مجموععة    ، لذا نض  بعين ايعديكمالمهنية الاعداديات
معن  نرجعو لعذا طمبعة المعهعد كمعدربين تقنيعين ، عممية التطبيق المنهجي لإعداد تقويم

 توجد لا أن  العمم م  ، وموضوعية صدق بكل الإستبانة مقرات عن حضراتكم الإجابة
 الاسعتبانة هعذ . نظعرظ وجهعة ععن تعبعر اسعتجابة مكل خاطئة، أخرىو  صحيحة إجابة
 عمعى لكعم شعاكرين  ل هذ  الدراسة العممية لواق  التطبيق المنهجيأج من مقط أعدت
 الباح ون                       تعاونكم معنا خدمةً لمعممية التعميمية . حسن

البيانات الاولية : أ. اسم الاعدادية المهنية:                 ب.اسم الطالب:                      
 ج.القسم:                       
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 المجال

 
 ت

 
 الفقرات

 حقل خاص باجابة المشر  العممي /المعهد لعممي/الاعداديةحقل خاص باجابة المشر  ا
 يمارسها
 بدرجة
 كبيرة

يمارسها 
 بدرجة
 متوسطة

 يمارسها
 بدرج
 ةقميمة

  لا
 يمارسها
 مطمقاً 

 يمارسها
 بدرجة
 كبيرة

يمارسها 
 بدرجة
 متوسطة

 يمارسها
  بدرجة
 قميمة

  لا
 يمارسها
 مطمقاً 

 اولًا:
 رھالمظ

  والسموظ
 العام

 مناسب بمظهر يتص  1
الاعدادية  لمدرسي

 المهنية

        

 الص  داخل يتنقل 2
 منظم. بشكل

        

 وينوع الصوت واضح 3
 صوت . نبرات مي

        

 تعامم  مي ة   قدو يكون 4
 الطمبة م  اليومي

 والمدرسين.

        

يتقبل ملاحظات  5
وتوجيهات المشر  
وادارة الاعدادية 

 المهنية.

        

  انياً:
 الاعداد
 والتخطيط
 لمدرس

 

 التخطيط عمى يحرص 1
 ) خطة لمدرس المسبق

 الدرس .

        

 الدرس دا ھا يحدد 2
 قابمة(  سموكية بصورة

 لمملاحظة .

        

 التعميمية المادة يحدد 3
  التعممية

        

 الدرس وقت يوزع 4
 ومقاً  اً مناسب توزيعا

 لخطت .

        

 واساليب طرائق تاريخ 5
 تتناسب تدريسية

 والموق  التدريسي.

        

         بمقدمة لمدرس يمهد 1  ال اً:
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 جھالمنا
 وتنفيذ

 الدرس 

 للاهتمام. وم يرة شائقة
 بالام مة الدرس يدعم 2

 والشواهد.
        

 العممية المادة يعرض 3
 متسمسمة بصورة

 .ومترابطة

        

 مطمبةل مرصة اعطاء 4
 لممشاركة جميعا

 بالدرس.

        

 العممية المادة يربط 5
 الحياتية بالمواق 

 لمطمبة.

        

 رابعاً:
 ادارة 
 الص  

 والعلاقات
 الانسانية

 

 الانفعالي بالاتزان يتسم 1
 .الص  غرمة داخل

        

 الطمبة اراء يحترم 2
 .نظرهم وجهات ويناقش

        

 الفردية الفروق يراعي 3
 . المناقشات ا ناء

        

 م  بشفامية يتعامل 4
 الطمبة. اخطاء بعض

        

 داخل المودة روح يشي  5
 الص . غرمة

        

 خامساً:
 التقنيات
 التربوية

 والتعميمية
 

 الوسيمة يختار 1
 المناسبة التعميمية

 .لدرس

        

 الوسيمة يستخدم 2
 بصورة التعميمية

 . صحيحة

        

 واعمار الوسيمة تناسب 3
 الطمبة.

        

 المناسب الوقت يختار 4
 الوسيمة لعرض

 التعميمية.
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الحدي ة  التقنيات يوظ  5
 الدرس. توضيح مي 

        
 

 
 

 سادساً:
 التقويم

 

 ا ناء مي الاسئمة كفاية 1
 الدرس. عرض

        

 عمى الطمبة يشج  2
 الاسئمة. طرح

        

 اساليب يستخدم 3
 اجابات لتعزيز متنوعة

 .الطمبة

        

 ال واب اساليب يستخدم 4
 . المناسبة والعقاب

        

 بأسئمة الدرس يختم 5
 .مناسبة تقويمية

        
 
 
 

  المجال
 ت

 
 الفقرات

  اجابة خاص  لمدير الاعدادية المهنية
 يمارسها
 بدرجة
 كبيرة

يمارسها 
 بدرجة

 متوسطة

 يمارسها
 بدرجة
 قميمة

 لا
 يمارسها 

 مطمقاً 
 
 

 سابعاً:
 

الادارة 
 المدرسية

 الدوام عمى المواظبة 1
 التطبيق. مدة ا ناء

    

 بالتعميمات الالتزام 2
 المدرسية.

    

 الادارة م  تعاوناً  يبدي 3
 ا.ھومدرسی المدرسية

    

 بالانشطة امھالاس 4
 والاجتماعية ال قامية

 بالمدرسة. الخاصة

    

  والتوجي النقد يتقبل 5
 المدرسية. الادارة من
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العىامل الاجتماعية وعلاقتها بانعدام التكيف للمقررات 
 الدراسية لدي طلبة الجامعة

 .د زينب هاشم عبود أ.م
 الجامعة المستنصرية /كمية التربية الاساسية/قسم الارشاد النفسي

 :ممخصال
ان انعدام تكيف الطالب مع المقررات الدراسية من الموضوعات التي تستحق البحث 
والدراسة لما ينتج عنيا علاقة بمستوى تحصيل الطالب وعلاقتو الاجتماعية مع زملائو 
لذا استيدف البحث الحالي قياس العلاقة الارتباطية بين العوامل الاجتماعية وانعدام 

لدى طمبة الجامعة وفقا لمتغيري البحث ) الجنس, التكيف لممقررات الدراسية 
( طالب وطالبة ,وبعد الاجراءات 022وتكونت عينة البحث من )، والتخصص الدراسي(

بين  توصمنا الى النتائج ومن اىميا بوجد علاقة ارتباطية دالة احصائياالمنيجية لمبحث 
 ات المستقبمية .متغيرات البحث ,واسفر عنيا وضع التوصيات التي قد تفيد الدراس

 الكممات المفتاحية: ) العوامل الاجتماعية ,التكيف, المقررات الدراسية(.
Social factors and their relationship lack of adaptation to academic 

courses for university students 

A.P.Dr .zainab Hashem Abuod 

Dr.zainab999@jmal.com 

Abstract 

The student’s lack of adaptation to academic courses is one of the topics that 

deserve research and study, as it results in a relationship with the student’s 

level of achievement and his social relationship with his colleagues. 

Therefore, the current research aimed to measure the correlation between 

social factors and the lack of adaptation to academic courses among 

university students according to the research variables (gender, academic 

specialization). The research sample consisted of (200) male and female 

students, and after the methodological procedures of the research, we reached 

mailto:Dr.zainab999@jmal.com
mailto:Dr.zainab999@jmal.com
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the results, the most important of which is that there is a statistically 

significant correlation between the research variables, which resulted in the 

development of recommendations that may benefit future studies. 

Keywords: (social factors, adaptation, academic courses). 

 

 المبحث الاول: 
 مشكمة البحث :

يعد التعميم الجامعي من الامور الميمة التي يحتاج الييا الانسان  اذ انيا تسيم في   
بناء شخصية الطالب بما يقدم من مناىج دراسية وما توفره الجامعة من علاقات 

 انسانية مبنية عمى تكيف الطالب وتفاعمو الاجتماعي مع الاخر .
, وانعدام التكيف لممقررات الدراسية يرجع لعدت عوامل اجتماعية اىميا الطالب نفسو

والجانب التنظيمي, والجوانب المادية والصحية المتمثمة بالبيئة الاجتماعية والصفية .لذا 
 عن السؤال الاتي:تتحدد مشكمة البحث الحالي في الاجابة 

ىل توجد علاقة ارتباطية بين العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسية 
 لدى طمبة الجامعة ؟

 اهمية البحث :
 الاهمية العممية :

تتمثل الاىمية العممية في الاضافة التي تقدميا الدراسة الى جممة البحوث       
 المتخصصة لا ثراء التراث العممي.

 الاهمية التطبيقية : 
عمى انعدام التكيف لممقررات الدراسية وعلاقتيا بالعوامل  ءالقاء الضو                 

الاجتماعية لدى طمبة الجامعة يسيم في تقديم نتائج عممية ممموسة من خلال 
 التوصيات التي تعزز امكانية تطبيقيا عمى الواقع.
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 اهداف البحث :
 الي التعرف :يستهدف البحث الح     

 مستوى العوامل الاجتماعية لدى طمبة الجامعة . -1
 التعرف عمى انعدام التكيف لممقررات الدراسية لدى طمبة الجامعة. -0
معرفة دلالة الفروق في العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسية وفقا  -3

 , والتخصص الدراسي (لمتغيري ) الجنس 
العلاقة الارتباطية بين العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات التعرف عمى  -4

 الدراسية لدى طمبة الجامعة .
 تحديد المصطمحات :

 العوامل الاجتماعية :
مجموعة الظروف والعوامل التي تحيط بالفرد منذ نشأتو وتؤثر في شخصيتو ومنيا) 

 (1997فنج زايمتن , ار) الاقتصادي( .العامل الاسري, العامل التعميمي, العامل 
 التعريف الاجرائي لمعوامل الاجتماعية :

المعد ليذا العوامل الاجتماعية  لمقياس وفقا الدرجة الكمية التي يحصل المستجيب 
 الغرض .
 التكيف : 

او البيئة او  من تغيرات في الشخص يما ينبغىو العممية التي تجري عمى احداث 
 (0226في العلاقة الفرد والبيئة .) غيث,  مسجابقصد تحقيق الان

 انعدام التكيف لممقررات الدراسية :
ىو عجز الطالب عن اشباع حاجاتو ودوافعو بطريقو مرضيو نتيجة لعوامل او اسباب 

 (19,ص1989تعميمية .) عبد الحق, اجتماعية او
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 التعريف الاجرائي :
وفقا لمقياس انعدام التكيف لممقررات الدرجة الكمية التي يحصل عمييا المستجيب 

 الدراسية المعد ليذا الغرض.
 المبحث الثاني :

 الاطار النظري :
نظرية التحميل النفسي ترى ىذه النظرية ان الانسان قادر عمى الحياة و العمل المنتج , 
وان سموكو مدفوع بدوافع لاشعورية فالشخص المتكيف نفسيا ىو القادر عمى التوفيق 

,  التأثيرالاعمى وان حياة اللاشعور ىي الاساس من حيث ن متطمبات اليو والانا بي
فسموك الفرد كما ترى نظرية التحميل النفسي الجديدة ان الشخص المتكيف ىو الذي 

 (37,ص1987) ابراىيم,يشبع حاجاتو بوسائل مقبولة اجتماعيا.
تعممو ,اذ يعد  في عممية وفاعمةالنظرية الانسانية ترى ان خبرة الفرد وشعوره ميمة 

,كما ان الفرد الذي  وان لديو القدرة النمو والتكيف الفرد مالكا لحرية الارادة والاختيار
 يعيش في عالم خبراتو ويستجيب لمحقيقة كما يدركيا عن ذاتو ,ويعني التكيف مدى

 (Backer,r,w,1989) ثالية والمدركة.لتطابق بين الذات الما
نظرية السموكية ان انواع السموك جميعيا متعممة , وتفسر التكيف بانو في حن تؤكد ال

مدى اكتساب الفرد العادات والسموكيات المقبولة اجتماعيا .,وان سبب نشؤ كل من 
 (048,ص1995)الخطيب,  السموك المتكيف وغير المتكيف راجع لمبيئة .

البيئية والعمميات المعرفية فيما تنظر النظرية المعرفية الى التفاعل بين المؤثرات 
يدور داخل الدماغ من  تبادل سببي يؤكده ما والسموك عمى انو حتمية متبادلة او

يصدر عنيا من سموك , ليذا ترى ان التكيف ىو الطريقة التي  عمميات عقمية وما
عمى ىذا الاختلاف في تفسير  بناءا يفسر بييا الافراد البيئة التي يعيشون فييا ,و
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اساليب مختمفة لمساعدة الاشخاص غير  فان كل من تمك النظريات استعممتالتكيف 
فين عمى تعمم سموكيات جديدة بناء عمى معرفة اسبابيا وصولا الى التكيف يالمتك

 (corey,2011,p134)  وتحقيق الذات.
لموضوع الدراسة  ناقرب ما تكو  اواعتمد البحث الحالي عمى النظرية السموكية لا ني

      الحالية .
 المبحث الثالث :

 ومنهجيته :البحث  إجراءات 
الجامعة , الأساسيةمجتمع البحث : يتكون مجتمع البحث الحالي من طمبة التربية 

( 6863والبالغ عددىم )  0200/ 0201لمعام الدراسي  ,المستنصرية محافظة بغداد
( طالبة موزعين عمى أقسام كمية 3491( طالب و ) 3370طالب وطالبة بواقع )

 التربية الأساسية .
 عينات البحث :

أن حجم  Henrysoon( 1971)  نىند رسو عينة التحميل الإحصائي : يشير  - أ
( فرد 422عن ) للا يقالعينة المناسب في عممية التحميل الاحصائي يفضل ان 

 ( .Henrysoonيتم اختيارىم بدقة من المجتمع الاصمي ) 
وبناء عمى ذلك تم اختيار عينة التحميل الاحصائي بالطريقة العشوائية اذ بمغت        

( طالبة موزعين عمى 022( طالب و )022( طالب وطالبة بواقع )422) 
 اقسام كمية التربية الأساسية .

( طالب و 52( طالب وطالبة ، موزعين بواقع )122) تألفت عينة الثبات من - ب
 ,( طالبة تم اختيارىم بالطريقة العشوائية من اقسام كمية التربية الاساسية52)

 الجامعة المستنصرية .



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 

 
615 

( طالب وطالبة تم 022عينة التطبيق النيائي : تألفت عينة البحث النيائي من ) -ج
( طالبة من 122( طالب و )122) اختيارىم بالطريقة العشوائية موزعين بواقع

 الجامعة المستنصرية . طمبة كمية التربية الاساسية
 أداتا البحث :

وتبني مقياس لمعوامل الاجتماعية ببناء مقياساً قامت الباحثة تحقيقاً لأىداف البحث 
التي تم  للإجراءاتاستعراض  يأتييما فمبحث و لانعدام التكيف لممقررات الدراسية 

 في عممية بناء الاداة . اعتمادىا
عمى الادبيات الخاصة بمتغير  ةع الباحثطلا: بعد االعوامل الاجتماعية مقياس -1

العوامل الذي عرف  1997زايمتن , وجية نظرتبنت فقد الاجتماعية  عواملال
الاجتماعية ) بانيا العلاقة بين الفرد والبيئة وتأثير سموك الفرد في البيئة 

الفرد من خلال عممية التفاعل الاجتماعي ومدى تأثير  ونتائج ذلك التأثير في
) الجولاني, .العوامل الاجتماعية سواء كانت اسرية ,شخصية , اقتصادية 

1997, 015) 
 تحديد مجالات المفيوم المراد قياسو :  - أ

وذلك بالاعتماد عمى النظرية المتبنى العوامل الاجتماعية مجالات  ةالباحث تحدد
 ( .والاقتصادي ،الاسريوىما مجالين )

الاسرة ىي الاطار المرجعي ليوية الافراد من حيث الاسري : المجال  (1
والتنسيق الشخصية الاجتماعية والجنسية فيي المسؤولة عن التربية والتوجيو 

 . مع النظم التعميمية 
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ان المستوى الاقتصادي للأسرة لو تأثير في اساليب التنشئة : الاقتصادي الجال 
مى عالاجتماعية فالبعد الاقتصادي ىو ذلك البعد الذي يتحدد عمى اساسو حجم الانفاق 

 ابناءىا. 
 تصحيح المقياس :

العوامل الاجتماعية لغرض تصحيح المقياس تم وضع امام كل فقرة من فقرات مقياس 
تنطبق عمي دائماً( ، ) تنطبق عمي احياناً( ، ) تنطبق عمي اربع بدائل متدرجة من ) 

(  1،  0،  3،  4ابداً( ، ) تنطبق عمي نادراً( ووضعت ليا درجات عمى التوالي ) 
وزعت فقرات المقياس عمى مجموعة من الخبراء والمختصين في مجال عمم النفس 

 % عمى فقرات المقياس.82والقياس والتقويم ونالت جميع الفقرات نسبة اتفاق أكثر من 
 :العوامل الاجتماعية  إجراء تحميل الفقرات لمقياس

 الاجراءات الاتية: الباحثة تاحصائياً استخدمالعوامل الاجتماعية حميل فقرات مقياس لت
بالخطوات  ةالباحث تالتحقق من ذلك قام ولأجلحساب القوة التمييزية لمفقرات :  -أ

 الآتية : 
( طالب وطالبة ضمن اقسام كمية التربية 422عشوائية بمغت )اختيار عينة  -1

 الاساسية الجامعة المستنصرية .
وترتيب طبق المقياس بصورتو الاولية عمى افراد العينة ثم تم تصحيح الاجابات  -0

 الاستمارات من اعمى درجة الى ادنى درجة.
لتمثل المجموعتين  %( الدنيا من الدرجات07%( العميا و ) 07تم اختيار نسبة )  -3

ما توفر مجموعتين عمى افضل  الا نيعمى ىذه النسبة  ةالباحث تالمتطرفتين وقد اعتمد
 ( Anastasi & Urbin, 1997:180-181من حجم وتمايز )  نيمك
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( طالب وطالبة في 128( من طالب وطالبة وتضمنت )016وقد تكونت المجموعتان )
 في المجموعتين الدنيا .( طالب وطالبة 128المجموعة العميا و )

بيدف اختيار الفروق بين ( لعينتين مستقمتين T-testاستعمل الاختبار الثاني ) -4
المجموعتين العميا والدنيا ولكل فقرة من فقرات المقياس وعدت القيمة الثانية مؤشراً 

ات ( واظيرت النتائج ان الفقر 1.96لتمييز كل فقرة عن طريق مقارنتيا بالقيم الجدولية )
( حيث اصبح المقياس 014( وبدرجة حرية )2.25جميعيا مميزة عند مستوى دلالة ) 

 ( .05من عدد الفقرات نفسيا ) يتألفبصيغتو النيائية 
 لممقياس : ةعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمي -أ

ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس من الوسائل المستخدمة  أسموبيعد 
تساق الداخمي لممقياس ، اذ ييتم بمعرفة مكون كل فقرة من فقرات في حساب الا

لا فيي تمتاز بانيا تقدم لنا  أو لاتجاه الذي يسير فيو المقياس كلالمقياس تسير في ا
 (027: 1998مقياساً متجانساً. ) عبد الرحمن ، 

استعمل معامل ارتباط بيرسون لاستخراج العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة 
( 2.25من درجات المقياس ظير ان معاملات الارتباط دالة احصائياً عند مستوى)

( 2.296( وذلك بالاعتماد عمى القيم الحرجة لمعاملات الارتباط ) 398ودرجة حرية )
 أظيرت أن جميع الفقرات دالة احصائياً .

 علاقة المجال بالمجال الاخر ) مصفوفة ارتباطية داخمية( :
ان مجالين المقياس تساىم بدرجة ما في قياس المعامل العام الذي لغرض التحقق من 

يوجد في مجالات المقياس جميعاً لذا توجب التحقق من ارتباط مجالات المقياس 
بعضيا مع بعض اذ تم الاعتماد عمى استمارات عينة التحميل الاحصائي وبعد تحميل 
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( اظيرت ان معامل personباستعمال معامل ارتباط بيرسون ) البيانات احصائياً 
 ( .2.25الارتباط موجب ودال احصائياً عند مستوى ) 

 العوامل الاجتماعية :قيم معاملات الارتباط المجال بالمجال الاخر لمقياس 
 المجال الاقتصادي المجال الاسري المجالات

  1 المجال الاسري
 1 5.315 المجال الاقتصادي

 ايكومترية :الخصائص السا
 بإيجاد: ةالباحث تلمتأكد من صدق القياس قامالصدق :  -1
عمى ىذا النوع من الصدق من خلال عرض  ةالباحث ت: اعتمد الصدق الظاىري -أ

والنفسية  فقرات المقياس عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين بالعموم التربوية
لفقرات وملائمتيا والارشاد النفسي والقياس والتقويم وذلك بيدف تقويم مدى صلاحية ا

 لمتغير البحث في قياس ما اعد لقياسو .
 صدق البناء : -ب

صدق البناء قصد بو تحميل المقياس في ضوء المفيوم النفسي واستناد 
( ولقد 327: 1996لمخاصية المراد قياسيا والارتباط بين جوانب المقياس ) حبيب ، 

في المقياس الحالي عن طريق مؤشرات تمييز الفقرات ،  تحقق ىذا النوع من الصدق
 العوامل الاجتماعية  واستخراج العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية بدرجة الفقرة لمقياس

 : تم حساب ثبات المقياس عمى طرقتين ىما : الثبات -0
ينة استخراج الثبات تم تطبيق المقياس عمى ع: لغرض  طريقة إعادة الاختبار -أ

( طالب وطالبة تم اختيارىم عشوائياً وبعد مرور اسبوعين من 122)الثبات البالغة 
التطبيق الاول تم تطبيق الثبات مرة ثانية عمى العينة نفسيا وتم حساب معامل الارتباط 
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( وىو معامل الثبات بطريقة اعادة 2.78بين التطبيقين اذ بمغ معامل الارتباط فييا )
( الى ان معامل الارتباط يجب ان 1985جيد ، اذ يشير عيسوي ) الاختبار وىو معامل

. )عيسوي، ف الاداة ذات ثبات مقبول ص( اذا اريد و 2.92 -2.72يتراوح بين ) 
19885 :58 ) 

: ىي احد طرائق التجانس في حساب  ونباخ للاتساق الداخمي كر طريقة الفا -ب
معاملات الثبات ، وتعمل ىذه الطريقة عمى حساب الارتباط بين درجات عينة الثبات 
عمى جميع فقرات المقياس ويوضح معامل الثبات المستخرج بيذه الطريقة اتساق اداء 

 الى التجانس الداخمي بين فقرات المقياس. لأخرىالفرد من فقرة 
                                                    (Cronbach, 1958: 298  ) 

 بطريقين اعادة الاختبار والفاكرونباخالعوامل الاجتماعية معاملات ثبات مقياس 
 

 :العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسيةمرادفات 
 معاملات الثبات المقياس

 الفاكرونباخ اعادة الاختبار العوامل الاجتماعية 
5.78 5.87  

 : مقياس انعدام التكيف لممقررات الدراسية  -3
الخاصة بمتغير التسامح انعدام التكيف  الأدبياتعمى  ةبعد اطلاع الباحث

انعدام ( الذي عرف 0215القحطاني,ة مقياس )فقد تبنت الباحث لممقررات الدراسية
لدى الطالب لالتحاقو بالكمية  ىو غموض الرؤية واليدف )التكيف لممقررات الدراسية 

,وقبولو في التخصص دون رغبتو وضعف الميارات الدراسية لمطالب ,وزيادة اعداد 
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.  الطمبة والتزاحم الدراسي داخل القاعات الدراسية تؤثر في التكيف لممقرر الدراسي 
 (148, 0215القحطاني, )
 قياسه :تحديد مجالات المفهوم المراد  -أ

وذلك بالاعتماد عمى النظرية انعدام التكيف لممقررات الدراسية مجالات  ةلم تحدد الباحث
 المتبنى .

 تصحيح المقياس :
انعدام التكيف لغرض تصحيح المقياس تم وضع امام كل فقرة من فقرات مقياس 

   نادراً( , دائماً( ، ) تنطبق عمياربع بدائل متدرجة من ) تنطبق عمي لممقررات الدراسية 
( وزعت  1،  0،  3،  4) تنطبق عمي ابداً( ووضعت ليا درجات عمى التوالي ) 

 الاجتماعي فقرات المقياس عمى مجموعة من الخبراء والمختصين في مجال عمم النفس
 % عمى فقرات المقياس 82والقياس والتقويم ونالت جميع الفقرات نسبة اتفاق اكثر من 

 : لمقياس انعدام التكيف لممقررات الدراسيةقرات اجراء تحميل الف
 ةاحصائياً استخدمت الباحث يل فقرات مقياس انعدام التكيف لممقررات الدراسية لتحم

 : الآتية الإجراءات
 حساب القوة التمييزية لمفقرات :  -ب

 طوات الآتية :بالخ ثتانالتحقق من ذلك قامت الباح ولأجل
( طالب وطالبة ضمن اقسام كمية التربية 422اختيار عينة عشوائية بمغت ) -1

 الجامعة المستنصرية . الأساسية
طبق المقياس بصورتو الأولية عمى افراد العينة ثم تم تصحيح الاجابات وترتيب  -0

 الاستمارات من إلى أعمى درجة إلى أدنى درجة.
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%( الدنيا من الدرجات لتمثل المجموعتين 07%( العميا و )07نسبة ) تم أختيار - 3
 ما أفضلعمى ىذه النسبة لانيا توفر مجموعتين عمى  ةالمتطرفتين وقد اعتمدت الباحث

 (.Anastasi & Urbin, 1997: 180-181يمكن من حجم وتمايز ) 
لبة في ( طالب وطا128( من طالب وطالبة تضمنت )016وقد تكونت المجموعتان )

 ( طالب وطالبة في المجموعة الدنيا .128المجموعة العميا و )
( لعينتين مستقمتين بيدف اختبار الفروق بين t-testاستعمل الاختبار التائي ) 

المجموعتين العميا والدنيا ولكل فقرة من فقرات المقياس وعدت القيمة التائية مؤشراً 
( واظيرت النتائج ان 1.96الجدولية )  لتمييز كل فقرة عن طريق مقارنتيا بالقيمة
 أصبح( حيث 014( وبدرجة حرية )2.25الفقرات جميعيا مميزة عند مستوى دلالة )

 ( .34المقياس بصيغتو النيائية يتألف من عدد الفقرات نفسيا )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس :

قياس من الوسائل المستخدمة ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمم أسموبيعد 
في حساب الاتساق الداخمي لممقياس اذ ييتم بمعرفة مكون كل فقرة من فقرات المقياس 

بانيا تقدم لنا مقياساً  تسير في الاتجاه الذي يسير فيو المقياس كمو او لا فيي تمتاز
 ( 027: 1998متجانساً . ) عبد الرحمن ، 

ج العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة من استعمل معامل ارتباط بيرسون لاستخرا
( 2.25درجات المقياس ظير من معاملات الارتباط دالة احصائياً عند مستوى دلالة )

( 2.296( وذلك بالاعتماد عمى القيمة الحرجة لمعاملات الارتباط )398ودرجة حرية )
 .جميع الفقرات دالة احصائياً  أن أظيرت

 الخصائص السايكومترية:
 بإيجاد ةالصدق: لمتأكد من صدق المقياس قامت الباحث -4
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عمى ىذا النوع من الصدق من خلال عرض  ةالصدق الظاىري : اعتمدت الباحث -ت
فقرات المقياس عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين في العموم التربوية والنفسية 

قرات ولائمتيا والارشاد النفسي والقياس والتقويم وذلك بيدف تقويم مدى صلاحية الف
 لمتغير البحث في قياس ما اعد لقياسو .

المفيوم النفسي واستناد لمخاصية  ءصدق البناء : يقصد بو تحميل المقياس في ضو  -ث
( ولقد تحقق ىذا 327: 1996المراد قياسيا والارتباط بين جوانب المقياس ) حبيب ، 

ت تمييز الفقرات النوع من الصدق في المقياس الحالي عن طريق احتساب مؤشرا
الفقرة لمقياس انعدام التكيف  واستخراج العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية بدرجة

 . لممقررات الدراسية
 الثبات : تم حساب ثبات المقياس عمى طرقتين ىما : -5
طريقة اعادة الاختبار : لغرض استخراج الثبات تم تطبيق المقياس عمى عينة  -ت

( طالب وطالبة تم اختيارىم عشوائياً وبعد مرور اسبوعين من 122الثبات البالغة )
التطبيق الاول تم تطبيق الثبات مرة ثانية عمى العينة نفسيا ، وتم حساب معامل 

( الى ان معامل 1985د أذ يشير عيسوي )الارتباط بين التطبيقين وىو معامل جي
( اذ اريد وصف الاداة ذات ثبات مقبول 2.92 -2.72الارتباط يجب ان يتراوح بين ) 

 (  58: 1985) عيسوي ، 
طريقة الفاكرونباخ للاتساق الداخمي : ىي احد طرائق التجانس في حساب  -ث

رجات عينة الثبات عمى معاملات اثبات وتعمل ىذه الطريقة عمى حساب الارتباط بين د
جميع فقرات المقياس ويوضح معامل الثبات المستخرج بيذه الطريقة اتساق اداء الفرد 

 :cronbach , 1951من فقرة لاخرى الى التجانس الداخمي بين فقرات المقياس . )
298 ) 
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 التطبيق النهائي :
انعدام التكيف لممقررات  س ) العوامل الاجتماعية، وة بتطبيق مقياقامت الباحث

( طالب وطالبة تم اختيارىم 022( عمى عينة البحث التطبيقية التي تألفت من )الدراسية
العينة  للأفراد ةبالطريقة العشوائية من أقسام كمية التربية الأساسية كما وضحت الباحث

 كيفية الإجابة عمى المقياس .
 الوسائل الإحصائية: 

المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج  الإحصائية الوسائل ةاستخدمت الباحث
 ( وكالاتي :Spssالاحصائي )

العوامل الاجتماعية وانعدام لعينة واحدة لتعرف عمى  T.testالاختبار التائي  -1
 .التكيف لممقررات الدراسية 

 لعينتين مستقمتين لاستخراج القوة التميزية لفقرات المقياسين  T.tsetالاختبار التائي  -0
معامل ارتباط بيرسون : استعمل لاستخراج علاقة الفرق بالدرجة الكمية لممقياس  -3

 ومعامل الثبات لممقياس والعلاقة الارتباطية بين المتغيرين .
 تساق الداخمي.معامل الفاكرونباخ : استعمل لاستخراج ثبات المقياس بطريقة الا -4
 الاختبار الزائي: لمعرفة الفرق في العلاقة بين متغيرات البحث . -5
 تم استعمال معادلة النسبة المئوية لاستخراج الصدق الظاىري. -6

 المبحث الرابع : عرض النتائج
 لدى طمبة الجامعة  الاول : التعرف عمى العوامل الاجتماعيةاليدف 

عمى افراد عينة  س العوامل الاجتماعيةمقيا ةت الباحثمن اجل تحقيق ىذا اليدف طبق
 (77.51( طالب وطالبة اذ بغ المتوسط الحسابي لمعينة ) 022البحث البالغة )

( ولغرض 60.5( بينما بمغ المتوسط الفرضي لممقياس ) 7.71بانحراف معياري قدره )
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عينة واحدة اذ بمغت ( لt-testمعرفة دلالة الفرق بينيما تم استعمال الاختبار التائي )
( وعند مقارنتيا مع القيمة التائية الجدولية البالغة 07.52القيمة التائية المحسوبة ) 

عينة البحث اكدت  ( ظير ان199( ودرجة حرية)2.25( عند مستوى دلالة) 1.96)
بالاستناد الى الفرق بين دور في انعدام التكيف لممقررات  الاجتماعيةان لمعوامل عمى 
 : الآتيط الحسابي والوسط الفرضي كما موضح في الجدول المتوس

لدى طمبة  ة واحدة لمتعرف الى العوامل الاجتماعيةلعين T-testالاختبار التائي 
 الجامعة
حجم  المتغير

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

ف االانحر 
 المعياري

درجة 
 الحرية

المتوسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

العوامل 
 الاجتماعية

055 77.51 7.71 199 60.5 07.55 1.96 (5.55) 

 

 لدى طمبة الجامعة. : التعرف عمى انعدام التكيف لممقررات الدراسية الهدف الثاني
عمى  لممقررات الدراسية ة مقياس انعدام التكيفمن اجل تحقيق ىذا اليدف طبقت الباحث

( طالب وطالبة اذ بمغ المتوسط الحسابي لمعينة 022)الغة بعينة البحث ال أفراد
( 85( بينما بمغ المتوسط الفرضي لممقياس )12.78( بانحراف معياري قدره )1.6.95)

( لعينة واحدة T-testولغرض معرفة دلالة الفرق بينيما تم استعمال الاختبار التائي )
( وعند مقارنتيا مع القيمة التائية الجدولية 08.79اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )

ة البحث ( ظير ان عين199( ودرجة حرية )2.25( عند مستوى دلالة )1.96)البالغة 
بالاستناد الى الفرق بين المتوسط الحسابي  لدييم انعدام التكيف لممقررات الدراسية 

 والوسط الفرضي .



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 

 
625 

لدى  إلى انعدام التكيف لممقررات الدراسية حدة لمتعرفلعينة وا T-testالاختبار التائي 
 طمبة الجامعة

حجم  المتغير
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

المتوسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

انعدام 
التكيف 

لممقررات 
 الدراسية

055 156.95 15.87 199 85 08.79 1.96 (5.55) 

 
العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات التعرف عمى العلاقة بين الهدف الثالث :

 لدى طمبة الجامعة. الدراسية
اط بيرسون بين العوامل لغرض التحقق من ىذا اليدف تم استخراج معامل ارتب

( 2.463اذ بمغ معامل الارتباط ) الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسية
( 8.92ولغرض معرفة دلالة ىذه العلاقة فقد تم استخراج القيمة التائية والتي بمغت )

( مما يشير الى 2.25( عند مستوى دلالة)1.96وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية )
لدى دراسية العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات ال ان ىناك علاقة دالة بين 

 طمبة الجامعة والجدل يوضح ذلك.
 لدى طمبة الجامعة  العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسيةالعلاقة بين 

حجم  المتغيرات
 العينة

قيمة معامل ارتباط 
 بيرسون

القيمة التائية لدلالة معامل 
 الارتباط

الدلالة 
 الاحصائية

انعدام التكيف 
لممقررات 
 الدراسية

 دالة احصائياً  1.96 8.95 5.463 055
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العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات : الفرق في العلاقة بين  الهدف الرابع
 ) ذكور ، اناث(    تبعاً لمتغير الجنس الدراسية
بمغت معامل الارتباط  ، إذالعلاقة تم استخراج الاختبار الزائي  معرفة لفرق فيلغرض 
( بينما كانت قيمة معامل 2.101( وقيمة فيشر المعيارية )2.119الذكور )لعينة 

( وبعد استعمال 2.039( وقيمة فيشر المعيارية ) 2.034الارتباط لعينة الاناث )
( وعند مقارنتيا مع القيمة 1.18الاختبار الزائي ظير ان القيمة الزائية المحسوبة )

( ظير ان لايوجد فرق بين الذكور 2.25) ( عند مستوى دلالة1.96الجدولية البالغة )
 والإناث فرق والجدول الآتي يوضح ذلك .

وفقاً لمتغير الفرق في العلاقة بين العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسية 
 الجنس 

قيمة معاملات الارتباط  الجنس
العوامل الاجتماعية بين 

وانعدام التكيف 
 لممقررات الدراسية

فيشر قيمة 
 المعيارية

القيمة الزائية 
 المحسوبة

القيمة الزائية 
 الجدولية

 1.96 1.18 5.101 5.119 ذكور
 5.039 5.034 اناث

 
العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات : الفرق في العلاقة بين  الهدف الخامس

 تبعاً لمتغير التخصص ) عممي ، انساني ( . الدراسية
لغرض معرفة الفرق في العلاقة تم استخارج الاختبار الزائي ، اذ بمغت معامل الارتباط 

( بينما كانت قيمة معامل 2.045( وقيمة فيشر المعيارية )2.042لعينة عممي) 
( وبعد استعمال 2.371( وقيمة فيشر المعيارية )2.355الارتباط لعينة انساني )
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( وعند مقارنتيا مع القيمة 1.06ئية المحسوبة )الاختبار الزائي ظير ان القيمة الزا
( ظير ان لايوجد فرق بين العممي 2.25( عند مستوى دلالة )1.96الجدولية البالغة )

 يوضح ذلك  الآتيوالانساني والجدول 
وفقاً لمتغير  العوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات الدراسيةالفرق في العلاقة بين 

 التخصص
قيمة معاملات الارتباط  التخصص

العوامل الاجتماعية  بين
وانعدام التكيف 

 لممقررات الدراسية

قيمة فيشر 
 المعيارية

القيمة الزائية 
 المحسوبة

القيمة الزائية 
 الجدولية

 1.96 1.06 5.045 5.045 عممي
 5.371 5.355 انساني

 النتائج:
ان افراد عينة البحث يعانون من العوامل الاجتماعية المؤثرة عمى التكيف   -1

 .لدييم
 . نة البحث لدييم انعدام التكيف لممقررات الدراسيةان افراد عي  -0
 . ارتباطية لدييم توجد علاقة  -3
العوامل الاجتماعية وانعدام لايوجد فرق بين الذكور والإناث في العلاقة بين  -4

 . الدراسيةالتكيف لممقررات 
لعممي والإنساني في العلاقة بين العوامل الاجتماعية فروق بين ا دلا يوج -5

 .وانعدام التكيف لممقررات الدراسية
 التوصيات:

 .تجييز القاعات بالوسائل التعميمية الحديثة -
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الاىتمام بالمقرر الدراسي من خلال النظر في المنيج الدراسي ومدى اتفاقو مع -
 لممرحمة الدراسية الجامعية.التخصص الدقيق 

التوزيع العادل لمطمبة ضمن رغبة الطالب في التخصص العممي من اجل الحصول -
 عمى مخرجات عممية متطورة في تخدم المجتمع .

اخضاع الطمبة غير المتكيفين مع المقررات الدراسية الى برامج ودورات تدريبية تساىم -
 نون منيا .في تخطييم العوامل الاجتماعية التي يعا

 المقترحات :
لعوامل الاجتماعية وانعدام التكيف لممقررات اجراء دراسات اخرى تتناول ا -1

 عمى عينة من طمبة المتوسطة والاعدادية.الدراسية 
محتوى الكتب المنيجية في مدى ملائمتيا لممقررات الدراسية والمناسبة  تحميل -0

 .لمستوى الطالب وتخصصو  
ت في التكيف مثل الدخل والسكن والمشكلات دراسة اثر بعض المتغيرا -3

 الاسرية .
 المصادر : 

( : سيكولوجية الذات والتوافق ,الاسكندرية ,دارالمعرفة 1983)صالح ابراىيم  -1
 الجامعية.

بوي (: اتجاىات معاصرة في القياس والتقويم التر 1996انور الشرقاوي ,واخرون) -0
 , القاىرة, دار الفكر العربي.

, ىات معاصرة في تقويم التمميذ والمدرسة ا(: اتج0220الحميد جابر)جابر عبد  -3
 القاىرة, دار الفكر العربي .
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( : الصحة النفسية لمطفل , عمان,  دار صفاء لمنشر 0226سعاد غيث )  -4
  والتوزيع.

(: المشكلات التكيفية التي تواجو طمبة الثانوية 1989عبد الحق ,عماد حسين)  -5
كومية , رسالة ماجستير غير منشورة ,جامعة النجاح العامة في المدارس الح

 الوطنية ,نابمس.
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 الدراسة العليا للدكتور محمد حسين الزبيدي
 الباحث: عقيل يوسف البرقعاوي               د. عادل مدلول اليرموشي  أ.م.

  كمية التربية/جامعة القادسية            كمية التربية/جامعة القادسية         
 قسم التاريخ                قسم التاريخ                                

hist.post108@qu.edu.iq-edu 

 : الممخص
تناول البحث مراحل الدراسة العميا لمدكتور محمد حسين الزبيدي، اذ تناول مرحمة دراستو لنيل      

شيادة الماجستير في التأريخ الإسلامي، ودوافع اختياره لموضوع الرسالة، واىم الصعوبات التي 
ي نفس واجييا خلال مدة اقامتو في القاىرة، كما تناول البحث مدة حصولو عمى شيادة الدكتوراه ف

الاختصاص واختيارهُ عنوان التنظيمات الإدارية والاقتصادية في العصر البوييي في العراق، مروراً 
تموز  41بتحقيق طموحوُ بحصولوِ عمى شيادة الدكتوراه في التأريخ الحديث والمعاصر بعنوان ثورة 

 في العراق أسبابيا ومقوماتيا ومسيرتيا وتنظيمات الضباط الأحرار.  4591
 دراسة، العميا، محمد حسين . لكممات المفتاحية:ا 

Postgraduate study  of Dr. Muhammad Hussein Al-Zubaidi 

 D.r: Adel Madlool Al Harmoshi              Aqeel Yousef Al-Barqawi     

University  of AI-Qadisiyah                    University  of AI-Qadisiyah          

  CoIIege of Educatio                               CoIIege of Education   

Department   of  History                            Department   of  History  

hist.post108@qu.edu.iq-edu :Gmail 

Abstract 

     The research dealt with the stages of higher study of Dr. Muhammad 

Hussein Al-Zubaidi, as it dealt with the stage of his study to obtain a master’s 

degree in Islamic history, the motives for choosing the subject of the thesis, 

and the most important difficulties he faced during his stay in Cairo. The 

research also dealt with the period of obtaining a doctorate in the same 

specialty and choosing the title of administrative and economic organizations 

in the Buyid era in Iraq, passing through the realization of his ambition by 

obtaining a doctorate in modern and contemporary history under the title of 

the July 14, 1958 revolution in Iraq its causes, components, path and the Free 

Officers organizations. 

Key words : study, Al-Olaya, Muhammed  Hussain.  
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 لمقدمةا                                   

زخر تاريخ العراق الحديث بعدد كبير من المؤرخين والادباء والعمماء والمفكرين      
والسياسيين, الذين ساىموا بالدور الفاعل في بناء كيانو العممي والحضاري المتميز, وقد 
نال قسم منيم الاىتمام والتوثيق لسيرتو الذاتية والتعريف لاىم نتاجو الفكري, والقسم 

ا يستحقو من الدراسة ومنيم الدكتور محمد حسين الزبيدي, وتكمن الاخر لم ينل م
اىمية البحث لإيضاح مدة دراستو العميا في جامعة القاىرة, والوقوف عمى ما واجيو من 
صعوبات خلال مدة الدراسة, وكذلك لمعرفة مدى تأثره برواد المدرسة التاريخية في 

ة اختياره لمموضوعات العممية لتكون مصر من اساتذتو, والاطلاع عمى دوافعو في طريق
عناوين لدراستو البحثية, والتعرف عمى الدوافع الرئيسية في تحقيق طموحو في الوصول 

 الى مناص المؤرخين الكبار, ورائداً من رواد المدرسة التاريخية العراقية الحديثة.

 :دراستو العميا )الماجستير والدكتوراه(

 دراستو لمماجستير: -1

 ةفي وزار  حصولو عمى وظيفةمن دار المعممين العالية ومن ثم و بعد تخرج     
الى  بل سعىلم يتوقف عند ىذا الحد في طمب العمم والمعرفة  (,التربية)المعارف 

 لإكمالالقاىرة  من جامعة حصل عمى الموافقةف ,الماجستير ةالحصول عمى شياد
كان منيم عبد  ,في القاىرة عراقيله في الممحق الثقافي اءبعض اصدقا ةدراستو بمساعد
ان الذي كان يدرس القانون و عبد العال الصكب ,والدكتور احمد الحسون ,الممك الياسين

 ,4591 ةفي شير كانون الثاني سن وقبول, وصل (4)القاىرة في كمية الحقوق بجامعة
)التربية( المعارف  , وتقدم بطمب الى وزارةيييئ نفسو لمسفر الى القاىرة ىا أخذوعند

 الطمب ان وقد ذكر ,الجامعةفي اوراق قبولو  معو اً لمسفر مرفق ةحصول عمى اجاز لم
منحو اجازة خارج الوزارة عمى  توافقف ,متسجيل ودفع الرسوم الدراسيةلىذا ىو  سفره
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سبب ببشق الانفس  ة الجوازاتمديري ةحصل عمى موافق اكم ,شير واحد ةمدالعراق ول
 .(1)سي كما سيلاحظ في قادم الدراسةاعتقالو لنشاطو السيا

وفي منتصف  ,النقل البري ةنحو دمشق بواسط ياً متوج ,4591شباط  9يوم  افرس     
الميل وصل الى مركز جوازات الرطبة وبعد تفتيش الجوازات والأمتعة الذي لم يستغرق 

 ,الرحمة مسارىا نحو دمشق , أكممتن عدد المسافرين لا يتجاوز العشرةلأ طويلاً  وقتاً 
ة غير صالحو من وسائل التدفئة  ةوالسيارة خالي ةالطرق غير معبدو  كان الجو بارداً 

ينظر و شباط انتيت رحمتو في دمشق  9وفي صباح يوم  ,مثل ىذه المسافاتلمسفر ل
ي , وبعد البقاء فلأنو لم يزور ىذا البمد سابقاً  تعين بوعرفو ليساً يمن حولو لعمو يجد احد

ت حتى يواصل رو قرر السفر الى بي ة,السويس الذي يقع في ساحو المرج ةفندق قنا
, ولم يستطع مره الثموجتغ لكن الطريق الى بيروت كان مقطوعاً  ,مسيرتو الى القاىرة

, وبعد وصولو الييا الطريق نع الثموج الحكومة المبنانية أن أزاحت اكمال رحمتو الا بعد
ة يقطع تذكر ل الملاحة البحرية الى مكاتب فذىب قاىرة بحراً,قرر اكمال مسيرتو الى ال

 ,الدراسةب يمتحقوىذا وقت طويل حتى  ,كان بعد اسبوع ةموعد أقرب رحم سفر, لكن
عرفو يساعده عمى الحصول في بيروت لعمو يجد احد ي فقرر الذىاب الى السفارة العراقية
 .(3)عمى حجز قريب لمسفر بالباخرة

ذىب الزبيدي الى السفارة العراقية وصار يفتش في غرفيا فوجد شخصاً يعرفو في      
الممحق الثقافي لمسفارة وىو كاظم جبار الشمرتي وكان احد اصدقائو, فعرض عميو 

, بعدىا حصل عمى 4591شباط  1الاخير السفر بالطائرة الى القاىرة التي وصميا يوم 
 .(1)سكن قريب من الجامعة ومكتبتيا

القاىرة ودفع  ةوصل الى جامع ,الزبيديبعد كل ىذه الصعوبات التي واجييا      
 ومن ثم ذىب الى قسم التاريخ فمم يجد احداً  ,جنيو (19)الرسوم الدراسية وكان مقدارىا 
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ايام التقى  ةوبعد عد ,ما يأتون الى الكمية ايام شير رمضان من الأساتذة لانيم نادراً 
, القاىرة بجامعةالآداب  د استاذ التاريخ الاسلامي في كميةمحمو الدكتور حسن احمد ب

اثنان منيم  ,يحضر المحاضرات مع الطلاب الذي كان عددىم ثلاثة فقط وصار
تعرف عمى استاذ المغة الفارسية الدكتور عبد النعيم حسنين  اوىو ثالثيم, كممصريين 

 .(9)الذي رحب بو وساعده بما فاتو من محاضرات

)الحياة الاجتماعية فيما يخص موضوع الرسالة فقد اختار الزبيدي عنوان  اما     
تحت اشراف الدكتور حسن احمد  في الكوفة في القرن الاول اليجري( والاقتصادية

 لو عددي فأخذ و,سوف يستخدميا في موضوع بحثسألو عن المصادر التي  , اذمحمود
 .(9)دار المعممين العالية ةفي مكتباثناء عممو  عمييااطمع  التي الكثير من المصادر

ريخ الاسلامي في قسم عمى الدكتور جمال الدين سرور استاذ التاكما تعرف      
تعرف  اكم ,تعرف عمى الدكتور سعيد عبدالفتاح عاشور, وكذلك الآداب التاريخ كمية
تيز كما ان ,نشاطيم السياسيلمن العراقيين الذين ىربوا من العراق  ةكبير  ةعمى مجموع

 .(7)سعارىا المناسبةلأ الدكتور الزبيدي الفرصة لشراء الكتب من القاىرة وذلك

والتي يعتبرىا اجمل ايام  ,من ايام شير رمضان في القاىرة يوماً  19 ان قضى بعد     
معالم مصر بشكل عام والقاىرة بشكل تاحت لو الاطلاع عمى الكثير من والتي ا ,حياتو

ه الدكتور حسن احمد محمود عرض الامر عمى استاذ, فقرر العودة الى العراق ,خاص
ان يباشر في  وانو لابدّ  ,اجازتو سوف تنتيي قريباً  واطمعو عمى وضعو الوظيفي وان

 ةوظيفتو في الوقت المناسب وانو سوف يعود الى مصر في شير ايمول من نفس السن
الصعبة في العراق وكذلك حتى يتمكن  وفو, وكذلك لظر التحضيرية امتحان السنة لأداء

وقرر السفر  .بحث الذي اختاره عن الكوفةالمن جمع المصادر التي تخص موضوع 
سفر  ةحصل عمى تذكر و  فذىب الى احدى شركات النقل الموجودة في القاىرة ,بالباخرة
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 (,ياميد)يونانية اسميا  ةمن الدرجة الثانية من الإسكندرية الى بيروت عمى ظير باخر 
وىو ابن  ,بضيافة غالب الحبوبي, فقضى ليمتو الإسكندريةالى وفي اليوم التالي سافر 

 بو وكان شاباً حب الإسكندرية فر  ةوكان يدرس الطب في جامع ,صديقو جعفر الحبوبي
 .(1)وميذباً  مؤدباً 

الى  متجياً  ذىب الى ميناء الإسكندرية ,41/3/4591 وافقفي اليوم التالي الم      
حقيبتو  ةانو تعرض الى سرق وى ,يا في سفره بالباخرةومن المشاكل التي واجي ,بيروت

غ السفارة انو سوف يبمّ و  ,بانو تعرض لمسرقة واخبره وبعد ان التقى قائد السفينة ,فييا
نشر سرقات ىذه يوسوف يذىب كذلك الى الصحف المبنانية و  ,العراقية في بيروت

الى السفارة اتجو  41/3/4591وصولو الى بيروت في  وعند ,يالمسافري الباخرة
التقى بصديقو كاظم جبار الشمرتي مسؤول الممحق الثقافي العراقي في و  ,العراقية
مسؤول عن الباخرة الالنقل  ةالاتصال بشركب هوالذي قام بدور  ,واخبره بالموضوع ,بيروت
وجدىا قد سرق  لإحضارىا لكنو فذىب  ,لحقيبةاانيم وجدوا  , والذين اخبروهالمعنية

 .(5)بعض المحتويات التي كانت في داخميا

, اتجو يوم يومين في فندق السويس , اذ قضى41/3بعد وصولو الى بيروت يوم      
بوظيفتو بتاريخ  باشر , اذفي اليوم التالي الى بغداد , فوصلالى العراق 43/3/4591
 ةمن قبل وزار  لو الإجازة الممنوحة ةلكنو في ىذه الحالة قد تجاوز مد ,49/3/4591

 .(41)وجو لو استفسار ليبين سبب تغيبوو  (,التربية)المعارف 

يعود الى القاىرة أن  رربعد حمول الإجازة الصيفية الخاصة بالمدارس عندىا ق     
 ,19/1/4591الى دمشق في  اً بغداد متجي فغادر ,التحضيرية امتحان السنة داءلأ
والتقى  ,47/1من دمشق سافر الى القاىرة بالطائرة يوم , و وصميا في اليوم التاليف

وعند  ,الحمة ةوىو مدرس المغة العربية في ثانوي ,بالطائرة بصديقو جعفر جنجون
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امتحان يستعد لدخول  أبد, و القاىرة ةمن جامع اً قريب اً سكنا مرة استأجر ىالقا اوصوليم
لكن بعدىا  (,جيد جداً )ح بتقدير ة ايام دخل الامتحان ونجوبعد بضع ,التحضيرية نةالس
دكتور حسن احمد ال بإشراف مرحمة الماجستير اعداد الرسالة لاستكماللو من  لابدّ 

الحياة الاجتماعية والاقتصادية في الكوفة في القرن الاول )واختير لو عنوان  ,محمد
يا محمد, الدكتور صالح ’’ لوالذي قال  من استاذهوبتشجيع  (,ىـ23 -11اليجري 

احمد العمي كتب عن التنظيمات في البصرة, واريد منك ان تكتب عمى التنظيمات في 
 ,لندن ةالدكتور صالح احمد العمي كتبيا أطروحة في جامع , فأجابو بان(44)‘‘الكوفة

القبول  الاّ  امامو لمشرف لم يكناوبعد اصرار استاذه  ,فكيف يستطيع ىو ان يكتب مثمو
لكن  دراستو التحضيرية ىو نفس العنوان السابق الذي قدمو فيو  العنوان لرسالتو بيذا

وبعد  يو,ليذا الموضوع وعرضيا عم ةطمب منو استاذه ان يضع خط, و بشكل اوسع
العديد من المصادر والمراجع  بعد ان راجع ايام انتيى من وضع الخطة ةحوالي عشر 

وافق عمى الخطة مع  فبعد عرضيا عمى الاستاذ المشر  ,الرسالة موضوعة من قريبال
 .(41)بعض التعديلات عمييا

الاستاذ المشرف لأن سجل موضوع رسالتو وقرر العودة الى العراق بعد موافقو      
موضوع العن العراق وىناك تتوفر المصادر والمراجع التي تتعمق ب موضوع رسالتو

 14/41/4591الى دمشق فوصميا يوم  غادر القاىرة ,والتي قد لا تتوفر في مصر
 وبعدىا بيومين باشر 11/41فوصميا يوم الى العراق  وفي اليوم التالي غادر دمشق براً 

 .(43)وظيفتوب

ع المصادر لجميبحث في المكتبات في بغداد  أبعد ايام من وصولو الى العراق بد     
 ,بغداد ةجامعة مكتب, و المتحف العراقي ةمكتب, و المكتبة الوطنية فزار ,اللازمة لمرسالة

لاستفادة من لالنجف  ةسافر الى مدين اكم ,وغيرىا من المكتبات الكبيرة في العراق
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مطبوعة ة ضمت كتباً كبير  ةوىي مكتب ,كاشف الغطاء الموجودة فييا ةمكتب
ل كما حاو  , في ىذه المكتبةلا وجود ليا في العراق الاّ  ةونادر  ةومخطوطات كثير 

وكان في مقدمتيم  ,ن منوذة التاريخ الذين ضمن تخصصو او القريبيأسات من الاستفادة
أن  (41)فى سميمطمب من صديقو الدكتور شاكر مصطف ,الدكتور صالح احمد العمي

لمقابمة  اً استطاع ان يحدد موعد وفعلاً  الرسالة, يساعده في موضوعل يووصمو الي
لو أوس , وبعد مقابمتووكان يوميا في معيد الدراسات العميا ,الدكتور صالح احمد العمي

 ةعن الحيا رسالتو في جامعة القاىرة اوضح الزبيدي انو سجل موضوعاذ عن طمبو 
اكمل كلامو حتى  , وما انالقرن الاول اليجريفي الكوفة في الاجتماعية والاقتصادية 

اسف لا ’’ صبية شديدة قد تغيرت وقال لو بع وملامح وجيو العمي شاىد الدكتور
 أفيدك او اقدم لك شيئاً في ىذا الموضوع, لان ىذا الموضوع انا اكتب بوان استطيع  

طالب  بانوأجابو ف ,(15)‘‘وابحث فيو منذ مدة طويمة ولا يمكنني ان اعطيك شيئاً منو
 عن تقديم المساعدة أن يستفيد من غزارة عممو, لكنو امتنع ىو يريد و  في الكتابة أمبتد
 ةسيئة عن شخصي ةصور  حو ورجاءه معو, فخرج من عنده وىو يحملولم ينفع الحا لو,

اكمل الدكتوراه  أن حتى بعد توفي مخيم ظمت راسخة احمد العمي, الدكتور صالح
 .(49)وقسم واحد ةواحد ةزميمين في كمي اواصبح

الملاحظات التي ابداىا بخذ , والاعمى الرسالة عمى اجراء التعديلات اللازمة انكب       
يتسابق مع الزمن حتى ينيي رسالتو  ةوكان لا ينام من الميل الا سويعات قميم ,استاذه

خل عميو بلم ي -من ذكرىا لابدّ  ةوىذه حقيق -وكان الاستاذ المشرف ,في المدة المقررة
 الى ملاحظاتو, لأن راجعو في اي وقت عندما يحتاج, وكان يمن وقتو وجيده وراحتو

لذلك كان  ,حرص في دراستووال أى منو الجدر  بو لماتو علاقو  دت,وطبينيما قد ت علاقةال
كان بعض الأساتذة المشرفين عمى خلال ايام, اذ  لو الفصل الواحد من الرسالة أيقر 
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 ةواحدة مراجعتو الا مر ة لا يقرأ الفصل الّا في اسابيع ولا يسمح لمطالب برسائل الطمب
 .(47)دةمحدوتكون  ةواحد ةساع ةفي الاسبوع لمد

 بالشكل النيائي وعرضيا عمى استاذهرسالة ال ةتور الزبيدي كتابالدك أنيى     
 الرسالة وسلامتيا من جميع النواحي ةانتن الى مأىا واطمأقر  نأوبعد  ,المشرف

وعن طريق  ةرسالال , وذىب يفتش عن طبّاع لطبعطبعياب اذن لو ,وزيتيا لمطباعةوجي
تمت  يوماً  عشرونوخلال  ,واتفق معو عمى طبعيا ةاحد معارفو اىتدى الى كاتب طابع

لى ااربع نسخ منيا , قدم جمد لو ثمان نسخف ,ثم اودعيا الى المجمد ,الرسالة طباعة
 هاستاذانقطع عن التواصل مع وخلال ىذه الفترة كان الدكتور الزبيدي قد  ,الكمية

ره عن بخلي هأستاذ, بعدىا اتصل بيدىامفي طبع الرسالة وتجلو اشغانالمشرف عند 
أن  تبين  قدو  , وان يسألو عن امور تتعمق بتشكيل لجنة المناقشة.الرسالة ةوزييج

الاول علاقتو  :ماىسببين و فاحزنو ذلك ل ,ونقل الى المستشفى ةصحي ةاستاذه يمر بوعك
تأخر لشير يالرسالة سوف  ةموعد مناقش ان ثانياً  ,لو ةالحسنتو بأستاذه الطيبة ومعامم

 هاستاذ ةزيار بو لىاذ وبعد ,وىو يحسب الايام والساعات لمثل ىذا اليوم ,او اكثر
وسوف يخرج الى  ةجراحي ةقد اجرى عممي وجده ,يطمئن عمى حالتو الصحيةلالمشرف 

 .(41)ةطويم ةبيتو ليتمتع بإجازة مرضي

متطمبات الكمية  لمنظر فيي كل شير ف ةواحد ةكان مجمس الكمية يجتمع مر      
ان مجمس  صادفو  ,لرسائل والاطاريح المنجزةا احتياجاتيا وتحديد مواعيد مناقشةو 

وفي ىذه الحالة لابد  ف,الكمية سوف يجتمع في اثناء الإجازة المرضية للأستاذ المشر 
الرسالة  ةصلاحي والى مجمس الكمية المنعقد يؤيد في للأستاذ المشرف ان يقدم تقريراً 

اً نتظار شير للا يضطرسوف  , ومعنى ذلك انوالمناقشة ةاسماء لجنويقترح  ممناقشةل
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ر في تقرير الاستاذ المشرف بعد انتياء الإجازة نظحتى يجتمع مجمس الكمية وي اخراً 
 .(45)الممنوحة لو

الذي تربطو بو و مسجل الدراسات العميا الاستاذ ابراىيم رياض  الزبيدي الى جاء     
الكثير من المال والوقت  ويكمفس اً اخر  اً واخبره بالأمر وان الانتظار شير  ةصداق ةعلاق

و قبل  ,وعده خيراً , فطمئنو و ليذه المشكمة ورجاه ان يجد لو حلاً  ,بالإضافة الى القمق
الى  معاً  ااقترح عميو الاستاذ ابراىيم ان يذىب ,ثلاثة ايام عمى موعد انعقاد مجمس الكمية

 ,منزل الاستاذ المشرف الدكتور حسن احمد محمود للاطمئنان عمى وضعو الصحي
ذي يقع في شارع اليرم الى منزلو ال اذىبوفعلًا  ,معو حول ىذا الموضوع ليتداولاوكذلك 

وبعد السلام و الاستفسار عن صحتو عرض الاستاذ  ,ىو بدوره ورحب بيمواستقبميم 
بان مجمس الكمية سوف ينعقد بعد ثلاثة ايام وان اجازتو ابراىيم عميو الموضوع واخبره 

من عرضو عمى  ليتمكنوا ليم عن الرسالة طمب منو ان يكتب تقريراً ستطول, و  المرضية
فق الاستاذ المشرف وا ,لممناقشة قريباً , و عند انتياء اجازتو سيكون الوقت المجمس

بعد عرضيا عمى نة المناقشة, و اقترح كذلك اسماء لجعن الرسالة و  جديداً  كتب تقريراً و 
الدكتور  وىم كل من: لمجنة المناقشة مجمس الكمية وافق عمييا وعمى الاسماء المقترحة

 ,الدكتور جمال الدين سرور(, والدكتور الياز العريني, و المشرف)حسن احمد محمود 
 .(11)صديقو ابراىيم رياض مسجل الدراسات العميا ةبمساعد ةكبير  وىكذا تجاوز محنة

 ,القاىرة بجامعةالآداب  ة التسجيل في كميةمن ادار  ةمدكتور الزبيدي رسالل تجيوُ      
وفي تمام ,(14)ممناقشة العمنيةل اً وحددت كذلك موعد الامتحان التحريري فييا موعد حدد

 الساعة التاسعة من صباح الاثنين

 :(11)الامتحان التحريري المتكون من سؤالين ىما ,بدأ4591ايمول ديسمبر/ 41

  ؟رسالتك ةما ىي اىم المصادر والمراجع التي استخدمتيا في كتاب :سؤال الاولال
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الاجتماعية والاقتصادية في الكوفة في القرن الاول  السؤال الثاني: لماذا اخترت الحياة
 ؟اليجري موضوعاً لرسالتك

و بعد  ,4591ايمول ديسمبر/ 49يوم الثلاثاء المصادف  العمنية في ةجرت المناقش    
 الطويمة المناقشة

بعد الجيد الكبير  بالنسبة اليووكانت فرحو لا توصف  ,الرسالة بتقدير جيد جداً  أُجيزت
كنت كالراىب في المعبد وىي ’’ :ذلك بقولو اذ يصفالذي بذلو في اعداد الرسالة 
وفي اليوم التالي ركب الطائرة  ,(32)‘‘الا لأمر ضروري شقتي التي كنت لا ابارحيا

المرء من مجالستيم  لا يمل يخفق بحب القاىرة واىميا الذي لعراق وقمبوالى ا اً دئعا
حينما  الرصافي الغنيغادر القاىرة وىو يردد قول الشاعر معروف عبد ,ومعاشرتيم

 :(11)قال

حَتْني في البلاد مُض  طوائح جاءت بالخطوبِ تباعا         اعاــــــلقد طَوَّ

 اعاــــــــسوى حبّيا عند البَراح مت         فبارحت أرضاً ما ملأت حقائبي

 دراستو لمدكتوراه في التاريخ الاسلامي:-1

 تير في التاريخ الاسلامي من جامعةالزبيدي بعد حصولو عمى شياده الماجسقرر      
ان يستريح لبعض الوقت من عناء الدراسة والبعد عن الوطن والاىل  ,القاىرة

شغل  , اذسيرتو العممية حتى يحصل عمى شياده الدكتوراهبعدىا م , ثم واصلوالاصدقاء
 ألس, ويالاطلاع عمى المخطوطات التاريخيةو كتب التاريخ والتراث  ةىذا الوقت في قراء

وكل واحد  ,موضوع بحث يصمح لأطروحة الدكتوراهعن تو والمتخصصين بالتاريخ تذساأ
واحدة في ة سن يبقاذ  ,مواضيع ةحتى تجمعت لديو عد عميو موضوعاً  يقترحمنيم 

 .(19)العراق بعد حصولو عمى شيادة الماجستير يعد نفسو لخوض ىذه التجربة الرائعة
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بيدف  (19)لواء الحمة ةتربي ةمن مديري ةصولو عمي اجاز و بعد الى القاىرة فر اس     
عرض الموضوعات التي تجمعت لديو عمى الاستاذ المشرف الدكتور جمال الدين 

صولو و وقد استأجر بعد  ,القاىرة بجامعة الآداب ةالتاريخ الاسلامي في كميسرور استاذ 
عرض عميو صولو التقى الدكتور جمال الدين و بعد ايام من و , و لمسكن في الدقي اً مكان

كتب فييا رسائل والبعض ووجد ان بعضيا قد  ,المواضيع التي حصل عمييا من العراق
 عميو استاذه موضوعاً  قترحا واخيراً  ,لدكتوراهاالاخر لا يصمح ان يكون مادة لأطروحة 

وىو عراقي  ,بين فاضل الخالديو وقد قسم الموضوع بينو  ,في العراقبويييين يتعمق بال
سالتو ر  أن يكتبطمب الاستاذ منو , فحضر الى دراسة الماجستيريوكان لا يزال  ايضاً 

الزبيدي ان يكتب  من , بينما طمبالعراقفي ي بوييعن الجوانب السياسية لمعصر ال
وطمب منو في  )التنظيمات الإدارية والاقتصادية لمعصر البوييي في العراق(عن 

 .(17)البحث ةعنوان الأطروحة وخط مسجل الدراسات الوقت نفسو

في الاقتصاد الاسلامي من المواضيع الصعبة  ةفي الحقيقة ان موضوع الكتاب     
الجانب ذا الجانب في كتاباتيا واىتمت بفمت ىغلان المصادر التاريخية العربية ا ,جداً 

الفرد العادي من حيث مسكنو  ةممت حياأىو  ,السياسي وتاريخ المموك والخمفاء و حياتيم
أ بدبعد التوكل عمى الله و ومع ذلك اخذ  ة,المعيشة الى غير ذلك من جوانب الحيا لوسب

الآداب  في كمية رقيةقام بيا الذىاب الى المكتبة الشة اول خطو العمل بجد ونشاط و 
جمع لديو العديد من تحتى  المصادر التي تناولت ىذا الموضوع القاىرة لجمع ةجامعب

 ,بحث لموضوع الأطروحة ةكما وضع خط ,المصادر تجاوزت المائة مصدر ومرجع
 .(11)عمييا بعض التعديلات ووافق عمييا ىوبعد عرضيا عمى الاستاذ المشرف اجر 

التي قضاىا في القاىرة  المدةانيى الزبيدي فصمين من الأطروحة خلال           
الرجوع بعد  , قررىاأقر يلى الاستاذ المشرف حتى ا يان سمم, وبعد أمكتباتيا بين متنقلاً 
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البويييين الذين حكموا العراق لمفترة بيتعمق  وموضوع بحث لأنالاتفاق معو الى العراق 
ان يذىب الى ىناك لعمو يجد بعض  ومن الضروري جداً  ه(,331-117)

ة بالمخطوطات والمعروف ان بغداد غني ,يدهفوت والمخطوطات العربية التي تثري بحث
 .(15)وافق عمى ذلكف ,المصادر التاريخيةو 

سافر الى القاىرة في  ,فصول الأطروحة ةالدكتور الزبيدي كتاب كملا انبعد       
 بعد 1/41/4591

, وبعد وصولو الى القاىرة استأجر مكاناً (31)مدكتوراهلحصولو عمى اجازة لإكمال دراستو 
الأستاذ بصولو اتصل و ايام عمى  ةوبعد عد ,ميدان الساحة في الدقي لمسكن في

 ,روحةــــــــــبقراءة الأط طويلاً  وقتاً  ان اخذ كتبو بعد ام واعطاه القاىرة ةالمشرف في جامع
 طباعتيا بعد ب أذن لــــــو ,لازمةــــــالتعديلات البعد اجراء و 

فعثر عميو بسرعة اذ كان ىذا ليطبعيا  , فأخذ يفتش عمى طبّاعجيوزيتيا بشكميا النيائي
الآداب التي كان يطالع فييا طيمة  في كمية في المكتبة الشرقية يعمل موظفاً  الطبًاع

 .(34)سنوات الدراسة

, وفي ىذا 49/9/4591يوم المناقشة في  بعد اكتمال طباعة الاطروحة حُدد          
الدكتور  برئاسة العراقية في القاىرة الممحق الثقافي العراقي من السفارة اً وفد اليوم حضر

 هاستاذ ا حضركم, من الطمبة العراقيين والمصريين اً وعدد (31)عبد الجبار المطمبي
 مكونة مناقشةال محمود, وكانت لجنة جستير الدكتور حسن احمدالمشرف في دراسة الما

والدكتور  ,الدكتور عبد النعيم حسنينو  ,من الاستاذ المشرف الدكتور جمال الدين سرور
 دقيقة وكانت الأسئمة في المناقشة ,جدراالدكتور احمد محمد و  ,مختار العبادي

جواب المناسب اليعطي  مناقشاً ىادئاً الدكتور الزبيدي فييا اضحى  ةوالاستفسارات كثير 
و شجعمما علامات الرضا عمى وجو استاذه المشرف  قد لاحظوكان  ,والقول المقبول
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المناقشة اكثر من , اذ دامت في نفسو الابتعاد عن الخوف والتوتر والوجلذلك عمى 
 وبعد الانتياء من المناقشة ,صوت العرب , وكانت تسجل من قبل اذاعةاربع ساعات

 بمرتبةالدكتوراه في الآداب  بمنحو درجة المناقشة اعمن الاستاذ المشرف قرار لجنة
 .(33)(الشرف الاولى)

الدكتور الزبيدي بعد يومين من اجراء المناقشة و اتصل الممحق الثقافي العراقي ب     
ذىب الى ىناك وتسمم كتاب تينئو و شكر وتقدير ف ,طمب حضوره الى السفارة العراقية

الشرف الاولى وىذا الكتاب  شياده الدكتوراه بمرتبةمحصول عمى لممحقية الثقافية لمن ا
 .(31)المطمبي تور عبد الجبارـــــــــــــــــيحمل توقيع مسؤول الممحقية الدك

بعد ىذه التجربة والعناء الذي تكمل بالنجاح سافر عائداً الى العراق والشوق يممئو      
لملاقاة عائمتو وأحبتو وأصدقائو الذين كانوا بانتظاره في مطار المثنى وىو المطار 
الوحيد في بغداد حينيا, وبعد وصولو بيومين باشر بوظيفتو كمدير لمتوسطة الاسكندرية 

 .(39)الذي سيشار اليو في قادم الدراسة 4591حتى انقلاب البعث سنة وبقي في الادارة 

 ة في اكمال مسيرتوجامح ةورغب ةقوي ةالزبيدي كان يمتمك اراد مما تقدم يتضح أن     
الماجستير وانما  ةعمى شياد , ولم يتوقف بعد حصولوالعميا واكمال دراستو الدراسية
 ءالصعوبات التي واجييا سواو عد المسافة الدكتوراه رغم بُ  ةشياد لمحصول عمىسارع 

وىو بذلك يضرب اروع الصور من اجل تحصيل العمم  ,القاىرةام في في داخل العراق 
 .عمى تحقيق اىدافو التي ينشدىا لمطالب المجد والمثابر والمعرفة و نموذجاً 

 دراستو لمدكتوراه في التاريخ الحديث:-2

لدكتوراه في التاريخ الاسلامي لو عمى شياده الم يتوقف طموح الزبيدي بعد حصو      
 ةورغب ,الدكتوراه في التاريخ الحديث والمعاصر ةعمى شياد انما حرص عمى حصولو

منيا من خلال نشاطو  اً جزء التي عاصرىا وكان منو في توثيق الاحداث التاريخية
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 الآداب تقدم الى كمية 4574ة في سنف ,تي ذكره في قادم الدراسةأالسياسي الذي سي
عداد أطروحة الدكتوراه في التاريخ لإمصر العربية  بجامعة عين شمس في جميورية

 -في العراق 1551تموز  11)ثوره لموضوع الأطروحة , وتم قبولو فييا الحديث
بأشراف الدكتور احمد عبد , اسبابيا ومقدماتيا ومسيرتيا وتنظيمات الضباط الاحرار(

كتاب رسمي من في الدكتوراه ب الدكتور الزبيدي بقبولو, وقد بمغ (39)مصطفى الرحيم
 .(37)الطلاب العراقيين في القاىرة ةالآداب عن طريق رابط ةس كميـــــعين شمة عــــــــــــــــجام

مواضيع  ةكتابب أبد ,التاريخ الحديثبدراسة الدكتوراه  في بعد قبول الدكتور الزبيدي     
وصار يتصل بالضباط اللاجئين في القاىرة والذين كان ليم  ,نشاطو  بكل جد الأطروحة

فغالباً  استاذه المشرف ةوخلال كتابتو يقوم بمراجع ,4591تموز  41دور كبير في ثوره 
 ,يختمف معو في بعض المواضيع وكان استاذه دائماً  ة,شات حاداقتحدث بينيما ن ما

ان نوري السعيد رجل ’’ :يقول ذا السعيد يوما كان يقولو عن نور ىواىم ىذه المواضيع 
زعج و نكان يف ,ىذا يعارضو عن قولوالزبيدي ن وكا(21)‘‘وطني ومخمص الى العراق

ان نوري السعيد عميل ’’: عندما يسمع منو قولو ةخاص شديداً  يغضب غضباً 
 .(25)لبريطانيا ومخمصاً ليا وليس لوطنو العراق,,

يتيرب من مراجعتو لو ويتعذر بأعذار المشرف أيو ىذا جعل استاذه بر  وافصاحان      
من ضباط  اً عا فييا عددة لمغداء ودلو دعو  من الزبيدي اقام وحرصاً  ,هءواىيو من لقا

 يالاتو و تحمسو لنور غخفف من ممنو ان لقاءه بيم سوف ي تموز اعتقاداً  41 ةثور 
لك رغم ذ ولكنو لم يحضر ليذه الدعوة ,حل بعض العقد المستعصية بينيموت ,سعيدال

وفي اليوم التالي ذىب الى الكمية  ,يقرأىالو يدي الأطروحة وقدميا لالزب كمو فقد انجز
الكويت لأعاره  فعمم أنو قد سافر الى دولة في قسم التاريخ عنو لسأراجع استاذه فلي
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, فتفاجأ لتصرفات استاذه الذي لم يخبره بموضوع سفره عمماً الكويت ةخدماتو في جامع
 .(11)كان عنده ليسممو الاطروحة انو قبل يوم واحد

الزبيدي والاحباط الذي تعرض لو بسبب بو  مرّ ذا الظرف الصعب الذي سبب ى     
الى تدىور حالتو الصحية التي نقل عمى اثرىا الى مستشفى  ,تصرف الاستاذ المشرف

ر ابمغو بانو فمن قبل الطبيب الخ , وبعد فحصوولم يكن معو غير زوجتو ةالعجوز 
كلام الطبيب وطمب من زوجتو ان قتنع بلم ي ضغط الدم الحاد, لكنو ىبوط تعرض الى

ة الى القاىرة وقد تذىب الى الطبيب العراقي الدكتور ابراىيم الجبوري الذي كان في زيار 
 ةدكتور ابراىيم في منتصف الميل وبعد مدال تفتش عن زوجتو تخذفأ ,الفندقفي  نزل

زوجتو و طمب منو شف عميو وطمأنو ىو و اء الى المستشفى وكليست بالقصيرة ج
تمت معالجتو  وفعلاً  ,انو سوف يتولى علاجولمستشفى والذىاب الى البيت و ا ةمغادر 

 ةعد (الدمضغط ىبوط ) نو ظل يشكو من ىذا المرضوتحسنت حالتو الصحية لك
 .(14)سنوات بعدىا

القاىرة وقابل  ةالآداب في جامع ةالصحي ذىب الى كمي ووضعبعد تحسن      
ستنكر فا ,احمد عبد الرحيم مصطفىالدكتور ما قام بو نيس وشكى الدكتور محمد ا

الى  وتسجيمالزبيدي عمى نقل قدم اكما  ,في حقو ةعممو وقال بعض الكممات الحاد
الاستاذ المشرف عمى  وىفصار الدكتور محمد انيس  ,بذلك اً قدم طمبو القاىرة  ةجامع

قضاء المدة اً لانعند المسجل انتظار  لأطروحةاوبقيت  ,معو بعد الاتفاق لأطروحةا
ثم عاد الى القاىرة بعد انقضاء المدة  ,في ىذه الفترة الى العراق فرجع ,(11)المقررة
 ,(13)الآداب ةبغداد كمي ةوبعد حصولو عمى عدم ممانعة من السفر من جامع ,المقررة

 المناقشة بتاريخ ,اذ جرت(11)المناقشة برئاسة الدكتور صلاح العقاد ةوشكمت لجن
واعجاب لجنة المناقشة ومنحت )مرتبة الشرف الأطروحة رضا  , ونالت11/4/4579
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اسبابيا  –في العراق  1551تموز  11ثورة الثانية(, وقد استقرت عمى عنوانيا )
 .(15)ومقوماتيا ومسيرتيا وتنظيمات الضباط الاحرار(

 
 الخاتمة

امتاز الدكتور الزبيدي بطموح كبير واصرار قوي في اكمال دراستو العميا, رغم      
الظروف السياسية غير المستقرة التي كان يمّر بيا العراق في تمك الحقبة, مضافاً الى 
ذلك الظروف الاقتصادية المتدىورة, لكنو رغم ذلك اثبت قدرتو عمى الوصول الى 

يشغل مكانتو العممية التي استحقيا بمجيوده العممي,  اىدافو المنشودة, واستطاع ان
متحملًا بذلك اعباء الغربة عن وطنو واىمو, امكانياتو المالية المحدودة, كذلك ان 
الدكتور الزبيدي اختار ان يضع الجوانب الاجتماعية والاقتصادية ليضعيا في حقل 

باحثين وذلك بسبب شحة الدراسة الأكاديمية, والتي ابتعد عن دراستيا العديد من ال
المصادر والوثائق التي تعزز صحة الحدث التاريخي في تمك الحقبة, كما تظير رغبة 
الزبيدي في التنوع في الاختصاصات التاريخية, اذ كان ىذا واحداً من الدوافع الرئيسية 
التي دعتو الى حصولو عمى شيادة الدكتوراه الثانية في التاريخ الحديث والمعاصر سنة 

4571. 
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   اليوامش        
                                                           

  .451 ةورق ,4,جالمصدر السابق ,محمد حسين الزبيدي (4)
, جامعــة بغــداد, كميــة 399الاضــبارة الشخصــية لمــدكتور محمــد حســين الزبيــدي رقــم  (1)

 .9/41/4591, بتاريخ 45131التربية, الموارد البشرية, أمر اداري ذي العدد 
 .453 ةورق ,4,جالمصدر السابق ,محمد حسين الزبيدي (3)
  .455المصدر نفسو, ورقة  (1)
  .111, ورقة 4,جالمصدر السابق ,محمد حسين الزبيدي (9)
 .114 ةورق المصدر نفسو, (9)
  .111المصدر نفسو, ورقة  (7)
مقابمــة شخصــية اجراىــا الباحــث مــع الــدكتور محمــد حســين الزبيــدي فــي يــوم الســبت  (1)

     .11/4/1111المصادف 
  .117ورقة  -119 ةورق ,1,جالمصدر السابق ,محمد حسين الزبيدي (5)
 , جامعـة بغـداد, كميـة399الاضبارة الشخصية لمدكتور محمد حسين الزبيـدي رقـم  (41)

, بتـاريخ 7799التربية, الموارد البشرية, مديرية معارف لواء الحمة, امر اداري ذي العـدد 
9/1/4591. 
  .115, ورقة 1,جالمصدر السابق ,محمد حسين الزبيدي (44)
  .144, ورقة1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (41)
   .141المصدر نفسو, ورقة  (43)
, 4545(: ولـــد فـــي مدينـــة العمـــارة ســـنة 4519-4545)شـــاكر مصـــطفى ســـميم  (41)

اســتاذ عمــم الانثروبولوجيــا درس فــي العمــارة وبغــداد, وحصــل عمــى شــيادة الــدكتوراه مــن 
ــــو الفضــــل فــــي ادخــــال ىــــذا  ــــم الانســــان)الانثروبولوجيا(, يعــــود ل جامعــــة القــــاىرة فــــي عم

, 1ســابق, جالاختصــاص فــي جامعــة بغــداد,. لممزيــد يُنظــر: حميــد المطبعــي, المصــدر ال
 .419ص

   .143, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (49)
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   .341, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (49)
 .351المصدر نفسو, ورقة  (47)
 .357المصدر نفسو, ورقة  (41)
  .351, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي  (45)

 .355ورقة المصدر نفسو,  (11)
 .111المصدر نفسو, ورقة  (14)
 .114المصدر نفسو, ورقة  (11)
يُنظـــر الممحـــق رقـــم  .114, ورقـــة 1الســـابق, جالمصـــدر  ,محمـــد حســـين الزبيـــدي (13)
(1.)  
, دار 1للاطلاع عمى القصيدة كاممة. يُنظر: مصطفى السقا, ديـوان الرصـافي, ط (11)

 .411ص -419, ص4593الفكر العربي, مصر, 
   .941, ورقة 1السابق,جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (19)
, جامعـة بغـداد, كميـة 399الاضبارة الشخصية لمدكتور محمد حسين الزبيـدي رقـم  (19)

ــــة, امــــر اداري ذي العــــدد  ــــواء الحم ــــيم لم ــــة والتعم ــــة التربي التربيــــة, المــــوارد البشــــرية, مديري
  .41/1/4599, بتاريخ 41979ش/

 . 949, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,يديمحمد حسين الزب (17)
    .949المصدر نفسو, ورقة  (11)
     .941المصدر نفسو, ورقة  (15)
, جامعــــة بغــــداد, كميــــة 399الاضــــبارة الشخصــــية لمــــدكتور محمــــد حســــين الزبيــــدي (31)

, 45491التربيــة, المــوارد البشــرية, مديريــة التربيــة لمــواء الحمــة, امــر اداري ذي العــدد ش/
 .45/1/4597 بتاريخ

      .945, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (34)
, في مدينـة المشـرح فـي 4513عبد الجبار المطمبي: باحث وناقد عراقي ولد سنة  (31)

محافظة ميسان واكمل دراستو الابتدائية والثانوية فييـا, وتخـرج مـن دار المعممـين العاليـة 
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من جامعة ساوت ويسترن من  4591الماجستير سنة , حاصل عمى شيادة 4519سنو 
الولايــات المتحـــدة الأمريكيـــة فـــي التـــأليف المســـرحي, وحصـــل عمـــى شـــيادة الـــدكتوراه مـــن 

, مـارس 4591جامعة لندن من مدرسة المغـات الشـرقية والأفريقيـة فـي النقـد الادبـي سـنة 
ي فـــي الســـفارة مينـــة التـــدريس فـــي جامعـــة بغـــداد كميـــة الآداب, عمـــل فـــي الممحـــق الثقـــاف

 .439, ص 1العراقية. لممزيد يُنظر: حميد المطبعي, المصدر السابق, ج
 .911, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (33)
 (.9يُنظر الممحق رقم )  .991المصدر نفسو, ورقة  (31)
 .999, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (39)
فـــي احـــدى قـــرى ســـوىاج بصـــعيد  4519صـــطفى: ولـــد ســـنة احمـــد عبـــد الـــرحيم م (39)

مصــر، اكمــل الدراســة الابتدائيــة والثانويــة فييــا, تخــرج فــي كميــة الآداب بجامعــة القــاىرة 
  حصل عمى دبموم معيد التربية العالي 4511في سنة  ,4519سنية 

عــين  ةالتــدريس فــي جامعــ ةمــارس مينــ ,4594 ةالماجســتير ســن ةحاصــل عمــى شــياد 
 ةتــــوفي ســــن (,4511 -4573) لمفتــــرةالكويــــت  ةس فــــي جامعــــدرّ  ,4599 ةشــــمس ســــن

 ةمطبعــ ,فــي مصــر التاريخيــة الكتابــة ةنيضــ ,احمــد زكريــا الســمق :نظــرلممزيــد يُ  .1111
 .115ص -117ص ,1144 القاىرة, القومية,دار الكتب والوثائق 

ــــــــاب اداري ذي العــــــــدد  (37) ــــــــة الاداب كت ــــــــاريخ 791جامعــــــــة عــــــــين شــــــــمس, كمي , بت
 , كتاب محفوظ في مكتبة الدكتور محمد حسين الزبيدي.11/3/4574

        .997, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (31)
  .991المصدر نفسو, ورقة  (35)

 .995المصدر نفسو, ورقة  (11)
 .911المصدر نفسو, ورقة  (14)
 .911, ورقة 1السابق, جالمصدر  ,محمد حسين الزبيدي (11)
, جامعــــة بغــــداد, كميــــة 399الاضــــبارة الشخصــــية لمــــدكتور محمــــد حســــين الزبيــــدي (13)

   .4/9/4571, بتاريخ 41991الآداب, الموارد البشرية, امر اداري ذي العدد م ش/
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في مدينة  4515صلاح العقاد: وىو الدكتور صلاح الدين احمد العقاد, ولد سنة  (11)
م يتجــاوز ثــلاث ســنوات مــن عمــره ,أكمــل دراســتو القــاىرة, فقــد بصــره وىــو لازال صــغيراً لــ

الاوليـــة فـــي مدرســـة الزيتـــون الابتدائيـــة لممكفـــوفين, تعمـــم عمـــم الجغرافيـــا والتـــاريخ, التحـــق 
بجــامع الازىـــر الشــريف, وبعـــدىا حصــل عمـــى شـــيادة الميســانس فـــي المغــة العربيـــة كميـــو 

ل دراسـتو وغيـر الـى فرنسـا لإكمـا 4594, سـافر سـنة 4591الآداب جامعة القاىرة سـنة 
. لممزيــــد 4599اختصاصـــو ىنــــاك ودرس التـــاريخ, حصــــل عمـــى شــــيادة الـــدكتوراه ســــنو 

 .11يُنظر: محمد ساجت محوّل الظالمي, المصدر السابق ص
 .944, ورقة 1محمد حسين الزبيدي, المصدر السابق, ج (19)
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ممارسات التدريس الابداعية لدى مدرسي علم الاحياء 
 للمرحلة الاعدادية

  ناظم تركي عطية  د.م. ا.حسين جودي ابو لوخة                : الباحث
edu-sycho.post168@qu.edu.iq           dr.nademturki@gmail.com 

 جامعة القادسية كمية التربية 

 ممخص ال

 مدرسي عمم الاحياءلدى ممارسات التدريس الابداعية تعرف مستوى ييدف البحث الحالي إلى      
مدرسي عمم الاحياء لدى ممارسات التدريس الابداعية والفروق في مستوى ، المرحمة الاعدادية 

مدرس  (034)ممرحمة الاعدادية تبعا لمتغير الجنس ، إذ اقتصر البحث الحالي عمى عينة مؤلفة من ل
ممرحمة الاعدادية في المدارس النيارية الحكومية الإعدادية والثانوية ومدرسة من مدرسي عمم الاحياء ل

(، اختيروا 2021-2022من الدراسة الصباحية، ولمعام الدراسي )لتابعة لمديرية تربية الديوانية ا
بالطريقة العشوائية، وعمى أساس التوزيع المتناسب وقد استخدم الباحثان منيج البحث الوصفي ، 

المعد من قبل الباحثة )زمار ممارسات التدريس الابداعية مقياساً  الباحثان تبنى ىدف البحثولتحقيق 
مجالات اعتماداً عمى  ثلاث تحديدليتم  الخبراءواستشارة  السابقة الدراسات، بعد مراجعة ( 8402، 

استخدام الوسائل التعميمية  -طرائق واساليب التدريس الابداعي)التعريف النظري وأراء الخبراء وتتمثل 
بدرجة كبيرة ، بدائل ) بثلاث( فقرة 33( بواقع )اعي في التدريس )التقويم البديل(التقويم الابد -الحديثة

م التأكد من الخصائص السايكومترية لفقرات المقياس اصبح مؤلفاً ، وت( بدرجة متوسطة،  بدرجة قميمو
وقد تمت الاستعانة بالحقيبة ليكون جاىزاً لمتطبيق النيائي ،  ( فقرة 34بصورتو النيائية من )

مدرسي عمم ( في معالجة البيانات، وتوصل البحث إلى ان (SPSSالإحصائية لمعموم الاجتماعية 
وجود فروق في مستوى عدم ، و ممارسات التدريس الابداعية يمتمكون مستوى عاليا" من  الاحياء
 أناث (. -بدلالة متغير الجنس ) ذكور يم لياامتلاك

  المرحمة الاعدادية   -مدرسي عمم الاحياء  –ممارسات التدريس الابداعية الكممات المفتاحية : 

  



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 
 

651 

Creative teaching practices for middle school biology teachers 

Hussein Judy Abu Lokha,    Dr. Nazim Turki Attia 

Al-Qadisiyah University, College of Education 

Abstract 

The current research aims to know the level of creative teaching practices 

among middle school biology teachers, and the differences in the level of 

creative teaching practices among middle school biology teachers according 

to the gender variable, as the current research was limited to a sample of 

(430) biology teachers for the middle stage. The preparatory schools in the 

governmental preparatory and secondary day schools affiliated to the 

Directorate of Education of Al-Diwaniyah from the morning study, and for 

the academic year (2022-2021), were chosen by random method, and on the 

basis of proportional distribution. The Researcher (Zummar, 2018) After 

reviewing previous studies and consulting experts to determine three areas 

depending on the theoretical definition and the opinions of experts, which are 

(methods and methods of creative teaching - the use of modern educational 

aids - creative evaluation in teaching (alternative evaluation)) with (37) 

paragraphs with three alternatives (to a large degree, to a moderate degree). , 

to a small degree), and the psychometric properties of the scale’s items were 

confirmed. It has become in its final form of (30) items to be ready for the 

final application. The Statistical Package for Social Sciences (SPSS) has been 

used in data processing. The research found that biology teachers have a high 

level of creative teaching practices, and there are no differences in the level 

of their possession in terms of the gender variable (male-female. 

Keywords: creative teaching practices - biology teachers - middle school 

 الفصل الاول : التعريف بالبحث

 مشكمة البحث 

تحتل القضايا التعميمية في عالم اليوم جزءًا كبيرًا من اىتمام كل بمد ، ويتم         
تخصيص نسبة كبيرة من المال والجيد والقدرة والميزانية لا تقل عن ميزانية تنظيم 
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الجيش أو المواد أو النقل أو الشؤون الوطنية الأخرى. وذلك لأن الدولة المعاصرة 
يع الابناء وتزويدىم بالمدارس والمعممين والمعممات والكتب تتحمل مسؤولية تربية جم

والوسائل التعميمية الأخرى ، وتختار جميع العموم والدورات اللازمة التي تنظميا وتقدميا 
في البمد المعاصر ، مثل العمل والسلامة والازدىار والحماية والحرية والكرامـة والغذاء 

 (333, 8402ريــة العمل.)التميمي,والكســـاء وحــريــة التجارة وحــ

ممارسات التدريس من خلال اطلاع الباحثان عمى بعض المصادر حول         
تبمورت لديو فكرة بأن يكون ىذا موضوع البحث وكونيم يعممون كمدرسين الابداعية 

وبعد التعايش مع زملائيم المدرسين ممن لدييم خبرة في مجال التدريس في المدارس 
ومن ممارسات التدريس الابداعية والاىمية تبين ان ليس لدييم معرفة حول  الحكومية

ممارسات لاجل الاطلاع بصورة اكبر حول الموضوع ولمتأكد من مدى معرفة المدرسين 
, قدم الباحثان استبانو حول موضوع البحث مقدمة الى مجموعة من التدريس الابداعية

م الحياة تبين انو اغمب المدرسين المدرسين والمشرفين في اختصاص تدريس عمو 
والمشرفين ليس لدييم معرفة كافية او لدييم معرفة بسيطة جدا وبنسبة قميمة وليذا كان 

كمشكمة بحثية لمدراسة لمعرفة مدى ممارسات التدريس الابداعية دافع لمباحث ان تكون 
 .ممارسات التدريس الابداعيةامتلاك مدرسي عمم الاحياء 

مستوى مق جاءت ىذه الدراسة للإجابة عن التساؤل الرئيسي  : ما ومن ىذا المنط 
لدى مدرسي عمم الاحياء لممرحمة الاعدادية . ويتفرع منو ممارسات التدريس الابداعية 

 التساؤلات الفرعية عمى النحو الاتي :

 لدى مدرسي عمم الاحياء لممرحمة الاعدادية ؟ ممارسات التدريس الابداعية ما واقع  -0
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يعزى ممارسات التدريس الابداعية ىل يختمف تقدير مدرسي عمم الاحياء لمستوى -8
 لمتغير الجنس ؟ 

 اهمية البحث 

يشيد عالمنا المعاصر عدة تغييرات جذرية وتحولات عميقة لجميع المجالات في الحياة 
, الاقتصادية , الاجتماعية, الثقافية, والحضارية نتيجة لمتطور المتسارع لممعارف 

عممية والتكنولوجية , انو عصر العولمة التحديات الذي تفرضو الدول المتطورة عمميا ال
واقتصاديا وقد نتج عن ذلك تعقد الحياة وتزايد مستوى الطموح لموصول الى الرفاىية 

 الذي تميز المجتمعات المتقدمة. 

ى جاىدة نعمم جميعا ان لكل مجتمع ثقافتو وفمسفتو واىدافو الخاصة , والتي تسع     
لمحفاظ عمييا ونقميا الى الاجيال القادمة , لذلك يسعى نظام التعميم الى تحقيق الاىداف 
والتطمعات الاجتماعية وانماط السموك الاخرى من خلال تزويد المتعممين بالخبرة 
والمعرفة والميارات , حتى يتمكنوا من التكيف بشكل مناسب , وبالتالي تعزيز استمرارية 

 ( (Owen,1981,35طوره.     مجتمعيم وت

لكل مينة قيما واخلاقا لا يستقيم حال المينة الا بيا وتفقد المينة شرفيا واحتراميا      
اذا اختفت ىذه الاخلاقيات وقل الممتزمون بيا لأن اىل المينة في ىذه الحالة لن ينظر 

ة من الييم عمى انيم مينيون يستحقون التقدير والاحترام بل عمى انيم مجموع
الانتيازيين الجشعين الذين يستغمون مينتيم لمحصول عمى المزيد من المال بأي اسموب 
ولا ينتيي ضرر التياون في اخلاقيات المينة عند مجرد سوء سمعة المينة واىميا 
فحسب بل يتعدى ذلك الى الاضرار بمصمحة المجتمع كمو فمثلا الطبيب الذي يطمب 

تاجيا لمجرد ان يحصل عمى نسبة من اتعاب معمل من المريض اجراء تحاليل لا يح
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التحاليل لا يحترم اخلاقيات مينة الطب , والمحامي الذي لا يحضر الجمسات او يطيل 
بالقضية لمجرد الحصول عمى المزيد من الاتعاب , لا يحترم قيم مينة المحاماة , 

ح في الفصل والمعمم الذي يرغم طلابو عمى اخذ درس خصوصي او الذي لا يتقن الشر 
المدرسي بالرغم من إتقانو الشرح في الدرس الخاص , لا يكترث بقيم التربية واخلاقيات 

  (82, 8408التعميم .   )الكبيسي واخرون ,

تتبين اىمية التربية بمعرفة معمومات وتجارب المتعمم في مراحمو التعميمية فيي مدعوة 
القيم اليادفة ضمن الاطار التربوي اليوم لممساىمة في تنمية الاجيال وتنشئتيا عمى 

 (80, 8443)ابو رياش,      السميم , لصقميا وتطويرىا كمما دعت الحاجة .   

ولمفيوم التربية العممية الدور البارز الذي ينمي عند الطمبة الذكاء والابداع والتفكير, 
و العقمية , وىدف التربية العممية عن طريق تزويده بالميارات والمعارف وتنمية قدرت

 (65, 0222)الحارثي,.مبدعين وقادرين عمى حل المشكلات الاول ىو تخريج متعممين

ومن ميمات المدرسة ومسؤولياتيا في تربية طمبتيا وتتيح لقدرات الابداع ان تتفتح وان 
ية .       تنمو طاقات التفكير العممي وتزدىر, لتتفاعل بإيجابية التطورات العمم

 (80, 8440)نبيل,

ويأتي دور المدرس في رعاية الابداع , فمو كان المنيج المدرسي متكامل ونموذجيا فأنو 
لا يجدي نفعا لو قام بتنفيذه مدرس غير مؤىل لمقيام بدوره فالمدرس ىو قائد المسيرة 

لصف التربوية الى الابداع وتتضح مواصفات المدرس الذي يشجع عمى الابداع داخل ا
,بتقبل افكار الطمبة وآرائيم والاصغاء ليم , وكذلك استخدامو للأساليب الحديثة في 

)محمود . التدريس تساعده عمى التواصل والتفاعل وزرع روح المبادرة والاصالة
 (  38, 8440طافش,
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ويرى الباحث ان تطوير اداء المدرسين يتمثل في تطوير جميع الممارسات التربوية 
وما يقوم بو داخل الصف من حيث الادارة الصفية وادارة الوقت واستخدام والاكاديمية 

 استراتيجيات واساليب التعمم النشط , وقدرتو عمى المناقشة وطرح الاسئمة داخل الصف 

 وظيرت اىمية الدراسة من خلال ما يمي : 

التربوية تعد ممارسات التدريس الابداعية لممعممين من المجالات الحديثة في العموم  -0
وبالتالي فان تقديم اطار نظري يشتمل عمى مفيوميا وابعادىا ومقياس خاص بيا يعد 

 امرا مفيدا في ترسيخ الجانب النظري في العموم التربوية وفقا ليذا المفيوم الحديث .

افادة القائمين عمى العممية التعميمية في تبني وسبل وأليات تطوير اداء مدرسي عمم  -8
 لدييم .ممارسات التدريس الابداعية ضوء الاحياء في 

يحاول البحث تقديم صورة حقيقية عن واقع ممارسات التدريس الابداعية لدى  -3
 مدرسي عمم الاحياء من وجية نظرىم .

 اهداف البحث :

 ييدف البحث الحالي الى :  

لدى مدرسي عمم الاحياء ممارسات التدريس الابداعية التعرف عمى مستوى  -0
 لممرحمة الاعدادية.

( الجنستبعا لمتغير )ممارسات التدريس الابداعية التعرف عمى الفروق في مستوى  -8
 لدى مدرسي عمم الاحياء لممرحمة الاعدادية.
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 حدود الدراسة :

لدى ممارسات التدريس الابداعية : اقتصرت الدراسة عمى الحدود الموضوعية -0
 مدرسي عمم الاحياء .

 : اقتصرت الدراسة عمى مدرسي عمم الاحياء لممرحمة الاعدادية .ريةالحدود البش -8

: تم اجراء الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي    الحدود الزمانية -3
(8480-8488.) 

: تم اجراء الدراسة الحالية في المدارس الاعدادية في محافظة الحدود المكانية -0
 الديوانية .

 اسة:مصطمحات الدر 

 يعرفيا كل من: ممارسات التدريس الابداعية :

وتعرف عمى انيا : مجموعة من السموكيات التدريسية  الفعالة التي يظيرىا  -0
المدرس في انشطتو التعميمية داخل وخارج الصف عمى شكل استجابات لفظية او 

التعميمية حركية متميزة بعناصر السرعة والدقة في الاداء والتكيف مع ظروف المواقف 
وتعمل عمى تنمية واستثارة الابداع بمياراتو المختمفة لدى المتعممين.                            

 (04, 0222)عمي والغنام,

( بانيا اليدف المقصود والاسيل لممدرسين 0222ويعرفيا ايضا )خير الدين ىني, -8
معمل الايجابي والمتعممين لتحقيقو في اقصر وقت فيو يحفز حماس المتعممين ل

والمشاركة النشطة في الفصل , مما يثير اىتمام الطمبة ويحفز استجابتيم ويشجعيم 
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عمى العمل الجماعي وحثيم عمى التفكير السميم , وان تحمل طريقة التدريس الابداعية 
 (32, 0222في ذاتيا سمات المرونة والتنوع .     ) خير الدين ىني , 

تنمية قدرة الطمبة في ربط وتنظيم العناصر المختمفة   التدريس الذي يعمل عمى -3 
بطرائق جديدة تتسم بالمرونة والطلاقة والاصالة وىو مجموعة الاجراءات والتحري غير 

التقميدية التي يقوم بيا المدرس داخل غرفة الصف بغرض تنمية الابتكار عند طمبتو .          
 (00, 8406)الابراىيمي,

( لأنو ينسجم مع 8406يتفق الباحث مع تعريف )الابراىيمي, التعريف النظري : -
 اجراءات البحث.

يعرفيا الباحث اجرائيا : مجموعة السموكيات والميارات التدريسية  التي يمارسيا  -
المدرس داخل غرفة الصف من )تخطيط لمدرس , تنفيذ الدرس , تقويم الدرس ( تيدف 

قصد بناء معارفيم ومياراتيم بشكل متكامل ,  الى استثارة وتنمية الابداع لدى الطمبة
 لتظير عمييم الممارسات السموكية الايجابية .

 لفصل الثاني : خمفية نظرية ودراسات سابقةا

 التدريس الابداعي:

ىو التدريس الذي ينمي قدرة الطمبة عمى اعادة تنظيم العناصر المختمفة وربطيا 
بالطرائق الجديدة التي تتسم بالطلاقة والمرونة والاصالة وىو جميع الاجراءات غيمر 

التقميدية الذي يقوم بيا المدرس داخل غرفة الصف بغية تنمية الابتكار عند طمبتو.        
 (00, 8406)الابراىيمي,
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التدريس الابداعي مجموعة من السموك التدريسي الفعال  0222ويعرفو عمي والغنام  -
التي يظيرىا المدرس في انشطتو داخل غرفة الصف او خارجيا في شكل استجابة 
حركية او لفظية وتمتاز بالدقة والسرعة في الاداء والتكيف مع الموقف التعميمي ويعمل 

 (2, 8403)يحيى,مين.       المتعم عمى تنمية واستثارة الابداع لدى

عممية تربوية تندرج تحت ظميا العوامل المكونة لمتعميم والتي تيدف الى تحقيق  -
م منفردا او حتى من خلال الاىداف التربوية من خلال اداء المدرس منفردا او المتعم

 (880, 8443)ابرىيم عزيز,ك.     المشتر  تعاونيم

ى افراز عدد من الاتجاىات التربوية الحديثة في التدريس التدريس الابداعي يشير ال -
ومن ضمنيا الخبرات والميارات والطرق المناسبة ,وتكوين فرص لمتعميم تحقق اقصى 

 (864, 8442)الصيفي,  حد ممكن لتعميم الطمبة.

ونستنتج من خلال التعريفات السابقة ان التدريس الابداعي عبارة عن عدة اجراءات  -
واستجابات ذات مرونة يقوم بيا المدرس بإتقان عالي ودقة متناىية حيث ان وسموكيات 

التدريس الابداعي يؤدي الى اكتساب الطمبة لمميارات الابداعية التي تفيدىم في حياتيم 
 العممية.

 خصائص التدريس الابداعي: -

 من خصائص التدريس الابداعي باعتباره عمم تطبيقي ومينة انسانية ىي :

المتعممين لمحاضر والمستقبل وتنمية كفاءاتيم وعمى المدرس الا يحصر نفسو تأىيل -
في دراسة الماضي وتعميمو لذاتو بل يستخدم كوسيمة لفيم حوادث الحاضر والمستقبل 

 والتنبؤ بو.
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 تنمية ميول وقدرات المتعمم واثارة تفكيره. -

و وحاجاتو العممية والنفسية مراعاة ما يمتمك المتعمم من خمفية معرفية وقدرتو وامكانات -
 والاجتماعية.

 تشجيع العمل الفريقي والتعاون بين المتعممين. -

 القابمية والمرونة في تعديل وتغيير جسما حسب ظروف الموقف التعميمي ومجرياتو. -

 المساعدة عمى الفيم الكامل لمدرس من خلال توفير الوسائل التعميمية . -

 ع عمى تنويع الآراء والحمول.التجديد والابداع والتشجي -

تحفيز المبادرات والمسؤوليات الفردية والتخمين والافتراض من قبل المتعممين دون  -
 (80-83, 8404) الحريري,                خوف او تردد.                    

 مراحل التدريس الابداعي: 

بو المدرس من خلال ثلاث خطوات التدريس الاساسية وىي  التدريس نشاط تربوي يقوم
 التخطيط والتنفيذ والتقويم بيدف التغيير في سموك الطمبة:

 اولا: التخطيط:

يعتبر التخطيط الدراسي خطة موجية لعمل المدرس ىذه الخطة ليست قواعد ثابتو 
والتحسن في ضل تطبق بصورة حرفيو , بل تتسم بالمرونة والاستعداد لمتعديل والتطوير 

المتغيرات الجديدة , وان اتباع المدرس لخطة دراسية ثابتو لعدة دروس يعني ابتعاده عن 
الاتجاىات الابداعية في التدريس , أي ان التدريس الابداعي يتطمب عدة خطط لمدرس 
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الواحد بحيث يلائم حاجات واستعدادات الطمبة العاديين والمبدعين.  )الامام 
 (042, 8404اسماعيل,

 تندرج اىمية التخطيط في: -

تنظيم محتوى المادة التعممية وجعميا اكثر ملائمة لإمكانيات الطمبة واحتياجاتيم ليجنبنا 
ذلك ضياع الوقت والجيد وكذلك اختيار استراتيجية التعمم الملائمة والوسائل التعميمية 

 (60-02, 8448)الحيمة,     ات العلاقة.ذ

 ثانيا: التنفيذ:

يبادر المدرس في ىذه المرحمة جذب انتباه الطمبة وحماسيم لتناول الدرس وعممية التعمم 
من خلال العروض السريعة باستخدام الوسائل التعميمية والايضاحية المناسبة  من 
خلال استعمال الوسائل التكنولوجية او توجيو الطمبة لعمل حمقات نقاش يشتركون فييا 

لموضوعة.   اثم يبدا المدرس في ممارسة عممية التعميم وفق بطرح الاسئمة والاجابات 
 (030-033, 8442)المغربي,

ييتم المدرس في ىذه المرحمة بإكساب الطمبة الميارات والمعمومات ليتمكنوا من حل ما 
تواجييم من مشكلات حياتية او اكاديمية اكثر مما يقدمو من حمول جاىزة ويراعي 

رتو وميولة وكذلك جوانب القوة والضعف لدييم وان يكون الطمبة كأفراد لكل منيم قد
 ( 03-00, 8403)يحيى,عممية. واثق من نفسو ومتمكن من المادة ال

 ثالثا: التقويم:
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يحاول المدرس في ىذه المرحمة ان يتحصل عمى معمومات ومن خلال ىذه المعمومات 
ن ما اذا كانت طريقتو يقرر الى أي مدى تحققت اىداف درسو المعرفية, والوجدانية وبيا

 ( 50, 8446)راشد,                           في التدريس ناجحة ام لا.      

يستخدم في ىذه المرحمة الاسئمة التي تثير تفكير الطمبة وطرح تساؤلاتيم حول 
شطة العممية والمشكلات ,عمى الموضوع وتدريبيم عمى التقويم الذاتي ليقدموا حمول للأن

ان يراعي المدرس الفروق الفردية بين الطمبة عند توجيو الاسئمة ليم.         
 (03-00, 8403)يحيى,

 مبادئ التدريس الابداعي:

اوجز التربويون مبادئ عامة من خلال مفيوم التدريس المعاصر ومرتكزاتو يقوم عمييا 
 ىذا النوع من التدريس:

واجراءات التدريس المعاصر تتلاءم مع حالة الطالب الادراكية والجسمية مبادئ  -
 والعاطفية ليذا تختمف الاساليب المستخدمة في التدريس باختلاف نوعية الطالب.

الطالب يمثل محور العممية التربوية في التدريس المعاصر دون المدرس او النيج او  -
 المجتمع.

 ل وكذلك الاىتمام في تنمية كفاياتيم.تأىيل الطمبة لمحاضر والمستقب -

نجاح الطمبة واشباع رغباتيم وتحقيق طموحاتيم ىذا ما ييدف اليو التدريس  -
المعاصر كعممية ايجابية مكافئة , لا عقابيم جسديا او تربويا بالفشل او الرسوب كما 

 ( 04-2, 8404)فضالة,    ية.      ىو الحال في الممارسات التعميمية التقميد
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 لخص ويتستون سميث مبادئ التدريس الابداعي عمى النحو التالي:

 يؤكد التدريس الابداعي عمى عمميات التفكير التباعدي. -

 المواقف التعميمية المستخدمة قد تكون مفتوحة او مغمقة بشرط ان تكون مفيدة. -

 وفريدة ومختمفة. تكون النتائج جديدة -

 التأكيد عمى مراعاة الدافعية سمفا قبل التدريس. -

 النتائج المتحققة تكون غير متوقعة. -

 يساعد الطمبة ويطور من افكارىم الخاصة. -

 (838-888, 8446)ابراىيم عزيز,                                             

 ي:اهداف التدريس الابداع

 تنمية ميارات التفكير الابداعي. -

 العمل عمى ميارات الاتصال لدى الطمبة وتنميتيا. -

 ادراك اىمية الوقت والتوعية بو. -

 تنمية الرغبة في العمل لمتعمم. -

 يساعد عمى تنمية قدرة الطمبة عمى التفكير. -

 والانفعالي.تطوير المناخ الصفي يحقق مبدا فعالية المناخ الاجتماعي  -

                   (Show-article WWW.edutrapedia.illaf net(8:25   ) 
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 ولتحقيق التدريس الابداعي اىدافو المأمولة يجب ان تكون منطمقاتو الاساسية ىي: 

 دفع الطمبة لممثابرة والتفاعل واثارة انتباىيم لمتعامل مع الواقع ومواجيتو من اجل -¬
 تغييره.

 التعامل مع التناقض والغموض واثارة حب الاستطلاع والمخاطرة. -

 تشجيع الطمبة عمى الاستقلال وعدم المسايرة. -

اشاعة جو من المحبة والالفة من خلال تقميل نسبة مستوى الضبط وتقميل درجة  -
 الضغط عمى الطمبة.

قيقية ويتم اختيارىا من تمك ادراك مشكلات غير محددة وتبنييا لتكون اكثر واقعية وح -
 المشكلات.

عمل الاشياء التي تساعد الطمبة عمى التفكير الفعال من خلال توفير المثيرات  -
 (833, 8446)ابراىيم عزيز,  والمواقف البيئية.                                 

 دراسات سابقة :

  3102الاسود ، دراسة 

الى مستوى الممارسات التدريسية الابداعية لدى الاستاذ ىدفت الدراسة إلى التعرف 
الجامعي من وجية نظر طمبتو ، ومعرفة ما اذا كانت وجية نظرىم تختمف باختلاف 
بعض المتغيرات والمتمثمة في جنس الطالب تخصصو الدراسي ومستواه الدراسي ، وقد 

من ممارسات التدريس الابداعية لدى الاستاذ  توصمت الدراسة الى وجود مستوى مقبول
الجامعي حسب وجية نظر طمبتو ولا توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى 
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الممارسات تعزى الى الجنس والمستوى الدراسي ، بينما توجد فروق دالة احصائياص 
  تعزى الى التخصص الدراسي . 

 الفصل الثالث منهجية البحث واجراءاته

 لملاءمتو لطبيعة أىداف البحث. الوصفي: استخدم الباحثان المنيج  حثمنهج الب

مدرسي مادة الاحياء في مديرية تربية محافظة القادسية لمعام الدراسي :  مجتمع البحث
( 058( ذكور و  )345( مدرسا ومدرسة بواقع )352والبالغ عددىم) 8480-8488

اناث , إذ بمغ عدد المديرية التي تم اعتمادىا في مركز واقضية محافظة القادسية ىي 
 ( وىي مديرية تربية )الديوانية ، عفك ، الشامية ، الحمزة ( 0)

مادة الاحياء البالغ تم اختيار العينة بالطريقة العشوائية وىم مدرسو :  عينة البحث
%( من مجتمع الاصمي ثم قام بتقسيم 62( مدرس ومدرسة يمثمون نسبة )034عددىم )

( مدرس ومدرسة وعينة 34عينة البحث الى عينة استطلاعية الاولى والبالغ عددىم )
( مدرس 844( مدرس ومدرسة وعينة تطبيقية بمغت )844استطلاعية ثانية  والبالغ )

 ا الباحث حسب متغيرات ) الجنس( ومدرسة التي صنفتي

  ممارسات التدريس الابداعية مقياس 

 الاستاذة من بعدد والاستعانة السابقة والدراسات الأدبيات عمى الاطلاع بعد   
 التي المقياس فقرات لتحديد الحياة والقياس والتقويم، عموم تدريس طرائق الاختصاص

 تبنى فقد والاعداد الوقت حيث من ا ملائما يكون بحيث المقياس يتضمنيا ان يمكن
ممارسات التدريس الابداعية المعد من قبل الباحثة )زمام ،  مقياس فقرات الباحث
ثلاث مجالات اعتماداً عمى التعريف النظري وأراء  بواقعوفقاً لمتعريف النظري  (8402
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استخدام الوسائل التعميمية  -الخبراء وتتمثل )طرائق واساليب التدريس الابداعي
( فقرة بثلاث بدائل 33التقويم الابداعي في التدريس )التقويم البديل(( بواقع ) -الحديثة

 )بدرجة كبيرة ، بدرجة متوسطة،  بدرجة قميمو( 

 لإحصائي لمفقرات: التحميل ا

بمان المقياس الذي تبناه الباحث خضع الى اراء الخبراء والمختصين في تغير عدد 
الفقرات وتعديل صياغة بعضيا لجئ الباحث الى استخراج الخصائص السايكومترية لو 

مقياس والبالغ عددىم البالاعتماد عمى عينة التحميل الاحصائي التي طبقت عمى 
قام الباحث بتوزيع استمارات مقياس الممارسات التدريسية ( مدرس ومدرسة 008)

الابداعية بمساعدة الكادر المساعد وبعدىا تم استخراج استجابات المفحوصين وتبويبيا 
 :  كما يأتيلغرض تحميميا واستخراج  القوة التميزية والاتساق الداخمي لمقياس و 

 القوة التمييزية لمفقرات:

 المتطرفتين :اسموب المجموعتين 

لجئ الباحث لتحقق من القوة التمييزية لفقرات مقياس الممارسات التدريسية الابداعية، 
 متبعتا الخطوات التالية: 

 .)إيجاد الدرجة الكمية لكل استمارة وزعت عمى أفراد العينة )المدرسين والمدرسات 

 أعمى درجة  ترتيب الدرجات الكمية التي استخرجت لجميع الاستمارات تنازلياً من
 إلى أدنى درجة، 
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 ( من المجموعة الدنيا من 83%( من المجموعة العميا، و)83اختيرت نسبة )%
الدرجات لتمثيل المجموعتين المتطرفتين, ولكون عينة التحميل الإحصائي مؤلفة من 

( مدرس ومدرسة, ليذا كان عدد استمارات أفراد المجموعة العميا 200)
 ( استمارة .60لمجموعة الدنيا فكانت )(استمارة و استمارات ا60)

 ( حممت كل فقرة من فقرات المقياس باستعمال الاختبار التائيt-test لعينتين )
 مستقمتين، لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين العميا والدنيا 

  ( 0,22البالغة ). مقارنة القيمة التائية المحسوبة لكل فقرة بالقيمة التائية الجدولية
(. ومن خلال ىذه الخطوة اتضح 106(، وبدرجة حرية )4,46عند مستوى دلالة )

ان جميع فقرات مقياس ذات دلالة إحصائية، لان قيمتيا التائية المحسوبة اكبر من 
 الاتساق الداخمي :الجدولية وىذا يعني ان جميع الفقرات ذات قوة تمييزية، 

استخراج علاقة الفقرة بالدرجة الكمية  تم :كمية لممقياسعلاقة درجة الفقرة بالدرجة ال
 , لاستخراج العلاقة الارتباطية نمعامل ارتباط بيرسو  استعمل الباحثلممقياس 

( 200والبالغ عددىا ) الإحصائيالتي خصصت لمتحميل  الاستمارات ىبالاعتماد عم
وقد تبين أنّ جميع معاملات الارتباط لمقياس دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  , استمارة

 .(4,00إذ كانت القيمة الجدولية لمعامل الارتباط ) ,(198( ودرجة حرية )4,46)

استعممت الباحث ايضا ىذا الاجراء استخراج  علاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليه :
علاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليو لمتأكد من أن كل فقرة من فقرات المجال تنسجم 
مع باقي فقرات المجال الذي تنتمي إليو إحصائي باستخدام معامل ارتباط بيرسون . 

، لان قيم معامل ومجال التحميل اتضح أنّ جميع فقرات المقياس تنتمي إلى مجالاتيا
ارتباط بيرسون  كانت جميعيا ذات دلالة معنوية إحصائية، لأنيا اكبر من القيمة 
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( وبدرجة حرية 4,46( عند مستوى دلالة )4,00الجدولية لمعامل الارتباط البالغة )
(022) 

 الخصائص السايكو مترية لمقياس الممارسات التدريسية الابداعية :

 منو بطريقتين :تم التحقق   صدق المقياس:

:   وقد تحقق ىذا النوع من الصدق من خلال عرضو بشكل الصدق الظاهري    -اولا 
استبيان عمى مجموعة من الخبراء المختصين في طرائق التدريس العموم والاخذ بآرائيم 

 اوافقوا عمى صلاحية فقرات المقياس لقياس ما وضع حول صلاحية الفقرات, والذين
 لأجمو

المؤشرات  من خلال لممقياس وقد تحقق ىذا النوع من الصدق البناء  : صدق -ثانيا 
 -: الآتية

 والتي استخرجت بأسموب المجموعتين المتطرفتين العميا القوة التمييزية لمفقرات :
والدنيا, اذ افترض الباحث لمفقرات القدرة عمى التمييز بين الافراد الذين يمتمكون قدرا 

  جيدة من الممارسات التدريسية الابداعية وبين والذين يمتمكون قدرا متواضعا 

  جة الكمية لممقياسمعامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدر  : 

تم استخراج الاتساق الداخمي لمقياس الممارسات التدريسية الابداعية الذي ثبت ان 
  درجات جميع الفقرات مرتبطة بالدرجة الكمية وبدلالة احصائية 

  لممجال الذي تنتمي معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة الكمية
 اليه :
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ق الداخمي لمقياس الممارسات التدريسية الابداعية الذي ثبت ان تم استخراج الاتسا
درجات جميع الفقرات مرتبطة بالدرجة الكمية لممجال الذي تنتمي الية اذا يتكون 

  المقياس من ثلاث محاور او مجالات وبدلالة احصائية 

 :مؤشرات ثبات المقياسين  
ق ائالابداعية من خلال الطر وقد تم تحقيق الثبات لمقياس الممارسات التدريسية   

 الآتية:
بالاعتماد عمى الاجراء السابق المتبع والعينة نفسيا التي تم  : إعـادة الاخـتبار -اولا 

،    ( مدرس ومدرسة04اذ طبقت الباحث مقياس عمى عينة مكونة من )مقياس العمى 
تم اختيارىم بالطريقة العشوائية من مدارس مركز محافظ القادسية. ومن ثم إعادة تطبيق 

( يوم. وبعدىا تم  استخراج معامل ارتباط 00المقياس عمى العينة نفسيا مجال مرور )
بيرسون بين درجات التطبيق الأول والثاني، فبمغت قيمة معامل الارتباط )الثبات( 

(4.28560          .)                                  
 معامل ثبات الفاكرونباخ للاتساق الداخمي:-ثانيا 

خضعت درجات استمارات عينة التحميل الإحصائي اذ الثبات بيذه الطريقة  لاستخراج
وقد بمغ معامل ثبات مقياس  مقياس لمعادلة ألفا كرونباخلم( استمارة 844البالغة )

يبين لنا ان المقياس دقيق  ثبات عال   ( وىو4.26050)الابداعيةالممارسات التدريسية 
 في وصف الظاىرة المقاسة وكما مبين في الجدول )   ( .

 المقياس بصيغته النهائية:

مجال استخراج الخصائص السايكومترية والاسس العممية لمقياس الممارسات التدريسية 
فقرة موزعو  34اذا يتكون من الابداعية حصل الباحث عمى الشكل النيائي لمقياس 
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  04فقرات والمحور الثاني يتكون من  04عمى ثلاث محاور المحور الاول يتكون من 
- 0فقرات ايضا ، بمفاتيح تصحيح من ) 04فقرات اما المحور الثالث في يتكون من 

(درجة واقل درجة  24اذ بمغت اعمى قيمة لمقياس الممارسات التدريسية الابداعية  ) (3
  ( دقيقة 84بزمن ثابت للإجابة قدر)( درجة  و 54( بمتوسط فرضي )34)

 SPSSاعتمدت الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتمَّاعية ) الوسائل الاحصائية:
(Statistical Package for Social Science . في المعالجات الإحصائية 

 الفصل الرابع : عرض النتائج ومناقشتها

لدى مدرسي عمم الاحياء   الممارسات التدريسية الابداعيةالتعرف عمى مستوى 
 . لممرحمة الثانوية

  (T-Test)ولمتحقق من ىذا اليدف  ىذه قام الباحث باستعمال الاختبار التائي   
لعينة واحدة  لممقارنة بين متوسط درجات افراد العينة مع الوسط الفرضي لتحديد 

 (8وكما في جدول  ) الممارساتمستوى 
 (8جدول  )
ممارسات التدريس المحسوبة لمقياس  Tيبين الوسط الحسابي والوسط الفرضي وقيمة 

 الابداعية

 العدد المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 )*(الفرضي

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (1010)

مقياس 
ممارسات 
التدريس 
 الابداعية

 معنوية 0..0 4.4.2 01 5.48591 61.7350 311
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( بانحراف 50.3364ان الوسط الحسابي لأفراد العينة بمغ ) اعلاهيتضح من جدول 
( وىي أكبر من 0.033(  والقيمة التائية المحسوبة بمغت )6.02620معياري بمغ )  

( مما 022( ودرجة حرية )4,46( عند مستوى  )0.25القيمة التائية الجدولية والبالغة )
يشير إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات افراد العينة )مدرسي مادة 
الاحياء( ومتوسط الفرضي  في مقياس الممارسات التدريسية الابداعية ولصالح الوسط 

يكونون بارعين في فيم  ان المدرسين قيقي ويعزو الباحث ذلك الىالحسابي الح
وتكون لدييم الامكانية عمى توظيفيا بشكل اصيل ومرن في مختمف  ممارسات التدريس

في المواقف الاجتماعية والاحداث التي يتعرضون ليا في حياتيم اليومية , ولدييم ميارة 
 الاساليب الحديثة في التدريس.التدريس من خلال المختبرات واستخدام 

 ( الجنس) لمتغيرات تبعا في الممارسات التدريسية الابداعية  الفروق عمى التعرف
لمعرفة فروق   ولمتحقق من ىذا اليدف قام الباحث باستعمال تحميل التباين الثلاثي  

سي متوسط استجابات افراد العينة في مقياس الممارسات التدريسية الابداعية لدى مدر 
 (3مة الثانوية  وكما في جدول  )مادة الاحياء في المرح

 (3جدول)
  مقياس مالمحسوبة والجدولية ل F  يبين قيمة 

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
 Fقيمة 

 الجدولية
مستوى 

 الدلالة
 الدلالو

 النوع
3.248 1 3.248 0.113 3.84 0.737 

غير 
 معنوي

     
لم تظير ىنالك فروق في متغير ) الجنس( ويمكن تفسير  (3يتضح من جدول )     
وىذه النتيجة المدرسين ، الخصائص العقمية والثقافية والاجتماعية لدى في متقارب لذلك 
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يكون لدى الفئات الممارسات الابداعية لدى الفرد تتفق مع راي )دي بونو( اذ يرى ان 
الجامعة اذ يمكن ان يتدرب عمى ىذا النوع ما بعد الى مرحمة العمرية جميعيا وتمتد 

 (.26: 8443)عبيدات وابو السميد, وباختلاف النوع . من التفكير من جميع الاعمار

 Conclusionsالاستنتاجات  
  ان تستنتج الآتي: يمكن لمباحثفي ضوء نتائج البحث،    
ممارسات ممرحمة الإعدادية يمتمكون مستوى عاليا" من مدرسي عمم الاحياء ل –أ 

 . التدريس الابداعية 
ممرحمة الإعدادية مدرسي عمم الاحياء لفروق في مستوى امتلاك لا توجد  –ب

 .     أناث (  -بدلالة متغير الجنس ) ذكور لممارسات التدريس الابداعية
 Recommendationsالتوصيات 

 بالآتي  انالباحث يوصيفي ضوء النتائج  التي توصل ليا البحث الحالي    
 لدييم .  ممارسات التدريس الابداعيةعقد دورات تدريبية لمملاكات التدريسية تنمي   -0
البحث عن اساليب مبتكرة لتطوير اساليب المشاركة الفعالة والتي من شأنيا تحقيق   -8

 لدى مدرسي عمم الاحياء بمختمف المراحل الدراسية .  ممارسات التدريس الابداعية
  Suggestions المقترحات

اجراء منيا استكمالًا وتطويراً لمبحث الحالي إجراء دراسات اخرى  اقترح الباحثان
 لممارسات التدريس الابداعيةدراسة مسحية عما يمتمكو مدرسو العموم وعمم الاحياء 

 الانجاز والميول الابتكارية فعيةوعلاقتيا ببعض المتغيرات كدا
 لمصادرا
 (8446ابراىيم بدران ونخبة من عمماء مصر :) تطوير التعميم العالي في مصر

 , القاىرة: مكتبة الشروق الدولية. وتحديات المستقبل
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 ( 8405ابراىيم ناصر:)اربد : دار وائل لمنشر والتوزيع.8,طالتربية الاخلاقية, 
 (8443ابو رياش , حسين , زىرية عبد الحق :) عمم النفس التربوي لمطالب

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عمان.0, ط الجامعي والمعمم الممارس
 ( الممارسات التدريسية الابداعية لدى الاستاذ الجامعي 8403الاسود ، الزىرة : )

مجمة جامعة ورقمة ، من وجية نظر طمبتو دراسة استكشافية من وجية نظر طمبة 
 .  08، العدد  العموم الانسانية والاجتماعية

 ( 8442تمام ، شادية عبد الحميم :)تقويم الاداء التدريسي لمعمم التعميم العالي  ,
 المنصورة: المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع.

  .)التميمي , فيصل محمد عميوي , مشكمة التعميم في الوطن العربي )العراق نموذج
 .8402, 02, عدد 0مجمد جمة الاركم

 (0222الحارثي, ابراىيم بن احمد مسمم :)الرياض.0,طتعميم التفكير , 
 (,8404الحريري رافدة :)دار الفكر, عمان.0,ط طرق التدريس بين التقميد والتجديد, 
 ( 8446راشد عمي :)دار الفكر العربي, القاىرة.0,طكفايات الاداء التدريسي, 
 (8443سييمة محسن كاظم الفتلاوي :) الجودة في التعميم العالي: المفاىيم, المعايير

 , المسؤوليات, عمان: دار الشروق., المواصفات
 (.8440طافش, محمود .)دار الابداع في الاشراف التربوي والادارة المدرسية ,

 الفرقان, الاردن.
 (8440عبد المجيد فراج :)كتاب الاىرام الاقتصادي, الفرائض الغائبة في التعميم ,

 , قميوب: مطابع الاىرام التجارية.050رقم
 (8400عمي اسعد وطفة :)الكويت:  اصول التربية, إضاءات نقدية معاصرة ,

 جامعة الكويت, لجنة التأليف والتعريب والنشر.
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 ( 8404فضالة صالح عمي :)دار النشر, عمان. ميارات التدريس الصفي , 
 الطبعة  اخلاقيات واداب مينة التدريس الجامعيد واخرون, الكبيسي ، عبد الواح ,

 م مركز ديبونو لتعميم التفكير.8408الاولى 
 (0220محمد بدوي :)القاىرة: دار المعارف الاخلاق بين الفمسفة وعمم الاجتماع ,

 الجامعية.
 (ادارة الفصل,ط8442مغربي احمد :)دار الفجر, لمنشر والتوزيع, القاىرة.8 , 
 فاعمية البرنامج التدريسي المقترح قائم عمى (: 8403يد حامد محمد)يحيى سع

معايير الجودة لتنمية ميارات التدريس الابداعي لدى الطمبة المعممين تخص عموم 
 , القاىرة. بكميات التربية
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مستوى التمكن من مهبراث كتببت القصت )فكرة القصت، بيئت القصت، 
 التربيت بثم اللغت العربيت كليبقسأ طلبت دالقصت( عنشخصيبث 

 أحمد عمي نجم عبد المسعوديالباحث             خميفة حسن   يحيى  .أ.م        
 جامعة القادسية/ كمية التربية               جامعة القادسية/ كمية التربية 

Edu.sycho.post@qu.edu.iq 
 الممخص
)فكرة القصة، بيئة القصة ، شخصيات ىدؼ البحث الحالي إلى تحديد ميارات كتابة القصة       
معات الفرات الأوسط ،وقد أقتصر اف كميات التربية جالمناسبة لطمبة أقساـ المغة العربية مالقصة(

البحث الحالي عمى طمبة أقساـ المغة العربية المرحمة الرابعة مف كميات التربية في جامعات الفرات 
اداة الباحث  اعدـ الباحث المنيج الوصفي، وقد الأوسط ،  ولتحقيؽ أىداؼ البحث استخد

( طالباً وطالبةً مف ٜٛٔ،وطبؽ عمى عينة تكونت مف )بار قياس ميارات كتابة القصة(تالبحث)اخ
طمبة أقساـ المغة العربية المرحمة الرابعة مف كميات التربية في جامعات الفرات الأوسط لمعاـ الدراسي 

ـ ،ولمتحقؽ مف اىداؼ البحث تّـ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
مغة العربية المرحمة الرابعة في كميات التربية عينة البحث مف كؿ ميارة لمستوى تمكف طمبة أقساـ ال

لعينةٍ واحدةٍ لاختبار دلالة الفروؽ بيف ( T)القصة، كما تّـ استخداـ اختبار  مف ميارات كتابة
 متوسطات مستوى تمكف عينة البحث.

  الكممات المفتاحية : ميارات كتابة القصة لدى طمبة كمية التربية
The level of mastery of story writing skills (story idea, story 

environment, story characters) among students of Arabic language 

departments in colleges of education 

Yahya Khalifa Hassan 

Ahmed Ali Najm Abdul Masoudi 

Abstract 

The aim of the current research is to determine the story writing skills (story 

idea, story environment, story characters) appropriate for students of the 

Arabic language departments from the Colleges of Education, the Middle 

Euphrates groups. Research objectives The researcher used the descriptive 
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approach, and the researcher adopted the (Al-Masoudi, 2022) scale, and 

applied it to a sample of (198) male and female students from the Arabic 

language departments in the fourth stage of the faculties of education in the 

universities of the Middle Euphrates for the academic year 2021/2022 AD, 

and to verify the objectives of the study. The research The arithmetic 

averages, and standard deviations, were calculated for the level of ability of 

students of the Arabic language departments in the fourth stage in the 

faculties of education, the research sample from each of the story writing 

skills, and the “T” test was used for one sample to test the significance of the 

differences between the means of the level of the research sample 

Keywords: Story writing skills for students of the College of Education 

 :مشكمة البحث الفصل الأول / أولًا:

لـ يعدْ الضعؼ المغوي العاـ عند الطمبة خافياً عمى أحدٍ في جميع المراحؿ       
، بؿ وحتى التعميـ العالي، وقد أكدت ذلؾ العديد مف الدراسات والبحوث ، التعممية

ذا والكتابة التعبيرية بشكؿ عاـ والكتابة القصصية بشكؿ خاص ليست بمعزؿٍ عف ى
الضعؼ ،ولعؿ الضعؼ العاـ في تعميـ المغة العربية، وعدـ تمكف أبناء العربية مف 
التعامؿ مع مفرداتيا ىو الذي أدى إلى كثرة المشكلات في تعميـ التعبير الكتابي بشكؿ 

 عاـ وكتابة القصة بشكؿ خاص .
الػػتي يمثميػػا التعبػػير  وعمػػى الػػرغـ مػػف أىميػػة ميػػارات كتابػػة القصػػة، والأىميػػة      

الكتػػابي في دروس المغػػة  العربيػػة ومكانتيػػا المميػػزة في منػػاىج تعميميػػا إلا أف نتػػائج 
الدراسػػات والبحػػوث الػػتي أجريػػت في ميػػداف  كتابػػة القصػػة دلػػت عمػػى تدني في 

فضلًا عف تدني مستوى الطمبة في مسػػتوى تمكػػف الطمبة مػػف ميػػارات  كتابة القصػة، 
التعبػير الكتابي بشكؿ عاـ،  ويػدؿ عمػى ذلػؾ وجػود صػعوبات في أدائيػـ الكتابي أدت 
لى نفورىـ مف دروس ىػذه المػادة وفي ضوء ما أجري مف  الى ىذا التدني والضعؼ، وا 

ة القصة دراسات سابقة وما كُتِبَ في المجلات الدورية والمؤتمرات فقد اتضح أف كتاب
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حظيت بإىتماٍـ واضحٍ في معظـ ىذه الدراسات، إذ ركزتْ معظميا عمى تحديد ميارات 
كتابة القصة، ونظراً لما تحتمو كتابة القصة مف دور رئيس في تمكيف الطمبة مف 
الميارات المغوية، إلاَّ أف القصور والضعؼ واضح في مستوى إتقاف ميارات كتابة 

 القصة.
ى العديد مف العوامؿ في مقدمتيا الطرائؽ المعتمدة في تدريس ويُعزى ىذا الضعؼ ال

ىذه المادة , فاغمب ىذه الطرائؽ تعتمد الاملاء , والتمقيف, و حفظ المتوف, والوقوؼ 
 (ٔ٘: ٕٕٓٓعند المقروء وتذكره ,والتأكيد عمى تجزئة المعرفة.) عبد عوف ,

ي مف عدـ الاىتماـ, و لـ مما تقدـ نخمص أفّ ميارات كتابة القصة ما تزاؿ تعان   
تصؿ الى المستوى المقبوؿ لذا ارتأى الباحث التعرؼ عمى مستوى التمكف مف ميارات 
كتابة القصة المستيدفة عند طمبة أقساـ المغة العربية المرحمة الرابعة مف كميات التربية 

 في جامعات الفرات الأوسط .
 يهدف البحث إلى: ف البحث :اهدأثانياً:  
 مى الميارات اللازمة لكتابة القصة عند طمبة أقساـ المغة العربية في التعرؼ ع

 كميات التربية. 
  التعرؼ عمى مستوى تمكف طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية مف ميارات

 كتابة القصة.
  التعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف الطلاب والطالبات في مستوى التمكف مف ميارات

 مبة أقساـ المغة العربية .كتابة القصة عند ط
 ثالثاً: اهمية البحث :

 . . أىمية ميارات كتابة القصة بالنسبة لطمبة المرحمة الجامعيةٔ
. أىمية المرحمة الجامعية بالنسبة لبناء فكر الطالب ،وأعداده لمحياة العممية بوصفة ٕ

 مدرسناً ومعمماً للأجياؿ القادمة .
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كتابة القصة  المغة العربية في تنمية بعض ميارات طمبة أقساـ بحثال يفيد. يمكف أف ٖ
 . كمجاؿ مف مجالات التعبير الإبداعي

بضرورة الالتفات أكثر إلى ميارات  ىجالقائميف عمى وضع المنا بحثال افيد ىذي. قد ٗ
 كتابة القصة .

 في فتح المجاؿ أماـ بحوث ودراسات أخرى تيتـ بجوانب لبحثساعد اي. يمكف أف ٘
 . والخاطرة ،والوصؼ ،المقاؿ :مثؿ الإبداعي الكتابي التعبير الاتمج مف أخرى

 :يقتصر البحث عمى رابعاً: حدود البحث :
 الحد المكاني : طمبة أقساـ المغة العربية مف كميات التربية في جامعات الفرات الأوسط 

 ـ ( الدراسة الصباحية .ٕٕٕٓ – ٕٕٔٓالحد الزماني : العاـ الدراسي ) 
ممي : تحديد ميارات كتابة القصة)فكرة القصة، بيئة القصة ، شخصيات الحد الع

القصة( مف خلاؿ موضوعات مادة النثر الحديث عند طمبة المرحمة الرابعة مف أقساـ 
 المغة العربية في كميات التربية في جامعات الفرات الأوسط .

 المُصطمحات خامساً :تحديد
 .المستوى:1

 عرفو كؿ مف:اصطلاحاً: 
ـ(: "بموغ مقدار معيف مف الكفاية في الدراسة وتحدد ذلؾ اختبارات ٕ٘ٓٓلربيعي )ا -

 (ٓٔ: ٕ٘ٓٓ) الربيعي , ديرات المدرسيف أو الأثنيف معاً"التحصيؿ المقننة أو تق

 عرّفو الباحث عمى أنو  التعريف الإجرائي لممستوى:
تربية عمى الاجابة عف قدرة طمبة المرحمة الرابعة في أقساـ المغة العربية مف كميات ال

فقرات الاختبار المعّد سمفاً، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار 
 ميارات كتابة القصة .
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 التمكن:.ٕ
ـ( : "مستوى يحدد مسبقاً بصورة كمية يرجى أف يحققو كؿ  ٖٕٓٓالمقاني والجمؿ )  -

لتدريسية، ومف خلاؿ ىذا فرد بعد الانتياء مف موقؼ تدريسي، أو عدد مف المواقؼ ا
يتـ الحكـ عمى ناتج التعمـ، وكفاءة المعمـ في أداء الواجبات المحددة لو".) المقاني 

 (ٕٛ: ٖٕٓٓوالجمؿ ، 
 .المهارة:  لغةً: 3
ـ( :"ميرَ الشيء وفيو وبو كمَنَعَ يَميُرُ  ٕٕٓٓجاء في )لساف العرب( لابف منظور )  -

: ٕٕٓٓر: الحاذؽ بكؿ عمؿ ".)ابف منظور،ھوالما مَيَاراً ومَيَارةً؛ أي صار حاذقاً،
( ومثمو في المعجـ الوسيط "مَيَرَ الشيء وفيو وبو ميارة: أحكمو وصار بو  ٖٙٛ

 ( ٜٛٛ: ٕٗٔٓ)أنيس وآخروف،".رٌ ھحاذقاً، فيو ما
 عرفيا كؿ مف:اصطلاحاً: 

جيد ـ(: "الأداء المتقف القائـ عمى الفيـ والاقتصاد في الوقت وال ٜٜٛٔالعمي ) -
  (ٛٔٔ: ٜٜٛٔ)العمي،  المبذوؿ" .

ـ(: "مقدرة جسمانية أو عقمية أو اجتماعية يتـ تعمميا مف خلاؿ  ٖٕٓٓالدبوس )  -
الممارسة والتكرار، والفعؿ الانعكاسي، ومف المحتمؿ أف يتمكف الفرد مف 

 ( ٕٜ٘: ٖٕٓٓ.)الدبوس،تحسينيا"
 .الكتابة: 
 عرفيا كؿ مف:اصطلاحاً: 

ـ(: "نسؽ فكري يتبنى مجموعة مف الرؤى والنظريات التربوية التي  ٕٕٓٓعوض )  -
تؤكد عمى تعميـ الطلاب المراحؿ والعمميات التي تؤدي إلى إنشاء البناء المغوي منذ 

مسوّدات وتعديميا وتقويميا، ووصولًا بزوغ الفكرة، ومروراً بإعداد خطة الكتابة، وكتابة ال
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إلى الصورة النيائية لمرسالة المغوية، وىو ييتـ بالعمميات وجودة المنتج الكتابي.)عوض 
 ،ٕٕٓٓ :ٖٗ) 
  .مهارات كتابة القصة:5

 عرفيا كؿ مف: اصطلاحاً:
ـ(: "قدرة الطالب عمى التعبير عف مشاعره وأفكاره في موضوع  ٕٕٓٓموسى )   -

وب قصصي يتسـ بجماؿ الأداء وصحة الكتابة، وأصالة الأفكار، وتنوعيا، محدد وبأسم
(،وتـ قياسيا في الدراسة الحالية بأداء طمبة أقساـ المغة  ٕٕٓٓوتعددىا" )موسى، 

 العربية عف طريؽ اختبار معد خصيصًا ليذا الغرض .
 :لغةً  القصة: 

قص القصص، والقصة  جاء في )لساف العرب( لابف منظور: القَص فعؿ القاص إذا -
  ۓ  ۓچ ونحوه قولو تعالى:   معروفة، ويقاؿ: في رأسو قصة يعني: الجممة مف الكلاـ

أي: نبيّف لؾ أحسف البياف. ويقاؿ: قصصت الشيء إذا  ٖ يوسؼ چ   ڭ  ڭ  ڭ
أي  ٔٔ: القصص چ ۓے  ے   ھچ    تتبعت أثره شيئاً بعد شيء، ومنو قولو تعالى:

 (          ٖٚٗ:  ٕٕٓٓعي أثره.) ابف منظور، تتبَّ 
 :عرفيا كؿ مفاصطلاحاً : 
ـ( : "مجموعة مف الأحداث يروييا الكاتب، وتتناوؿ حادثة واحدة أو  ٜٜ٘ٔنجـ)   -

حوادث متعددة، تتعمؽ بشخصيات إنسانية مختمفة، تتبايف أساليب عيشيا وتصرفيا في 
عمى وجو الأرض، ويكوف نصيبيا في القصة الحياة، عمى غرار ما تتبايف حياة الناس 
 ( ٜ: ٜٜ٘ٔمتفاوت، مف حيث التأثير والتأثر")نجـ ،

ـ( : "نص أدبي يصوّر موقفاً أو شعوراً إنسانياً تصويراً مكثفاً أو  ٕٛٓٓقنديؿ )   -
 مغزى"   

 ( ٕٗ:  ٕٛٓٓ)قنديؿ ،                                                        
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 الفصل الثاني : إطار نظري ودراسات سابقة
 :المحور الاول: إطار نظري 

 أولًا: القصة العربية الحديثة
تعتبر القصة أوؿ اجناس الفف الأدبيّ النثري ظيوراً، قسَّميا النُقاد حسب حجميا      

عمى ثلاثة انواع اساسية، وىي: القصة، والقصة القصيرة، والرواية، وىي مجموعة 
حداث متلاحقة، ومترابطة يروييا الكاتب الى اف يصؿ الى نقطة تسمى )العقدة، أو أ

(، يصوُّر فييا مجالًا مف مجالات الحياة، تقتصر عمى حادث أو حوادث  ذروة التأزـ
عدِّة متآزرة، تتألؼ مف موضوع مستؽ بشخوصو، ومقوماتو، وتتضمف عناصر، وىي: 

والمغة، والحوار، اليدؼ، والحبكة، والعقدة،  الاحداث، والشخصيات، والزماف والمكاف،
 (ٖٔ-ٖٓ: ٕٛٓٓوعنصر التشويؽ، والحؿ. )اليزاع، 

وفي نفس الصدد فالقصة "مجموعة مف الأحداث يروييا الكاتب، وتتناوؿ حادثة      
واحدة أو حوادث متعددة، تتعمؽ بشخصيات إنسانية مختمفة، تتبايف أساليب عيشيا 

غرار ما تتبايف حياة الناس عمى وجو الأرض ، ويكوف  وتصرفيا في الحياة، عمى
 (ٜ:  ٜٜ٘ٔ)نجـ، نصيبيا في القصة متفاوت، مف حيث التأثير والتأثر"

قصة تطرح وتنبع قيمة الفف القصصي مف وظيفتو، ومدى حاجة المجتمع إليو، فال   
تصوراً عاماً لحياة البشر، وأنماط سموكيـ، وتجسد الحقائؽ والظواىر الإنسانية التي 
توصؿ إلى فيـ أكثر عمقاً ونضجاً لمظاىر السموؾ الإنساني، فعالـ القصة ىو الإنساف 
الموجود الذي يغشى الحياة، وعف طريقيا يتعرؼ القارئ عمى غيره مف 

 ( ٜٔ: ٜٜٚٔالشخصيات.)عمي،
ـ( أف القصة بمعناىا الفني الأدبي ىي "تركيب معيّف  ٜٜ٘ٔيرى أبو سعده )       

تتحرؾ خلالو الشخصيات وتنمو الحوادث، وتترابط العناصر القصصية عمى خطة 
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مقصودة، وتدبر محكـ مف خارج حياة القصة نفسيا؛ أي بقصد مف القاص وتدبيره 
 (  ٚ: ٜٜ٘ٔووعيو". )أبو سعده ، 
مجمؿ التعريفات السابقة أنيا تتمحور حوؿ أبرز عناصر الكتابة يمحظ الباحث مف 

القصصية، والتي مف الميـ أف يتنبو ليا كاتب القصة أثناء عممو القصصي، فالفكرة، 
ف ھوالحبكة، والشخصيات، والبيئة، والأسموب، عناصر يجب أف تكوف حاضرة في ذ

ص الباحث مما سبؽ إلى الكاتب، وىي أىـ أسس وقواعد البناء الفني القصصي، ويخم
أف القصة يمكف تعريفيا بأنيا: نسيج أدبي إبداعي أداتو المغة، يتضمف حدثاً أو 

 مجموعة حوادث، ليا بداية ووسط ونياية، يتـ بناؤىا وفؽ أسس وقواعد أدبية محددة. 
 : مهارات كتابة القصة. ثانياً 
 الكتابة ؛  لى ميارةعند الحديث عف ميارات كتابة القصة لابد مف التعرض إ      

لأنيا تمثؿ الترجماف الحقيقي لمدى تمكُّف الفرد مف المغة المكتسبة، أو المتعممة، واف 
يتخطى النطاؽ الضيؽ الذي يجعميا ضمف حدود رسـ الحروؼ، والشكؿ،  مفيوميا

واجادة الخط أي )اليات الكتابة(، فيي عممية عقمية منسقة، ومنظمة، ومركبة، تبدأ 
ؼ، وكتابة الكممات بالطريقة التي يُسيؿ فيميا وادراكيا، مروراً  بتكويف برسـ الحرو 

الجمؿ، والعبارات المُعبِّرة عف النفس، لتنيي حينما تزداد تعقيداً وصولًا الى مرحمة 
 التأليؼ والابداع والانشاء. 

يا لأنّيا اقميا أىمية؛ بؿ لأنّ ؛ليس  جاءت خاتمة ميارات المغة الاربع فالكتابة      
الميارة الجامعة لكؿِّ ميارات المغة وتطبيقاتيا، وقواعدىا، وىي مف أىـ نواتج تعميـ المغة 

 العربية وتعمّميا، وتعدّ المقياس الذي يظير قدرات الفرد المغوية والفكرية.
إذ كاف يُنظر الى الكتابة عمى انّيا مجرد نقش الحروؼ عمى الورؽ، واعادة ترميز      

بنحوٍ خطي بوساطة اشكاؿ ترتبط بعضيا ببعض وفؽ نظاـ اتفؽ عميو المغة المكتوبة 
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اصحاب المغة في وقت ما، فكؿِّ شكؿ مف ىذه الاشكاؿ يقابمو صوت لغوي يدؿُّ 
 (ٕٔٔ: ٕٔٔٓعميو.)جاب الله، وآخروف ،

وفي ظؿّ عصر المعمومات أصبحت الكتابة عممية ذىنية في غاية التعقيد، تقوـ عمى 
ؿ معمومات الفرد وصوره الذىنية المجردة الى رموز خطية، الايجاد والابداع،  وتحوِّ

وتترجـ افكاره ومشاعره، وآرائو لتعكسيا في صورٍ مرئية بوصفو الطرؼ الآخر لعممية 
 (ٖٖٔ: ٕٕٔٓالاتصاؿ.)خوالدة، 

فالكتابة منتج يتبدى في عمؿ مكتوب مرئي لمعياف، وىذا الفف لو ميارات        
 ، صُنفت عمى:متشابكة في آفٍ واحد

 ميارات تنظيمية: ميارات ترتبط بتنظيـ الموضوع، مف: مقدمة وصمب وخاتمة. -
 ميارات فكرية. -
 ميارات اسموبية: الفاظ وجمؿ وعبارات وفقرات وجماؿ الاسموب. -
ميارات شكمية: مراعاة اليوامش، والمسافات بيف الكممات، وترؾ مسافة بداية كؿ  -

 فقرة.
 يات الكتابة: )خط، واملاء(.ميارات خاصة بآل -
 (ٖٗ – ٖٖ، :  ٕٓٔٓميارات الصحة المغوية. )عبد الباري،  -

أما ميارات كتابة القصة: فيي قدرة الطالب عمى التعبير عف مشاعره وأفكاره في       
موضوع محدد وبأسموب قصصي يتسـ بجماؿ الأداء وصحة الكتابة، وأصالة الأفكار، 

 ( وتـ قياسيا في الدراسة الحالية بأداء طمبة أقساـٕٕٓٓ، وتنوعيا، وتعددىا )موسى 
في اختبار ميارات كتابة القصة المعد خصيصًا ليذا  المغة العربية في كميتي التربية

 الغرض .
ولكتابة القصة ميارات يجب أف يتنبو كاتب القصة أو لمقصة سمات فنية يجب        

ممت عمية الدراسة الحالية وتشمؿ: عمى القاص امتلاكيا وىي مرتبة بحسب ما اشت
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ميارات فكرة القصة، و ميارات بيئة القصة، و ميارات شخصيات القصة، و ميارات 
 حبكة القصة، و ميارات أسموب القصة وفي ما يمي تفصيؿ ذلؾ :

 مجالات ىي:  ثلاثةتكوف البحث الحالي مف       
 ويتضمف خمس ميارات فرعية ىي:  أولًا: مجال فكرة القصة

 تحديد نوع القصة.  -
 اختيار عنواف جذّاب لمقصة.  -
 ارتباط الفكرة بحياة الطمبة ومشكلاتيـ.  -
 تضميف القصة القيـ والعادات والاتجاىات.  -
 التركيز عمى فكرة محورية.  -

 ، ويتضمف خمس ميارات فرعية ىي: ثانيًا: مجال بيئة القصة
 وضوح البيئة الزمانية لمقصة . -
 يئة المكانية لمقصة، مناسبة البيئة الزمانية لطبيعة أحداث القصة .وضوح الب -
 مناسبة البيئة المكانية لطبيعة أحداث القصة . -
 إستمياـ الأحداث القصصية مف التاريخ أو الواقع  -

 ، ويتضمف خمس ميارات ىي: مجال شخصيات القصة: ثالثاًً 
 تحديد شخصيات القصة )الرئيسة، والثانوية( . -
 ناسبة الشخصيات لمقصة .م -
 تسمية شخصيات القصة . -
 إبراز شخصيات القصة بصورة مقنعة . -
 .مناسبة لغة الحوار لمشخصية مف حيث عمرىا ومكانتيا الاجتماعية  -
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 : الدراسات السابقة الثاني المحور 

 ـ( ٕٕٓٓ. دراسة موسى) ٔ
ذ الصؼ الخامس ىدفت إلى التعرّؼ عمى ميارات كتابة القصة المناسبة لتلامي

الابتدائي، ومستوى تمكف التلاميذ فييا، وكذلؾ توضيح أثر برنامج  مقترع في تدريس 
القصة عمى تنمية ميارات كتابة القصة عند عينة الدراسة ، وأثره أيضاً في تنمية الوعي 
القصصي لدييـ، وقد استخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبي، وقاـ 

اء التجربة عمى فصميف مف الصؼ الخامس الابتدائي تـ اختيارىما بطريقة الباحث بإجر 
عشوائية، وتطبيؽ ىذا البرنامج المقترع عمى المجموعة التجريبية أولًا ومف ثـ قاـ 
بتطبيقيا عمى المجموعة الضابطة، وقد استغرقت التجربة أربعة أشير تقريباً، وتوصّمت 

ى المجموعة التجريبية في تنمية ميارات كتابة الدراسة إلى أثر البرنامج الفاعؿ عم
 (ٕٕٓٓ) موسى، القصة، وكذلؾ تنمية الوعي القصصي لدييـ.

 ـ( ٖٕٓٓ. دراسة الصوص )ٕ
ر ميارة الكتابة ىدفت إلى معرفة أثر برنامج تعميمي مدار بالحاسوب في تطوي 

الإبداعية في المغة العربية لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ 
الثانوية لمبنيف موزعيف عمى ثلاث  ( طالباً مف مدرسة ابف عبار ٘ٛ) اختار الباحث 

( طالباً، والثانية: ٕٛشعب بطريقة عشوائية، الأولى: تجريبية بالحاسوب مكونة مف)
( ٕٚ)   ( طالباً، والثالثة: ضابطة مكونة مف  ٖٓالحاسوب مكونة مف ) تجريبية دوف 

طالباً، ولقد استخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج التجريبي، إذ طبؽ الباحث الاختبار 
القبمي عمى المجموعات الثلاث، ومف ثـ قاـ بتدريس المجموعات الثلاث لمدة أربعة 

البعدي، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف وجود  أشير، وبعد ذلؾ طبؽ عمييـ الاختبار
فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة 
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ثلاثة: المقالة، والقصة، بالحاسوب في ميارة الكتابة الإبداعية في الموضوعات ال
 (ٖٕٓٓ) الصوص،والحوار

جراءاته  الفصل الثالث : منهج البحث وا 
         لبحث:  أولًا : منهج ا

يُمثؿ مجتمع البحث مجموعة مف الأفراد والوثائؽ المحددة بصورة واضح والتي       
ييتـ الباحث بدراستيا  خلاؿ  إجراء بحثو ، وتعميـ ما يوصؿ اليو مف نتائج عمييا ، 
وعميو فتحديد مجتمع البحث يتوقؼ عمى طبيعة البحث وأغراضو . ) البسيوني ، 

ٕٖٓٔ  :ٖٜٔ ) 
وعميو فأف مجتمع البحث الحالي تكوّف مف جميع طمبة أقساـ المغة العربية مف      

لفرات الأوسط ، لمعاـ الدراسي كميات التربية والآداب المرحمة الرابعة في جامعات ا
( ٙ( طالباً وطالبةً ، موزعيف عمى )ٜٙ٘ـ( والبالغ عددىـ ) ٕٕٕٓ – ٕٕٔٓ)

 ( ٔاسط ، المثنى ،الكوفة( كما في جدوؿ )جامعات )القادسية ، بابؿ، كربلاء ، و 
 (1جدول )

 مجتمع البحث الكمي من طمبة كميات التربية والآداب جامعات الفرات الأوسط
 

 المجموع لباتاط طلاب الكمية الجامعة ت  
 ٓٗٔ ٕٔٔ ٕٛ تربية القادسية 1
 ٘ٛ ٘ٚ ٖٓ تربية بابل 2
 ٔٛٔ ٕٗٔ ٚ٘ تربية كربلاء 3
 ٖٓٔ ٓٛ ٖٗ تربية واسط 4
 ٓٙ ٛٗ ٖٔ تربية المثنى 5
 ٓ ٓ ٓ تربية الكوفة 6

 ٜٙ٘ ٜٖٗ ٜٛٔ المجموع
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تُمثؿ العينة جزءاً مف مجتمع البحث ويتـ اختيارىا بطرائؽ   ثالثاً: عينة البحث:  
خاصة لتمثؿ المجتمع  الذي سحبت منو تمثيلًا صحيحاً ،فالعينة ىي بعض المفردات 

عمييا البحث لموصوؿ الى تقديرات ، وأحكاـ تمثؿ التي تؤخذ مف المجتمع ،ثـ تطبؽ 
 (  ٗٛٔ:  ٕٛٓٓالمجتمع الكمي الذي أخذت منو.) عبد المؤمف ، 

 وعميو فقد اشتممت عينة البحث عمى الآتي :
 أ. عينة استطلاعية أولية: 

ّـ اختيار عينة عشوائية مف مجتمع الدراسة الكمي مؤلفة مف ) ( طالباً وطمبةً ٕٓت
 تعميمات وفقرات الاختبار، وحساب زمف الاختبار.؛لمعرفة وضوح 

 ب. عينة التحميل الإحصائي :                                                     
اختيار عينة عشوائية مف مجتمع البحث  بعد أف حدد الباحث مجتمع البحث الكمي، 

كو مترية لاختبار ( طالباً وطالبةً؛ لإستخراج الخصائص السيٖٓٓالكمي مؤلفة مف )
 ميارات كتابة القصة. 

 : ج. عينة البحث الأساسية
ّـ اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية طبقية ذات توزيع  متناسب وذلؾ ؛لمناسبتيا  ت

( طالباً ٜٛٔلأغراض البحث إذ مثمت العينة جزء مف مجتمع البحث, وتكونت مف )
ة العربية مف كميات التربية في جامعات وطالبةً مف طمبة المرحمة الرابعة في أقساـ المغ

 الفرات الأوسط 
 (2جدول )

 عينة البحث الأساسية
 المجموع طمبات طلاب الكمية الجامعة ت
 ٗٗ ٖ٘ ٜ تربية القادسية 1
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  :    رابعاً:  أداة البحث
اختبار قياس مستوى التمكن من مهارات كتابة تضمف البحث الحالي الأداة الآتية:)

 القصة( 
أف طبيعة البحث العممي وخصوصاً البحوث ذات المنيج الوصفي قد تفرض عمى      

فة مستوى تمكف الطمبة مف الباحث بعض الأمور عندما يكوف موضوع البحث ىو معر 
بعض الميارات الخاصة بكتابة القصة لذا توجّب عمى الباحث أولًا التعرؼ عمى 

طمبة أقساـ المغة العربية في عند تابة القصة التي يجب توافرىا الميارات اللازمة لك
كميات التربية ، وىذا الامر ىو مف أىداؼ البحث الحالي , فمذلؾ استدعى إعداد قائمة 

 ه الميارات , إف إعداد قائمة الميارات تمت عمى وفؽ الإجراءات الآتية :بيذ
 :.الاستبانة المفتوحة1
عمد الباحث إلى تقديـ استبانةٍ مفتوحةٍ اشتممت عمى سؤاؿٍ مفتوحٍ موجو إلى مجموعة  

مف الأساتذة المتخصصيف بمادة الادب العربي الحديث وطرائؽ تدريس المغة العربية 
القادسية , كربلاء , بابؿ , المثنى ( إذ كاف اليدؼ مف السؤاؿ ىو تحديد في جامعات )

ميارات كتابة القصة التي يفترض توافرىا عند مجتمع البحث ،ولتحديد الميارات اللازمة 
 لكتابة القصة عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية. 

 ٖٖ ٕٗ ٜ تربية بابؿ 2
 ٚ٘ ٜٖ ٛٔ تربية كربلاء 3
 ٜٖ ٕ٘ ٗٔ تربية واسط 4
 ٕ٘ ٘ٔ ٓٔ تربية المثنى 5
 ٓ ٓ ٓ تربية الكوفة 6

 ٜٛٔ ٖٛٔ ٓٙ المجموع
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ب العربي وما حوتو مف ميارات . الاستعانة ببعض المصادر والمراجع الخاصة بالأدٕ
 تنفع في موضوع البحث .

. استفاد الباحث وعف طريؽ اطلاعو عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة القريبة ٖ
مف موضوع الدراسة الحالية, وخصوصاً  موضوع ميارات كتابة القصة, وكذلؾ ميارات 

ـ( ودراسة )النجار  ٕٕٓٓالتعبير الكتابي ،إذ استفاد الباحث مف دراسة )موسى  
 ـ( ٜٕٓٓـ( ودراسة ) العبيدي  ٕٗٓٓ

 صلاحية ميارات كتابة القصة )الصدؽ الظاىري(. ٗ
إفّ الصدؽ مف الشروط الميمة والضرورية التي لا بد مف توافرىا في أي أداة قد 
اعتُمِدت في إنجاز بحث ما . " فالأداة المستعممة تحقؽ الصدؽ إذا كاف بمقدورىا قياس 

 ( ٛٚٔ: ٜٜٓٔلأجمو فعلًا" )الزوبعي, وآخروف , ما وضعت
وعميو فإف "الصدؽ الظاىري يعتمد بشكؿ رئيسي عمى الخبراء والإختصاصييف مف    

ذوي الخبرة فػػي تحديد صدؽ الاداة وذلؾ عف طريؽ الاعتماد عمى النسبة المئوية 
عد أقؿ أنواع لتحديد أكثر اتفاؽ الخبراء عمى الاداة وعمى الرغـ مف أف ىذا النوع ي

الصدؽ أىمية إلا أنو مف المرغوب أف تكوف الاداة ذا ت صدؽ ظاىري" )مجيد 
,ٕٓٔٗ  :ٔٓٗ ) 

 (3جدول )
 الصدق الظاهري لقائمة المهارات
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ٕٚ,ٕٙ 
ٗ , ,ٔٓ ,ٕٔ ,ٖٔ ,

ٔٗ ,ٔٛ ,ٜٔ ,ٕٓ ,
ٕٕ ,ٕٗ ,ٕ٘ ,

ٕٛ,ٔٚ  ,ٕٖ 

ٖٔ ٕ ٛٚ
% 

ٛ,ٓٙٚ ٖ,ٛٗ
ٔ 

ٙ،ٛ،ٕٜ،ٖٓ،ٖٔ،ٖٕ،
ٖٖ، 

ٔٔ ٗ ٖٚ
% 

ٖ,ٕٙٚ ٖ,ٗٛ
ٔ 

 
ت ميارا وبالاستفادة مما سبؽ، قاـ الباحث ببناء اختبار لقياس مستوى التمكف مف     

طمبة أقساـ المغة العربية المرحمة الرابعة مف كميات التربية في  عندكتابة القصة 
 جامعات الفرات الأوسط  ، ويمكف عرض إجراءات بناء الاداة كما يأتي:

 تحديد الهدف من الاختبار 
نظراً لأف البحث الحالي ييدؼ إلى قياس مستوى التمكف مف ميارات كتابة القصة لدى  

لمغة العربية مف كميات التربية ولآداب ؛ فيناؾ ميارات يجب أف يتقنيا طمبة أقساـ ا
فإف  الاختبار ييدؼ إلى قياس مستوى التمكف لدى طمبة أقساـ  الطمبة لكتابة القصة ،

المغة العربية مف كميات التربية ولآداب مف الميارات المستيدفة ، وقد استيدؼ الاختبار 
ّـ التوصؿ  إلييا عف طريؽ الإطلاع الدراسات السابقة واستطلاع قياس الميارات التي ت

% ( مف المحكميف  ٓٛآراء المحكميف وقد قاـ الباحث بتحديد الميارات التي وافؽ )
 عمى أىميتيا .

 مصادر بناء فقرات الاختبار 
أعتمد الباحث في بناء أداة البحث الحالی )اختبار قياس مستوى التمكف مف     

 مى مجموعةٍ مف المصادر منيا:ميارات كتابة القصة( ع
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 .كتب طرائؽ تدريس المغة العربية 
 .الدراسات و الأبحاث السابقة 
  أراء بعض المتخصصيف في مجاؿ الأدب العربي الحديث وطرائؽ تدريس المغة

 العربية.
 .ًقائمة ميارات كتابة القصة المعدّة مسبقا 
  صياغة فقرات الاختبار 

قرات الاختبار إلى بحث وفحص عدد مف عمد الباحث قبؿ البدء في صياغة ف
( فقرةً مف نوع الاختيار ٖٓإذ تكوف الاختبار مف )،  الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ

مف متعدد إذ تكوّنت كؿ فقرة مف مقدمة وأربعة بدائؿ وليذا النوع مف الاختبارات مزايا 
 كثيرة منيا: 

 .تغطيتيا لمميارات المطموبة 
 فحوصيف.تقيس قدرات متنوعة لمم 
 .الموضوعية وبعدىا عف ذاتية المصحح 
 سيولة تصحيحيا وسيولة استجابة المفحوصيف. 
 تعميمات الاختبار 
لكؿ اختبار تعميمات تساعد المفحوصيف عمى الإجابة ، وتميد الظروؼ ليـ ليكونوا  

مية كبيرة في ھمستعديف لمموقؼ الاختباري القائـ ، وتعتبر تعميمات الاختبار ذات أ
نتائج أفضؿ ، إذا كانت مصاغة بطريقة واضحة بسيطة ، إذ تتأثر نتائج  تحقيؽ

 ( ٖٓٔ:  ٕٓٓٓالاختبار بمدى الدقة ، في صياغة التعميمات ) نشواف ، 
قاـ الباحث بكتابة تعميمات الاختبار عمى صفحة مستقمة أوضح فييا لممفحوصيف       

العربية في كميات التربية  أف الاختبار يقيس مستوى التمكف لدى طمبة أقساـ المغة
( فقرةً ٖٓولآداب مف ميارات كتابة القصة ، وقد تكوّف الاختبار بصورتو الاولية مف )
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ّـ التوضيح لممفحوصيف أف الاختبار لاعلاقة لو بالنتائج المدرسية ، فيو لا  ،وكذلؾ ت
 يؤثر عمى النجاح 

 :تعميمات تصحيح فقرات الاختبار 
 لتصحيح إجابات الاختبار ،  وكما يأتي : وضع الباحث بعض المعايير، 

 .تعطى درجة واحدة للإجابة الصحيحة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار 
  .يعطى صفر للإجابة الخاطئة، أو المتروكة 

 كحد أعمى(.  ٖٓوبذلؾ تراوحت الدرجة الكمية للاختبار مف )صفر كحد أدنى إلى 
  )صلاحية فقرات الاختبار )الصدق الظاهري 

الباحث بعرض الصيغة الاولية لفقرات الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء قاـ 
( خبيراً ومحكماً ؛ ٘ٔوالمحكميف في عدد مف جامعات الفرات الاوسط ، وكاف عددىـ )

 لمعرفة آرائيـ وممحوظاتيـ عمى الصيغة الاولية للاختبار مف حيث : 
 .دقة الاختبار ووضوح تعميماتو 
 وحيا.دقة الصياغة المغوية ووض 
 .وضوح الفقرات ومناسبتيا لمستوى الطمبة 
 .ملائمة الفقرة لمميارة المراد قياسيا 
    . الاتساؽ بيف عبارات البدائؿ الأربعة 

( مف آراء وممحوظات ٘ٔوبعد الأخذ بما أبداه الخبراء والمتخصصوف والبالغ عددىـ )
وظات , وقد أعتمد أجرى الباحث بعض التعديلات انسجاماً مع ما قدموه مف آراء وممح

% ( مف  اتفاؽ  الآراء بيف المحكميف وىو الحد الأدنى لقبوؿ الفقرة  ٓٛالباحث نسبة )
%( وبيذا تكوف فقرات الاختبار قد حققت ٓٓٔ% , ٚٛوالتي كانت محصورةً بيف )

( يوضح االنسب التي حصمت عمييا ٗنسبة جيدة جعمتيا مقبولة بأجمعيا,  وجدوؿ )
 صدؽ الظاىري(فقرات الاختبار)ال
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 (4جدول )
 الصدق الظاهري للاختبار
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2 ,5 ,8 ,9  ,11 ,15 
,16  ,21 ,27,26 

ٔ٘ ٓ ٔٓٓ% ٔ٘ ٖ,ٛٗٔ 

4 ,6 ,11 ,12 ,13 ,14 ,
18 ,19 ,21 ,22 ,24 ,

25 ,28 
ٔٗ ٔ ٜٖ% ٔٔ,ٕٙ ٖ,ٛٗٔ 

1 ,3  ,7 ,17  ,23 ,29 ,
31 

ٖٔ ٕ ٛٚ% ٛ,ٓٙٚ ٖ,ٛٗٔ 

ومف ثـ قاـ الباحث بصياغة فقرات الاختبار بصيغتيا النيائية بعد التعديؿ والاستبداؿ 
( فقرة وبيذا أصبح الاختبار صادقاً صدقاً ظاىرياً , ٖٓليصبح الاختبار مكوناً مف )

 ة.وجاىزاً لمتجريب عمى العينة الاستطلاعية الاولي
 التجربة الاستطلاعية للاختبار: 
 عمى عينة استطلاعية أولية:  تجربة الاختبارأ. 
 ٕٔقاـ الباحث بإجراء التطبيؽ الاستطلاعي الأوؿ في يوـ )الأثنيف( الموافؽ ) 
( طالباً ٕٓ( عمى عينة عشوائية مف مجتمع البحث الكمي مؤلفة مف )ٕٕٕٓ/ٕ/

عند تطبيؽ و  لاختبار، وحساب زمف الاختبار ،وطالبةً ؛لمعرفة وضوح تعميمات وفقرات ا
اختبار ميارات كتابة القصة عمى العينة الاستطلاعية، أعمـ الباحث الطمبة المختبريف 
استعداده لتوضيح الفقرات الغامضة، إذا تطمب الأمر، ولـ يطمب أي طالب توضيحاً 

ضحة. استغرؽ الطمبة معيناً عف أية فقرة مف فقرات الاختبار، فتبيف أف جميع الفقرات وا
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( دقيقة، للإجابة عف جميع فقرات الإختبار، وبناءً عمى ذلؾ حُدد معدؿ ٓٙ-ٖٓمف )
 ( دقيقة.٘ٗوقت الإجابة لعينة البحث عف فقرات اختبار ميارات كتابة القصة فبمغ )

 عمى عينة استطلاعية ثانية ) عينة التحميل الإحصائي( تجربة الاختبار ب.
صائي لفقرات الاختبار واستخراج الخصائص السيكومترية قاـ لغرض التحميؿ الإح

طالباً ( ٖٓٓالباحث بتطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية وبمغ حجـ العينة )
 وطالبةً وحسب الباحث في ىذه التجربة المعاملات الأتية :

 .حساب معامؿ سيولة وصعوبة الفقرة 
 .حساب معامؿ تمييز الفقرة 
 ائؿ الخاطئة .حساب فاعمية البد 

 : حساب معامل السهولةأ. 
 تّـ حساب معامؿ السيولة لفقرات الاختبار عمى وفؽ المعادلة الأتية

 الاجابات الصحيحة=  معامؿ السيولة
 + الاجابات الصحيحة  الاجابات الخاطئة                

, إف مف وىذا يعني حساب النسبة المئوية لمطمبة الذيف أجابوا إجابةٍ صحيحةٍ     
الأمور التي يتطمبيا الاختبار الجيد ىو تحميؿ فقراتو لمتعرؼ عمى سيولة كؿ فقرة  
وصعوبتيا ؛ ولأجؿ حساب معامؿ السيولة قاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار عمى عينة 
إحصائية وقاـ بتحميؿ إجاباتيـ لمتعرؼ عمى مدى سيولة الفقرات ، وقد تراوحت معامؿ 

قد حصمت  ( وبيذا تكوف جميع الفقراتٗ٘.ٓ,    ٓٗ.ٓيف )سيولة الفقرات يتراوح ب
 عمى نسبة جيدة .

 :حساب معامل التمييزب.  
ولأجؿ التعرؼ عمى القوة التمييزية للاختبار قاـ الباحث بحساب معامؿ التمييز في     

كؿ فقرة مف فقرات الاختار باستعماؿ معادلة القوة التميزية وكاف معامؿ التمييز لمفقرات 
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( وبيذا تكوف القوة التمييزية لمفقرات جيدة ومقبولة لحصوليا ٙٙ.ٓوٖٛ.ٓصوراً بيف)مح
( أف الفقرة تكوف ٜٜٜٔ%( ،وقد ذكر )الظاىر ، وآخروف، ٕ٘عمى نسبة اعمى مف )

 ( .ٜٜٜٔ:ٕٖٔ( )الظاىر، وآخروف، ٕٓ.ٓمقبولة إذا كاف معامؿ تمييزىا أكبر مف )+

 لة .وبذلؾ عدت جميع فقرات الاختبار مقبو 

 :فاعمية المشتتات أو فاعمية البدائل الخاطئة ج. 
تمثؿ المشتتات بدائؿ خاطئة للإجابة عف فقرات الاختيار مف متعدد وتكوف فعالة اذا 
كاف عدد المفحوصيف الذيف اختاروا البديؿ في المجموعة العميا اقؿ منيـ  في 

%( مف المفحوصيف ٘قبؿ )المجموعة الدنيا ، ويكوف البديؿ مقبولًا اذا تـ اختيار مف 
ذا كانت قيمة معامؿ فاعمية المشتت سالبة فإف ذلؾ يعني أنّو مشتت جيد )الجمبي ،  ،وا 

ٕٓٓ٘  :ٚ٘  ) 
. ٔٔ)خاطئة فكانت النتائج محصورة بيفوقد قاـ الباحث بحساب فاعمية البدائؿ ال      

وضعت مف  مغرض الذي( وبيذا يمكف أف تعد ىذه البدائؿ جيدة ممبية ل-ٕٙ.ٓ,  -ٓ
 أجمو .

سادساً: الاساليب والوسائل الاحصائية : لتحقيق اهداف البحث قام الباحث باستعمال 
 الوسائل الاحصائية الآتية:

 :  معامؿ الصعوبة .1
استعمؿ الباحث لحساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات اختبار ميارات كتابة 

 القصة.
 . معامل التمييز :ٕ

 :كؿ فقرة مف فقرات الاختبار  ميزاستعمؿ الباحث لحساب قوة ت
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استعمؿ الباحث ىذه الوسيمة الإحصائية لإيجاد فاعمية : فاعمية البدائل الخاطئة .ٖ
 البدائؿ غير الصحيحة لفقرات اختبار ميارات كتابة القصة

 .  معادلة ) كيورد ريتشاردسون ( 4

  استعمؿ الباحث ىذه الطريقة لحساب ثبات الاختبار

 وتفسيرها : النتائج عرض :الفصل الرابع 
 ىدفافي ضوء  الباحثُ  إليياؿ لنتائج التي توصَّ ايتضمف ىذا الفصؿ عرض       

وأف يجدَ التفسيرات الملائمة لكؿ نتيجة , ومف ثـ عرض الاستنتاجات البحث وفرضياتو 
والتوصيات والمقترحات التي توصّؿ ليا الباحث عمى وفؽ النتائج التي تـ تحميميا , 

 و سوؼ يتّـ عرض الفصؿ كما يأتي :وعمي
 : عرض النتائج وتفسيرها: أولًا 

 المغة أقسام طمبة لدى القصة لكتابة اللازمة المهارات عمى التعرف:  الأول الهدف
 .التربية كميات في العربية

  مفتوحٍ  سؤاؿٍ  عمى اشتممت مفتوحةٍ  استبانةٍ  بتقديـ الباحث قاـ اليدؼ ىذا مف لمتحقؽ 
 وطرائؽ الحديث العربي الادب بمادة المتخصصيف الأساتذة موعة مفمج إلى موجو
 اليدؼ كاف ،إذ( المثنى,  بابؿ,  كربلاء,  القادسية) جامعات في العربية المغة تدريس

 عند توافرىا يجب التي القصة لكتابة اللازمة الميارات عمى التعرؼ ىو السؤاؿ مف
 اللازمة الميارات تحديد ذلؾ استدعى ، التربية كميات في العربية المغة أقساـ طمبة
 مف تكونت والتي القصة، كتابة بميارات قائمة بإعداد الباحث قاـ ثـ,  القصة لكتابة

 .الأولية صورتيا في ميارة( ٖٖ)
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 كميات في العربية المغة أقسام طمبة تمكن مستوى عمى التعرف:  الثاني الهدف
 .القصة كتابة مهارات من التربية

والانحراؼ المتوسط  الحسابي ؽ الباحث مف ىذا اليدؼ عف طريؽ إيجادتحق     
( طالباً وطالبةً التي حصموا عمييا 198لدرجات أفراد العينة والبالغ عددىـ ) المعياري

مف اختبار ميارات  كتابة القصة ، وبعد حساب القيمة التائية لعينةٍ واحدةٍ؛ لمعرفة 
والمتوسط الحسابي لدرجات الطمبة تبيف أفّ  دلالة الفروؽ بيف المتوسط  الفرضي ،

( (1.96( وىي أكبر مف القيمة الجدولية  - (5.69القيمة التائية المحسوبة قد بمغت
(  وىذا يعني أفّ طمبة 266( ودرجة حرية )0.05)وىي غير دالة لدى مستوى الدلالة 

ة القصة  أقساـ المغة العربية يعانوف مف ضعؼ في مستوى التمكف مف ميارات كتاب
 ( ٘كما في جدوؿ )

 (5جدول )

نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لحساب دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي 
 والمتوسط الفرضي لدرجات افراد العينة في اختبار مهارات كتابة القصة

 العينة المجال
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

التائية 
 المحسوبة

 الدلالة
مستوى 
 التمكن

 مجال فكرة القصة

198 

3.14 1.22 
3.5 

 منخفض 0.00 4.80-
 منخفض 0.25 1.15- 1.25 3.41 مجال بيئة القصة

 متوسط 0.98 0.03 2.5 1.02 2.50  مجال شخصيات القصة
3 05. 9 مجموع   .  منخفض 0.00 5.69- 6 49
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صة كاف فييما الوسط (أف المجاليف فكرة القصة وبيئة الق٘يلاحظ مف الجدوؿ )
الفرضي أصغر مف المتوسط الحسابي وىذا يدؿ عمى وجدود انخفاض داؿ في مستوى 

 .شخصيات وكذلؾ في مجاؿ، المجاليف فكرة القصة وبيئة القصةالتمكف مف ميارات 

التعرف عمى دلالة الفروق بين الطلاب والطالبات في مستوى التمكن : الثالث الهدف
 . ة لدى طمبة أقسام المغة العربيةمن مهارات كتابة القص

والانحراؼ المتوسط الحسابي تحقؽ الباحث مف ىذا اليدؼ عف طريؽ إيجاد      
( طالباً وطالبةً التي حصموا عمييا 198لدرجات أفراد العينة والبالغ عددىـ ) المعياري

 مف اختبار ميارات  كتابة القصة ، وبعد حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات
المعيارية؛ لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية ، لدرجات الطمبة تبيف أفّ 

( وىي أكبر مف القيمة الجدولية البالغة  6.52القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )  
(  وىذا يعني أفّ 266( ودرجة حرية )0.05( وىي دالة لدى مستوى الدلالة )1.96)
توسط مف ميارات كتابة القصة مقارنة بالطالبات كما في ب لدييـ مستوى تمكف مطلاال

 (ٙجدوؿ )

 (6جدول )

نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعرفة دلالة الفروق بين 
 المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب ودرجات الطالبات

 العدد   الجنس مجاؿال
الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

التائية 
 بةالمحسو 

مستوى 
  الدلالة

 مستوى    
 التمكف                  

مجاؿ فكرة 
 القصة

 1.15 3.49 60 ذكر
3.32 0.00 

 منخفض
 منخفض 1.22 2.97 138 انثى
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مجاؿ بيئة 
 القصة

 0.95 2.82 60 ذكر
3.65 0.00 

 متوسط
 منخفض 1.01 2.35 138 انثى

مجاؿ 
شخصيات 

 القصة

 1.13 2.57 60 ذكر
3.42 0.00 

 متوسط

 1.19 2.04 138 انثى
 منخفض

 مجموع
 2.81 15.57 60 ذكر

6.52 0.00 
 متوسط

 منخفض 2.97 13.09 138 انثى

(  عف وجود فروؽ بيف المتوسطات الحسابية  ٙالجدوؿ ) الجدوؿ في النتائج تكشؼ
ت ت إذ تشير النتائج إلى أف المتوسط الحسابي لدرجالدرجات الطلاب ودرجات الطالبا

( وىو أعمى مف المتوسط الحسابي 1.15( وانحراؼ معياري )3.49الطلاب بمغ )
 ( في مجاؿ فكرة القصة.1.22( وانحراؼ معياري )2.97لدرجات الطالبات والبالغ )

( 2.82بينما حصؿ مجاؿ بيئة القصة عمى متوسط حسابي لدرجات الطلاب بمغ )
ابي لدرجات الطمبات والبالغ ( وىو أعمى مف المتوسط الحس0.95وانحراؼ معياري )

وحصؿ مجاؿ شخصيات القصة عمى متوسط  (2.35( وانحراؼ معياري )2.35)
( وىو أعمى مف 1.13( وانحراؼ معياري )2.57حسابي لدرجات الطلاب بمغ )

 (1.19( وانحراؼ معياري )2.04المتوسط الحسابي لدرجات الطمبات والبالغ )

 : البحث استنتج الباحث ما يأتي ثانياً/ الاستنتاجات : في ضوء نتائج
( بيف متوسطات 0.05مستوى دلالة ) وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند -ٔ

الطلاب  درجات الطلاب ومتوسطات درجات الطمبات لصالح الطلاب وىذا يعني أفّ 
 لدييـ مستوى تمكف أعمى مف مستوى تمكف الطمبات في ميارات كتابة القصة.

العربية مف ميارات كتابة القصة عند طمبة أقساـ المغة  ضعؼ في مستوى التمكف -ٕ
 التربية. اتالمرحمة الرابعة في كمي



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

699 

 :  : التوصيات ثالثاً 
 بناءً عمى نتائج الدراسة يوصي الباحث بالتوصيات الآتية:

 المغوية الميارات تنمية عمى تركز العربية المغة لأساتذة تدريبية دورات عقد -ٔ
 خاصة.. بصفة القصة ابةوميارات كت المختمفة،

بالميارات  العناية ضرورة المناىج والمقررات الدراسية إلى إعداد عمى القائميف دعوة -ٕ
 .القصة عمى نحو الخصوص كتابة وميارات بشكؿ عاـ، المغوية
 استكمالا لهذا البحث يقترح الباحث ما يأتي: :المقترحات:  رابعا

 .مختمفة تعميمية ومراحؿ أخرى، سية درا صفوفًا تتناوؿ مماثمة دراسات إجراء -ٔ
 الأخرى في الإبداعية الكتابة اراتھـ تحديد في الحالية لمدراسة مماثمة دراسة إجراء -ٕ

 .المختمفة التعميـ مراحؿ جميع
 المصادر

 القرآن الكريم
 لمطباعة   ليةھ، عمّاف، الأ الواضح في الإنشاءـ(  ٕٕٓٓخميؿ )  يـ،ھابرا

 الأولى.والنشر، الطبعة 
 الجديد، الشرؽ دار منشورات بيروت، ،القصة ( فنـ ٜٜ٘ٔ ( أحمد سعد، ابو 

 .الأولى الطبعة
  ( الكتابة والإبداع دراسة في طبيعة  ٕٓٓٓابو زايدة، عبد الفتاح أحمد )ـ

 .ELGAالنص الأدبي ولغة الإبداع ، مالطا، منشورات 
  ( ٖٜٜٔاكونور، فرانؾ  )القصة القصيرةالصوت المنفرد، مقالات في ـ  ،

 المصرية العامة لمكتاب. الييئة ة،ىر ترجمة ،محمود الربيعي، القا
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 ،فن القصص، دراسات في القصة والمسرحـ(  ٜٔٚٔ)  محمود تيمور  ،
 .تيامكتبة الآداب ومطبع ة،ىر القا

  ( ٕٓٓٓالخطيب، خميؿ  )فنون الكتابة الأدبية لطمبة الثانوية الدوليةـ  ،
 عمّاف، دار الشروؽ. 

  ( ٜٗٙٔرشدي، رشاد  )مكتبة الأنجمو  رة،ھ، القا فن القصة القصيرةـ
 المصرية، الطبعة الثانية.

 ،دار عمّاف، ،الأدبي التعبير أساليب  )ـ ٜٜٚٔ ( وآخروف يـھإبرا السعافيف 
 .الشروؽ

  ( ٜٜٛٔالشاروني، يوسؼ  )دمشؽ، دار دراسات في القصة القصيرةـ ،
 .طلاس لمدراسات والترجمة والنشر

  ( ٜٜٙٔالشايب، أحمد  )الأسموب ، دراسة بلاغية تحميمية في أصول ـ
 المصرية.  نيضةمكتبة ال ة،ىر ،القا الأساليب الأدبية

  ( ٕٔٓٓشحاتة، حسف  )الدار  ة،ىر ، القا أدب الطفل العربي دراسات وبحوثـ
 المصرية المبنانية، الطبعة الأولى. 

 ( فف التحرير ا ٕٙٔٓالشنطي، محمد صالح )لعربي ضوابطو وأنماطو ، ـ
 حائؿ، دار الأندلس لمنشر والتوزيع، الطبعة السابعة.

  ( ٜٛٛٔشولز، روبرت  )اشمي،ھ، ترجمة: محمود منقذ اؿعناصر القصةـ 
 دمشؽ، دار طلاس لمدراسات والترجمة والنشر، الطبعة الأولى.

 دار أدب الطفل من منظور إسلامي، جدّةـ(  ٖٕٔٓنجاح أحمد )  ظيار،ال ،
 المحمدي لمنشر والتوزيع، الطبعة الأولى. 
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وفق  متوسط للصف الثالثالفيزياء  كتابدراسة تقويمية لمحتوى 
 عمليات ادارة المعرفة

 م.د. عادل عيدان عبد

 كلية التربية -جامعة القادسية

 ADIL.IDAN@qu.edu.iqEmail: 

 

 

 الباحث / احمد شاكر حمود. 

طرائق  -كلية التربية -جامعة القادسية

 تدريس الفيزياء

qu.edu.iqsycho.post56@-eduEmail: 

 : الممخص

ىدف البحث إلى تقويم محتوى كتاب الفيزياء لمصف الثالث  المتوسط وفق عمميات ادارة المعرفة 
ومدى المام الطمبة بيا. تألف مجتمع البحث من طمبة المرحمة المتوسطة  في مركز محافظة القادسية 

بة عشوائيا كعينة لمبحث استخدم طالبا وطال 793( طالبا وطالبة  اختير منيم 7=>;والبالغ عددىم )
( فقرة  83الباحث المنيج الوصفي المسحي لملائمتو لأغراض البحث. تم بناء استبيان مكون من ) 

موزعة عمى ثلاث مستويات )موافق ، موافق الى حد ما، غير موافق( و لمجالات ىي )توليد المعرفة 
داة البحث أصبحت بصيغتيا النيائية مكونة وخزنيا و نشرىا وتطبيقيا( وبعد التأكد من صدق وثبات أ

( فقرة وتم تطبيقيا عمى عينة البحث بتوزيعيا عمى عينة البحث وبعد جمع الاستمارات تم  89من )
ليتم معالجتيا احصائيا. استخدم الباحث الأوساط  SPSSتفريغيا ببرنامج الحزمة الإحصائية 

و اختبار     ANOUAل الفا كرونباخ و ومعامل ارتباط بيرسون ومعام t-testالحسابية و 
TUKEY   و من خلال النتائج التي توصل إلييا البحث تبين أن ىناك اىتماما بعمميات أدارة المعرفة

 لدى طمبة الصف الثالث المتوسط يعود إلى عوامل منيا الاستقرار الاجتماعي والاقتصادي.

 أدارة المعرفةالكممات المفتاحية : دراسة تقويمية ، كتاب الفيزياء ، 
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Abstract 

The aim of the research is to evaluate the content of the physics book for the 

third intermediate grade according to knowledge management processes and 

the extent of students' familiarity with them. The research community 

consisted of middle school students in the center of Qadisiyah Governorate, 

who numbered (7893) male and female students, 350 male and female 

students were randomly selected as a sample for the research. The researcher 

used the descriptive survey method for its suitability for the purposes of the 

research. . A questionnaire was built consisting of (40) items distributed on 

three levels (agree, agree to some extent, disagree) and for areas (knowledge 

generation, storage, dissemination and application) and after verifying the 

validity and reliability of the research tool it became in its final form 

consisting of (45) A paragraph and was applied to the research sample by 

distributing it to the research sample. After collecting the forms, they were 

unloaded with the SPSS statistical package to be processed statistically. The 

researcher used arithmetic means, t-test, Pearson correlation coefficient, 

ANOUA alpha coefficient and TUKEY test, and through the results of the 

research it was found that there is interest in knowledge management 

processes among third-grade students due to factors including social and 

economic stability. 

Keywords: evaluation study, physics book, knowledge management. 

 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 

703 

 Problem of The Research مشكمة البحثاولا : 

تعد )عمميات ادارة المعرفة( من الموضوعات التي ازداد الاىتمام بيا في الأونة       
الاخيرة وعمى صعيد المؤسسات المختمفة ميما كان نوعيا خصوصاً في عمل 

مياٌتيا من الركائز الاساسيةٌ لتحقيقٌ المؤسسات التعميمية ، اذ تعد ادارة المعرفة وعم
اىداف المؤسسة التعميمٌيةٌ ، وبالتالي  يتٌوجب استمرار الدعم من قبل الادارة العميا 
لممؤسسة التعميميةٌ وذلك لدورىا الاساسي في خمق بيئٌة ادارة المعرفة وتحويلٌ ىكذا دعم 

كتب الفيزياء في المرحمة  الى جيود مكثفة تسيم في نجاح ادارة المعرفة، ان العديد من
المتوسطة مازالت دون إعادة تأليفيا وفق الأىداف التربوية المستحدثة . ويلاحظ ان 
محتوى المناىج الدراسية يعاني من الضعف وعدم الترابط والتفاعل بين مكوناتو 
ىمال الأىداف الميارية والوجدانية وعدم  المختمفة مع التأكيد عمى الأىداف المعرفية وا 

واستنادا إلى ما سبق تتجسد مشكمة  (.>8, :633لترابط والتكامل فيما بينيا)سميم, ا
 :البحث في الإجابة عن السؤال الآتي

لعمميات ادارة المعرفة  المتوسط لمصف الثالثالفيزياء  كتابما مدى تضمين محتوى  
 ؟ وما مدى المام الطمبة بيا

 Important of The Research البحث ىميةثانيا :أ

أن التطور العممي والانفجار المعرفي اليائل الذي يشيده العالم خلال السنوات    
الاخيرة من القرن العشرين وبدايات القرن الحادي والعشرين في شتى مجالات المعرفة 
وشتى مجالات الحياة العممية والصناعية والتكنولوجية كان لو الاثر الكبير في تطور 
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أخذا بأيدي القائمين عمى ىذا الميدان لاستثمار ىذا التطور مما ميدان التربية والتعميم 
 (. =،6336انعكس بصورة إٍيجابية عمى العممية التربوية والتعميمية   )النجدي واخرون،

ويبرز النظام التعميمي كأىم محرك لإحداث تغييرات في أنماط التفكير، ابتداء من 
والجامعات، بحيث تصبح المعرفة أساس العائمة والمدرسة وانتياء بالمركز البحثية 

النظام التعميمي، وبالطبع فإن ذلك يتطمب برامج تعميمية تسيم في توفير مناخ تعميمي 
ملائم وقادر عمى إنتاج المعرفة بدلا من استيلاكيا كما ىو شائع في العديد من 
ة المؤسسات التعميمة، حيث تغرق الطالب بكم ىائل من المعمومات عمى حساب تنمي

القدرات التفكيرية، وكأنيا تسعى لقتل روح الإبداع والتفكير الذي يشكل الركن الأساسي 
الميم في عمميو أنتاج المعرفة بالإضافة الى الحمول التقنية الأخرى مثل تقنية 
المعمومات الإدارية المساعدة في انتاج المعرفة وبنائيا، وعميو فإن جوىر إدارة المعرفة 

ر القدرات والأصول المعرفية الأخرى لبناء منظمات المعرفة، ومن ىو تنمية واستثما
أجل إنتاج وصناعة المعرفة، فلا بد من معرفة كيف يفكر الإنسان وكيف يتعمم، وتبرز 
ىنا أىمية النشاطات والأعمال التي تسيم في إنتاج المعرفة وصناعتيا ومن أبرزىا 

 (.6::، =638)الربيع، واخرون ،    التعمم ومنظمات التعمم                       

وبذلك تعدّ إدارة المعرفة أحد أبرز المفاىيم الإدارية التي يتوجب عمى المنظمات 
والمؤسسات  تبنّييا إذا ما أرادت تحقيق الميزة التنافسية المستدامة، وقد تناول الكتاب 

المعرفة ىي  والباحثون ىذا المفيوم من وجيات نظر مختمفة؛ فمنيم من يرى أن إدارة
عبارة عن العمميات التي تساعد المنظمات عمى توليد المعرفة والحصول عمييا، 
واختيارىا وتنظيميا واستخداميا ونشرىا وتحويل المعمومات اليامة والخبرات التي 
تمتمكيا، والتي تعدّ ضرورية للأنشطة الإدارية المختمفة لاتخاذ القرارات وحل المشكلات 
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الاستراتيجي ، وبذلك نستنتج ان عمميات ادارة المعرفة ىي)توليد  والتعمم والتخطيط
 (.7=،6363وخزن ونشر ونقل وتطبي   المعرفة ( )البيمول،

 ويمكن ايجاز اىمية البحث الحالي بالنقاط الاتية :

قد يسيم البحث الحالي بما يمتمكو من حداثة في بناء واعداد كتب الفيزياء لممرحمة -8
 عمميات ادارة المعرفة.المتوسطة في ضوء 

يقدم البحث الحالي لواضعي المناىج قائمة بعمميات ادارة المعرفة الاساسية -6
والمؤشرات الفرعية المرتبطة بيا وكذلك تعريف العمميات وذلك من اجل تضمينيا في 
محتوى كتب الفيزياء. ليتمكنوا من معالجة نقاط الضعف في المنيج الحالي والعمل 

ط القوة ودعميا والتي تفسح المجال لمباحثين  في اجراء بحوث اخرى في عمى تعزيز نقا
 مواد دراسية مختمفة منيا العموم.

 Objectives of The Research ىدف البحثثالثا :ا
 بناء معيار لعمميات ادارة المعرفة. -8
لعمميات المتوسط  لمصف الثالثالتعرف عمى مدى تضمين محتوى كتب الفيزياء  -6

 المعرفة.ادارة 
 وفق عمميات ادارة المعرفة . المتوسط لمصف الثالثالفيزياء كتاب تقويم  -7

 Limitation of the Research حدود البحثرابعا :
لمعام  الثالث المتوسط لمصفالفيزياء  كتابتقتصر حدود البحث الحالي عمى  -   

 ( وىي كما يأتي:6366-6368الدراسي      )
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ء لمصف الثالث المتوسط ، الطبعة الحادية عشرة ، لسنة ، محتوى كتاب الفيزيا -
 م 6363

  Bounding of the terms تحديد المصطمحاتخامسا :
( : ىو العممية التي  =633عرفوُ ) حمادات ، : (Calendar)التقويـــــــــم  –اولًا     

التي يتضمنيا  يقوم بيا الفرد او الجماعة لمعرفة مدى التقدم في تحقيق الأىداف العامة
حتى يتمكن من تحقيق الأىداف ، المنيج وكذلك معرفة نقاط القوة والضعف فيو 

 (.==8،  =633المنشودة بأحسن صورة  ممكنــــــــــة) حمادات ، 
ويعرفو الباحث التقويم عمى انو : عممية اصدار حكم عمى كتب الفيزياء لممرحمة 

رفة من خلال النسب المتحققة مقارنة المتوسطة في ضوء معيار عمميات ادارة المع
 بالنسبة المحكية .

(: بانو عبارة عن :633)عميمات، عرفو:(school book) الكتاب المدرسي - ثانيا
مجموعة من الوحدات المعرفية التي تم استخداميا بشكل يناسب مستوى كل صف من 

المتكامل  الصفوف المدرسية وفقاً لأعمار المتعممين حتى يسيم في تحقيق نموىم
 (.;8،:633)عميمات،

ويعرفو الباحث الكتاب المدرسي عمى انو: أنو كل ما يتضمنو صفحات كتب عمم 
( من موضوعات ومفاىيم 6366-6368الفيزياء لممرحمة المتوسطة في العراق )

 وصور وأشكال وأنشطة تعميمية.
 :(knowledge management processes)عمميات ادارة المعرفة  –ثالثاً 

( : أن المعرفة المشتقة من المعمومات ومن مصادرىا المختمفة 6336عرفو )الكبيسي،
لا تعني شيئاً من دون تمك العمميات التي تغنييا وتمكن من الوصول إلييا والمشاركة 
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فييا وخزنيا وتوزيعيا ونقميا والمحافظة عمييا واسترجاعيا من أجل 
   (.;:، 6336تطبيقيا)الكبيسي،

عمميات ادارة المعرفة عمى انيا: ان المعرفة المشتقة من المعمومات  ويعرف الباحث
ومصادرىا لا تعني شيئٌاً بدون تمك العمميات التي تغنييا وتمكننا من الوصول إلى تمك 

 المعمومات ومشاركتيا وخزنيا وتوزيعيا والمحافظة عمييا واسترجاعيا بقصد تطبيقيا .

 : (Calendar) التقويمسادسا :الاطار النظري مفيوم 

التقويم ىو الوسيمة التي من خلاليا يمكن تحديد مدى نجاح المنياج في تحقيق 
الاىداف التي وضع من أجميا، وىو عبارة عن عممية تشخيص وعلاج ووقاية 
،فالتشخيص يعني تحديد نقاط القوة والضعف في المنياج ومحاولة الوصول الى 

مول المناسبة لمتغمب عمى جوانب الضعف اسبابيا ،أما العلاج معناه  اقتراح الح
والاستفادة من نواحي القوة، والوقاية تتمثل بالعمل عمى تدارك الاخطاء التي تواجو 

 (.                                  9=8،:==8)الياس،المنياج وبالتالي ىو عممية تشخيصية و علاجية
 ( يوضح ذلك: 8)و المخطط 
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 ويم( مفيوم التق 1مخطط ) 

 ( : school book) الكتاب المدرسي سابعا :

ان علاقة الكتاب المدرسي بالتقويم علاقة ارتباطية ، وذلك من خلال وصف الكتاب 
وسيمة المنيج في تحقيق اىدافو المرسومة  ، وبما أن عممية التقويم معنية بمعرفة قدرة 

قويم لا يمكن لمكتاب المنيج عمى تحقيق الاىداف التي وضع من اجميا, فأن عممية الت
المدرسي ان يستغني عنيا . فالقائمون عمى العممية التعميمية لدييم حاجة مستمرة لتقويم 
الكتاب المدرسي بقصد معرفة فاعميتو وقدرتو عمى تحقيق الاىداف التي وضع من 
اجميا او معرفة مدى تمثيل محتواه  لأىداف المنيج وصمتو بيا ىذا من جانب ومن 

ن التقويم يعد عنصراً اساسيا من عناصر الكتاب المدرسي اذ لابد من جانب آخر ا
اسئمة تقويمية في نياية كل فصل او وحدة  من فصول او وحدات الكتاب المدرسي 

 ( . 736،  =633واخرى شاممة ينتيي بيا الكتاب) الياشمي ومحسن ، 
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 : ( Knowledge) المعرفةثامنا : 

الوعي وفيم الحقائق عن طريق العقل المجرد او عن وتمثل الادراك و  مفيوم المعرفة:
طريق اكتساب المعمومات من خلال اجراء الانشطة والتجارب العممية وتفسير نتائجيا 
)التجارب( , او من خلال التأمل في طبيعة الاشياء وكذلك تأمل النفس وايضا من 

ة مرتبطة بالبديية خلال  الاطلاع عمى تجارب الاخرين وقراءة استنتاجاتيم ,ان المعرف
والبحث من اجل اكتشاف المجيول وايضا تطوير الذات وتطوير التقنيات )الشون، و 

 (.6363،89الغراوي،

أن إدارة المعرفة  تعد  من أحدث المفاىيم الإدارية التي شيدت تطوراً :  ادارة المعرفة
ح لكل ممموسا في السنوات الأخيرة ،باعتبارىا عاملًا ضروريا من عوامل النجا

المؤسسات  التربوية و التعميمية ، واليوم تُعدُّ إدارة المعرفة منيجاً عممياً متكاملًا ييدف 
إلى تحسين و تطوير اداء العاممين  في المؤسسات التعميمية بيدف تحقيق الاىداف 

 (.8;9،  6389المرسومة.  )الطحاينة والخالدي، 

 ( :knowledge management processes) عمميات ادارة المعرفةتاسعا : 

تعطي ىذه العمميات المفتاح الذي يساعد في فيم ادارة المعرفة وكيفية تنفيذىا عمى اتم  
وجو، وىذه العمميات تتابعية وتكاممية ومترابطة فيما بينيا تتعمق بالحصول عمى 
المعمومات والبيانات من مصادر داخمية وخارجية وتحويميا الى المعرفة ثم المشاركة 

 يا وخزنيا والمحافظة عمييا ثم استرجاعيا لمتطبيق او اعادة التطبيق. في

                                                 ( 6338:6<،Mertins&Heisig) 
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وذكر )الجنابي( عمميات ادارة المعرفة في جدول تضمن اراء العديد من الكتاب 
 ناه.والباحثين في مجال ادارة المعرفة وكما موضح اد

 ( اراء بعض الكتاب والباحثين في مجال ادارة المعرفة 8جدول )

 عمميات ادارة المعرفة الكاتب ت
8 Turban 8- تنقيح المعرفة -7الحصول عمى المعرفة -6انشاء المعرفة

نشر المعرفة                                    -:ادارة المعرفة -9خزن المعرفة -8
(6336:7=:،Turban) 

6 McElroy 8- ،تكامل المعرفة)الترميز، الخزن، التوزيع، المشاركة
 الاسترجاع(

انتاج المعرفة) توليدىا، ابتكارىا (                           -6
(6337:9،Mc Elroy) 

7 Femando 8- التطبيق-8التشارك -7اكتشاف المعرفة -6اسر المعرفة 
                           6338:76،Femando) 

-8التقاسم -7التوليد والانشاء -6الاستقطاب والاستحواذ -8 نجم 8
 (6339،833التوزيع                   )نجم،

-8توليد المعرفة -7اكتساب المعرفة -6تشخيص المعرفة -8 نايف 9
تطبيق المعرفة                                 -:تطوير المعرفة وتوزيعيا -9تخزين المعرفة 

 (;8،;633)نايف،
-8توليد المعرفة -7اكتساب المعرفة -6تشخيص المعرفة -8 العمي وآخرون :

تطبيق المعرفة                           -:تطوير المعرفة وتوزيعيا -9تخزين المعرفة 
 (=633)العمي وآخرون ، 

 (:6،:633)الجنابي، 
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وقرر الباحث اعتماد نموذج عمميات ادارة المعرفة الذي حدده 
(6338،mertins&heisting وذلك لمقناعة الكبيرة بانو يتلائم مع مسار البحث وكما )

 ( وحسب الاتي: 6موضح بالمخطط ) 

 

 (عمميات ادارة المعرفة  6مخطط)

(mertins&heisting2001:28) 

 (Knowledge generatingتوليد المعرفة) -1

الجديدة من خلال اقسام (: ان من الممكن ان يتم توليد المعرفة =633اوضح)اسماعيل،
البحث والتطوير والتجريب وتعمم الدروس وكذلك من خلال التفكير 

 ( .:8،=633الابداعي)اسماعيل،

عملياث 
ادارة 

 المعرفت 

توليذ 
 المعرفت  

خسن 
 المعرفت  

توزيع 
 المعرفت

تطبيق 
 المعرفت
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 (Knowledge Storageخزن المعرفة ) -2

( عمى اىمية خزن المعرفة ،اذ يرى انو من اجل ضمان 6338وكذلك اكد )السياني،
متاحة لممؤسسة في المستقبل وعدم فقدانيا، استمرارية الانتفاع من القاعدة المعرفية ال

فمن الضروري حفظ ىذه المعرفة وجعميا قابمة للاسترجاع والاستفادة في اي وقت 
 ( .6338،87وكذلك تحت اي ضرف )السياني،

 (Knowledge transferتوزيع المعرفة ) -3

 وتعني نقل و إرسال المعرفة من شخص إلى آخر ، أو من مجموعة الى أخرى بيدف
 ( .Pearlson and Saunder، 6338،>9أستيعاب المعرفة )

 (Knowledge applicationتطبيق المعرفة ) -4

ان تطبيق المعرفة ييدف الى جعميا اكثر ملائمة للاستخدام واكثر ارتباطا بالميام التي 
تقوم بيا، ان الادارة الناجحة لممعرفة ىي التي تستخدم المعرفة في الوقت المناسب او 

 ( .:;،6336خداميا من اجل حل مشكمة قائمة )الكبيسي،است

 دراسات سابقة:

 : الدراسات المتعمقة بتقويم كتب العموم :عاشرا

( : اجريت ىذه الدراسة في الاردن ، وىدفت الى  6336دراسة ) قطيط ،  -
تقويم كتاب الفيزياء لمصف الثاني الثانوي العممي من وجية نظر معممي 

لباحث المنيج الوصفي ) المسحي ( اذ اعد استبانة مكونة الفيزياء ، استخدم ا
وسائل التقويم [  –الوسائل التعميمية والانشطة  –من ثلاث مجالات ] المحتوى 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 

713 

( معمماً ومعممة ، تم اختيارىم  93، وطبقت الاداة عمى عينة مكونة من  ) 
ومعممة  ( معمماً  893بالطريقة العشوائية الطبقية ، من مجتمع يتكون من   ) 

، وقد توصمت الدراسة الى ان التقدير التقويمي لممعممين كان متوسطاً لكل 
 –الوسائل التعميمية والانشطة  –مجال من المجالات الثلاثة وىي ] المحتوى 

 (.7-6،  6336وسائل التقويم () قطيط ،

 : الدراسات التي تناولت عمميات ادارة المعرفة: احدى عشر 

( : اجريت ىذه الدراسة في العراق، ىدف البحث الى  6387دراسة )الشون ،  -
التعرف عمى إدارة عمميات المعرفة وفقا لمعايير الجودة الشاممة لمدرسي 
الفيزياء ، استخدم الباحث المنيج الوصفي )التحميمي( لملائمتو لأغراض 

( فقرة موزعة عمى أربعة مجالات  83البحث، تم بناء استبيان  مكون من ) 
( فقرات تتدرج الإجابة عنيــــــــــــــــــــــــــــــــا ضمن ثلاثة  83مكون من)  كل مجال

مستويات)بدرجة:كبيرة ، متوسطة، قميمة( والمجالات ىي)توليد المعرفة وخزنيا 
ونشرىا وتطبيقيا (  وبعد التأكد من صدق وثبات أداة البحث أصبحت 

بيقيا عمى عينة البحث بتوزيعيا فقرة( وتم تط 83بصيغتيا النيائية مكونة من )
عمى عينة البحث وبعد جمع الاستمارات تم تفريغيا في برنامج الحزمة 

ليتم معالجتيا إحصائيا . استخدم الباحث الاوساط  SPSSالإحصائية 
,  ANOVAومعامل ارتباط بيرسون ومعامل الفا كرونباخ , t-testالحسابية و

توصل الييا الباحث تبين إن ىناك ، ومن خلال النتائج التي TUKEYاختبار
اىتماما بعمميات إدارة المعرفة  لدى مدرسي الفيزياء في ضوء معايير الجودة 
يعود الى عوامل منيا الاستقرار الاجتماعي والاقتصادي. وأوصى بضرورة دعم 
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الإدارات المدرسية لممدرسين وتشجيعيم عمى نشر نتاجاتيم العممية وبحوثيم 
 (6387،8ة تطبيقيا.   )الشون،والنظر عن إمكاني

 Research Methodology :البحث  يةمنيجاثنا عشر : 

 .استخدم الباحث المنيج الوصفي لملائمة لاغراض البحث

( بانو أسموب أو أداة لمبحث العممي يمكن أن 6388ويعرفو )الياشمي وعطيو ،
المضمون يستخدميا الباحثون في مجالات بحثية متنوعة لوصف المحتوى الظاىر و 

من حيث الشكل والمحتوى تمبية للاحتياجات البحثية  تحميمياالصريح لممادة المراد 
المسوقة في تساؤلات البحث أو فروضو الأساسية طبقاً لمتصنيفات الموضوعية التي 

 (8;6388،8يحددىا الباحث.) الياشمي وعطيو ،

  research community :مجتمع البحثعشر :  ةثلاث

من قبل وزارة التربية في  المقرر لمصف الثالث المتوسطالفيزياء  محتوى كتاب-8
 ( :8كما موضحة بالجدول ) م(6366-6368جميورية العراق ، لمعام الدراسي )

 الصف الثالث المتوسطفي  كتاب الفيزياء المقرر( 1جدول )

 عدد الصفحات الكمية الطبعة عنوان الكتاب ت
عدد فصول 

 الكتاب

8 
الثالث الفيزياء لمصف 

 المتوسط
 = 6=8 6363لسنة  88ط
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-6368.طمبة المرحمة المتوسطة في المديرية العامة لتربية القادسية لمعام الدراسي ) 6
( مدرسة شممت 7:)( طالب وطالبة ، موزعين عمى 7=>;( والبالغ عددىم )6366

(,  8حسب كتاب تسييل الميمة ممحق )  و ( لمطالبات:6( مدرسة لمطلاب و );7)
 (.6احصائيات مديرية التربية في محافظة القادسية ممحق )و 
 

 Sample of the Researchعينة البحث : اربعة عشر: 

ويقصد بيا مجموعة من الافراد, او المفردات, او الاحداث التي تمثل خصائص  
المجموعة الاكبر التي استمدت منيا العينة .و اختيار العينة يمكن ان يسمح لمباحث 

 ( وتكونت عينة البحث من :6:6، 6366ل عمى اداء المجتمع. )علام،بالاستدلا

من قبل وزارة التربية في لمصف الثالث المتوسط المقرر الفيزياء  كتابمحتوى  .8
 .( يوضح ذلك6والجدول ) م(6366-6368جميورية العراق ، لمعام الدراسي )

 لمصف الثالث المتوسطمادة الفيزياء  ( كتاب 6جدول ) 
 
 ت

 
 ن الكتابعنوا

 
 الطبعة

عدد الصفحات 
 الكمي

عدد الصفحات 
 المحممة

عدد 
الصفحات 
 المستبعدة

عدد 
فصول 
 الكتاب

الفيزياء لمصف  3
الثالث 

 المتوسط

لسنة  11ط
2222 

192 172 22 9 

( صفحة بعد أن  6;8ويتّضح من ىذا الجدول أن عدد الصفحات المحممة ) 
 المقدمات والفيارس. استبعد الباحث عدد من الصفحات والتي تشمل
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. عينة الطمبة : اعتمد الباحث عمى العينة العشوائية البسيطة في اختيار عينة بحثو 6

( مدارس >حيث اختار الباحث بشكل عشوائي)بالقرعة( عدد من المدارس والبالغة )
( مدارس للإناث لتمثل عينة الاناث 8( مدارس لمذكور لتمثل عينة الذكور، و )8منيا )
 (.7الجدول رقم ) كما في

 ( يوضح توزيع افراد عينة البحث 7جدول ) 
 المجموع الكمي عدد الطمبة الجنس
 9;8 ذكور

793 
 9;8 اناث

 
( فقرة 89تم بناء استبيان مكون من )    : search toolة البحث اداخمسة عشر :

 وحسب الاتي: عدد من الفقراتعمى أربعة مجالات كل مجال مكون من 

فقرات، تطبيق  =فقرة، نشر ونقل المعرفة  86فقرة، خزن المعرفة  87معرفة )توليد ال 
مستويات )موافق ، موافق الى حد  تتدرج الإجابة عنيا ضمن ثلاثفقرة(. 88المعرفة 

( لمفقرات 7،6،8( لمفقرات الايجابية )8،6،7ما ، غير موافق ( أعطيت الدرجات )
تطبيق  –نشر ونقل المعرفة  –ن المعرفة خز  –السمبية والمجالات ىي )توليد المعرفة 

 المعرفة (

 : Authenticity of the tool  صدق الأداةستة عشر : 

ىو المظير العام للاختبار أو الصورة الخارجية لو من حيث نوع  الصدق الظاىري: -8
( وفي 836،  6388المفردات وكيفية صياغتيا ومدى وضوح ىذه المفردات )مجيد ، 
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م عرض أداة الدراسـة عـمى مجموعة من المختصين والخبراء في مجال ىذه الحالة يت
بداء  الدراسة والمجال التربوي، لملاحظة فقرات الأداة ومجالاتيا، ومراجعتيا وا 
الملاحظات حوليا، سواء بالحذف أو بالإضافة أو بالتعديل. وييتم ىذا النوع من 

ملاحظات المحكمين وتعديلاتيم، الصدق بيناء فقرات الأداة، ويقوم الباحث بمراجعـة 
< 3>ومن ثم يأخذ منيا ما أجمعت عميو نسبة معينة )نسبة الاتفاق(، قد تصل إلى 

منيم، بمعنى يمكن تقدير صدق الأداة بتقدير حدود الاتفاق بين ىؤلاء المحكمين، 
  (;:، =638ويكون المقياس صادق بنسبة ىذا الاتفاق.)ابوسمرة والطيطي ، 

 ت:از الفقر معامل تميي -6

يقصد بالقوة التمييزية : قدرة الفقرة عمى التمييز بين اجابات المبحوثين ذوي المستويات 
،  3==8العميا والدنيا بالنسبة إلى الصفة التي يقيسيا المقياس  ) الإمام وآخرون ، 

(، ولغرض التأكد من القوة التمييزية لفقرات المقياس يتطمب ترتيب اجابات العينة 888
ترتيبا تنازليا في ضوء درجتيم الكمية عمى المقياس ثم اختيار العينتين )المجموعتين( 

%( بوصفيا أفضل مجموعتين لتمثيل العينة ;6المتطرفتين العميا والدنيا بنسبة )
( أظيرت النتائج إن T- TEST(، وبتطبيق اختبار )=:، 6338)العجيمي وآخرون ،

( 3.39رات دالة احصائيا عند مستوى دلالة )( لمفقT-TESTجميع القيم المحسوبة )
( وىي اعمى من القيمة الجدولية 78.> – 3.76( اذ تتراوح بين ):>وبدرحة حرية )

( فقرة ، إذ يرى )عبدالرحمن 76( ، وبذلك تبقى عدد فقرات المقياس )6البالغة )
تعد جيدة ( 3>.3 – 3.63( أن الفقرات التي تتراوح القوة التمييزية بين );633وزنكنة,

 .( :;8: ;633من حيث قوة التمييز. )عبدالرحمن وزنكنة,
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 :  tool stability ثبات الأداةسبعة عشر : 

لمتحقق من ثبات أداة البحث تم حساب معامل الفاكرونباخ لدرجة العينة الاستطلاعية، 
د ثبات عالية. وكمما اقتربت قيمتو من الواح وتعتبر بنسبة ( 8=.3 )حيث بمغت قيمتو 

 الصحيح دل ذلك عمى اكبر قدر من الثبات وبالتالي تزداد الثقة في دقة ىذه الدرجات
 (3=6388،8علام،ابو واتساقيا والاعتماد عمييا.)

  tool application : تطبيق الأداةثمانية عشر : 

بعد أن تم استكمال إجراءات الصدق والثبات والخصائص السايكومترية لممقياس قام 
( عمى عينة البحث الأساسية والبالغ =المقياس بصيغتو النيائية ممحق ) الباحث بتطبيق

( طالب وطالبة ، وقد أشرف الباحث عمى التطبيق ، وقد استغرقت مدة 793عددىا )
(م، إلى يوم الاربعاء 63/7/6366التطبيق الكمية لممقياس من يوم الاحد )

ببرنامج الحزمة الاحصائية جمع الاستمارات ومعالجتيا ب ىا قام( . وبعد63/8/6366)
SPSS  . 

 : Statistical processing لمعالجة الإحصائيةتسعة عشر : 

استخدم  الباحث وسائل إحصائية مختمفة بوساطة الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 
(SPSS-21( وبرنامج )Microsoft excel في معالجة البيانات ماعدا النسب )

تخدمة لنتائج تحميل المحتوى ومعادلة كوبر ومعادلة ىولستي المئوية والتكرارات المس
 وىذه الوسائل ىي :

 : استخدمت لحساب ثبات التحميل بين المحممين . Cooperمعادلة كوبر  •



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 

719 

 معادلة ىولستي : استخدمت لحساب ثبات التحميل بين الباحث ونفسو. •

لإيجاد الاتساق : Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون  •
الداخمي علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس وعلاقة الفقرة بالمجال وعلاقة المجال 

 بالدرجة الكمية. 

( لحساب القوة التمييزية لمفقرات ، وحساب قيمة الدلالة T-TESTمعادلة اختبار ) •
 لمعامل الارتباط بيرسون.

 الظاىري. معادلة مربع كاي لحساب اتفاق المحكمين لمصدق •

 : Results Presentation  عرض النتائج وتفسيرىاعشرون :

 اليدف الاول : بناء معايير التقويم وفق عمميات ادارة المعرفة . 

 وقد تم تحقيقيا في الفصل الثالث .      

كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط الطبعة ) الخامسة ( اليدف الثاني : تقويم 
 -:2221لسنة 

 -:2222( لسنة 11فيزياء لمصف الثالث المتوسط الطبعة ) كتاب ال.أ
لمتحقق من ىدف البحث فقد قام الباحث بتحميل الفيزياء لمصف الثالث المتوسط   

(  فكانت النتائج لمتكرارات والنسب المئوية ;89والبالغ عدد صفحاتو المحممة )
 ( يوضح ذلك.8لممؤشرات الفرعية كما في الجدول )

تكرارات والنسب المئوية لممؤشرات الفرعية لعمميات ادارة المعرفة (   ال4جدول )
 في كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط
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المجال
 

 ت
التكرارا المؤشرات الفرعية 

 ت
النسبة 
 المئوية

توليد المعرفة
 

 يتعرف الطالب عمى المصطمحات العممية الجديدة 1
109 13.07 

 13.19 110 والربط فيما بينيمايشجع المحتوى عمى تصنيف المعرفة  2

3 
يكتسب الطالب معمومات جديدة من خلال الاطلاع عمى  

 مصادر معرفية جديدة
5 0.60 

 13.31 111 يشارك الطالب في مناقشة و حل  المسائل العممية 4

 يشجع المحتوى عمى تحميل المعرفة وتركيبيا 5
10 1.20 

 13.07 109 معرفة الحاليةيربط الطالب المعرفة السابقة  مع ال 6

 قدرة الطالب عمى فيم طبيعة المادة العممية 7
110 13.19 

 1.92 16 قدرة الطالب عمى الابداع والابتكار من خلال الانشطة العممية 8

9 
يساعد المحتوى الطالب عمى توليد حوار ونقاش مع زملاءه 

 عند توليد افكار فيزيائية جديدة
17 2.04 

10 
محتوى عمى توليد افكار فيزيائية جديدة يعبر عن يشجع ال

 المفاىيم الفيزيائية باستخدام المخططات
18 2.16 

11 
يقدم المحتوى موضوعات فيزيائية يعبر عنيا من خلال 

 استخدام الصور والرسوم والاشكال
110 13.19 

12 
يكتشف الطالب المفاىيم المعرفية من خلال اجراء التجارب 

 العممية
109 13.07 

13 
يتفاعل الطالب مع زملائو من اجل التوصل الى مفاىيم عممية 

 جديدة 
0 0.00 
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834 

100.00 

تخزين المعرفة
 

 بشجع المحتوى الطالب عمى خزن المعرفة في ذاكرتو 1
98 12.05 

 12.30 100 يشجع المحتوى عمى خزن المعرفة في البنية المعرفية لممتعمم 2

3 
ى تنظيم سجلاتو المدرسية من اجل التذكر يشجع الطالب عم

 والاسترجاع
100 12.30 

4 
يشجع الطالب الوسائل العممية الحديثة في مراجعة وخزن 

 المصطمحات العممية
99 12.18 

5 
يشجع المحتوى عمى استخدام مصادر المعرفة والاسئمة 

 الفكرية في استرجاع وخزن المعرفة
99 12.18 

6 
تخدام اساليب دقيقة تسيل عميو الوصول يميل الطالب الى اس

 الى المعمومات المطموبة
18 2.21 

7 
يبحث الطالب  بصورة منظمة من اجل الوصول الى المفاىيم 

 المعرفية المختمفة
101 12.42 

8 
احتفاظ الطالب بالمصطمحات العممية من خلال تنظيم سجل 

 الطالب  المدرسي 
100 12.30 

9 
حوسبة المصادر من اجل سيولة  يستخدم الطالب طريقة

 استرجاع المفاىيم العممية 
0 0.00 

10 
يستنتج الطالب مفاىيم معرفية جديدة من خلال ربط المعارف 

  السابقة مع  المعارف الحالية
98 12.05 

11 
يزود المحتوى الطمبة بموضوعات فيزيائية تشجع عمى حماية 

 مدرسة المعرفة من الاستخدام غير المناسب خارج ال
0 0.00 

12 
يشجع المحتوى عمى استخدام التقنية في حفظ الموضوعات 

 الفيزيائية
0 0.00 

 

    
813 100.00 
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نشر ونقل المعرفة
 

 10.47 90 يتشارك الطمبة في ما بينيم المصطمحات العممية الجديدة 1

 يساىم الطالب من خلال  اعداد النشاطات العممية 2
97 11.28 

3 
توى الطالب القيام بعمل معين يمكنو من اكتساب يشجع المح

 معارف جديدة
95 11.05 

 10.93 94   يتشارك الطالب نشاطاتو العممية  مع المدرس المختص 4

 11.51 99 يشجع المحتوى الطالب القيام بالانشطة والتجارب العممية 5

 يحرص عمى ان يتعمم الطالب المفاىيم من خلال القراءة  6
102 11.86 

 10.00 86 استخدام الطالب لمبرامج العممية و متابعة المدرس المختص 7

 11.28 97 يشجع المحتوى عمى تنفيذ الانشطة الجماعية 8

9 
يؤكد المحتوى عمى استخدام جمسات العصف الذىني والتفكير 

 الناقد بين الطمبة
100 11.63 

 

    
860 100.0

0 

تطبيق المعرفة
 

 11.10 99 الطالب بنشاطات عمميةيشجع عمى قيام  1

2 
يشجع المحتوى عمى توظيف المعرفة وتطبيقيا في الامور 

 الحياتية
98 10.99 

 يطبق الطالب المعارف الجديدة  في المواقف المختمفة   3
101 11.32 

 تقويم الطمبة لبعضيم البعض من خلال الحوارات العممية 4
0 0.00 

5 
ى الفيم من خلال الوسائل العممية يساعد المحتوى الطالب عم

   المختمفة
97 10.87 

6 
يشجع  المحتوى الطالب من خلال مشاركتو في حل الاسئمة   

 الفكرية
99 11.10 
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 0.00 0 يوجو المحتوى الطالب لممشاركة في اعداد الانشطة العممية 7

8 
يوسع الطالب علاقاتو العممية مع زملائو من خلال النقاشات 

  ةالعممي
99 11.10 

9 
يشجع الطالب عمى تطبق المعرفة المكتسبة في حياتو اليومية 

 خارج المدرسة 
100 11.21 

 يشجع المحتوى عمى المعرفة والمستحدثات التكنولوجية 10
101 11.32 

11 
يقارن المحتوى بين استثمار المعرفة للؤدوات والاجيزة القديمة 

 والحديثة
98 10.99 

 

    
892 

100.00 

 
 ( ان :4يتضح من الجدول )

يقدم ( تكرارا ، اذ جاء المؤشر الفرعي" 78>حققت مجموع ) توليد المعرفة "عممية "  .8
المحتوى موضوعات فيزيائية يعبر عنيا من خلال استخدام الصور والرسوم 

%( وبدرجة =87.8( تكرارا وبنسبة مئوية )883بعدد)" بأعمى تكرار تحقق والاشكال
يتفاعل الطالب مع زملائو من اجل فيما حصل المؤشر " تضمين )ضعيف( 

( وبنسبة مئوية 3" عمى اقل عدد لمتكرارات ) التوصل الى مفاىيم عممية جديدة 
(33 )%. 

( تكرارا ، اذ جاء المؤشر الفرعي" 87>حققت مجموع ) "تخزين المعرفة " عممية .6
"  رفية المختمفة يبحث الطالب  بصورة منظمة من اجل الوصول الى المفاىيم المع

%( وبدرجة تضمين 86.86( تكرارا وبنسبة مئوية )838بعدد)بأعمى تكرار تحقق 
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يشجع المحتوى عمى استخدام التقنية في حفظ )ضعيف( فيما حصل المؤشر " 
 .%(33( وبنسبة مئوية )3" عمى اقل عدد لمتكرارات )الموضوعات الفيزيائية

( تكرارا ، اذ جاء المؤشر الفرعي" 3:>)حققت مجموع  "نشر ونقل المعرفة" عممية  .7
" بأعمى تكرار تحقق  يحرص عمى ان يتعمم الطالب المفاىيم من خلال القراءة 

%( وبدرجة تضمين )ضعيف( فيما حصل :>.88( تكرارا وبنسبة مئوية )836بعدد)
" عمى اقل  استخدام الطالب لمبرامج العممية و متابعة المدرس المختصالمؤشر " 
 .%( وبدرجة تضمين ضعيف83.33( وبنسبة مئوية ):>رارات )عدد لمتك

( تكرارا ، اذ جاء المؤشر الفرعي" 6=>حققت مجموع ) "تطبيق المعرفة" عممية  .8
" بأعمى تكرار  يشجع المحتوى عمى توظيف المعرفة وتطبيقيا في الامور الحياتية

يف( فيما %( وبدرجة تضمين )ضع3;.87( تكرارا وبنسبة مئوية )838بعدد)تحقق 
"  يوجو المحتوى الطالب لممشاركة في اعداد الانشطة العمميةحصل المؤشر " 

 .%(3.33( وبنسبة مئوية )3عمى اقل عدد لمتكرارات )
لمتحقق  2222( لسنة 11كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط الطبعة ) .تقويم 2

متوسط   والبالغ عدد من ىدف البحث فقد قام الباحث بتحميل الفيزياء لمصف الثالث ال
( وحساب مجموع التكرارات والنسب المئوية ومقارنتيا بالنسب ;89صفحاتو المحممة )

( يوضح 7( والمخطط )9المحكية لكل عممية رئيسية فكانت النتائج كما في الجدول )
 ذلك.

 (  مقارنة التكرارات والنسب المئوية5جدول )
متقويم في كتاب الفيزياء لمصف لعمميات ادارة المعرفة مع القيم المحكية ل

 الثالث المتوسط
 درجة الحكمالنسب المحكية النسبة مجموع  القيم الرئيسة ت
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 لكل مجال المئوية % التكرارات 
 غير المتحقق 28.89 24.54 834 توليد المعرفة 8
 غير المتحقق 26.67 23.92 813 تخزين المعرفة 6
 حققمت 20.00 25.30 860 نشر ونقل المعرفة 7
 متحقق 24.44 26.24 892 تطبيق المعرفة 8
  100 100 3399 المجموع 

 

 
( عدد التكرارات والنسب المئوية لمحتوى مادة الفيزياء في كتاب 3المخطط)

 الفيزياء لمصف الثالث المتوسط
لعمميات ادارة ( ان مجموع التكرارات والنسب المئوية 63يتضح من الجدول ) 

المعرفة المتضمنة في محتوى مادة الفيزياء لكتاب  الفيزياء لمصف الثالث المتوسط  قد 
" بالمرتبة الاولى و بأعمى  تطبيق المعرفة( اذ جاءت القيمة الاولى " ==77بمغت )

%( ودرجة تقويم متحقق فيما حصمت " 68.:6( وبنسبة مئوية )6=>عدد لمتكرارات )

760

780

800

820

840

860

880

900

 تطبيق المعرفت وشر ووقل المعرفت تخسيه المعرفت توليذ المعرفت
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 %(6=.67( )87>عمى المرتبة الاخيرة باقل عدد لمتكرارات اذ بمغت ) تخزين المعرفة"
 .ودرجة تقويم غير المتحقق

ومن اجل اتخاذ القرار لعمميات ادارة المعرفة في محتوى  كتاب الفيزياء لمصف  
الثالث المتوسط قام الباحث بمقارنة درجة التقويم الكمية بالدرجة المحكية البالغة 

ىا الخبراء والمحكمين من خلال حساب المؤشرات الفرعية %( التي حدد9;.3)
 (8( والمخطط ):المتحققة وغير المتحققة ونسبيا المئوية ، كما في الجدول رقم )

مقارنة المؤشرات المتحققة وغير المتحققة لعمميات ادارة المعرفة (  6جدول )
 ونسبتيا المئوية

 في كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط 
عدد  م الرئيسةالقي ت

 المؤشرات
عدد 

المؤشرات 
 المتحققة

عدد 
المؤشرات 

غير 
 المتحققة

النسبة 
 المئوية

لممؤشرات 
 المتحققة

النسبة 
 المئوية

لممؤشرات 
غير 

 المتحققة

النسب 
المحكية 
 لكل مجال

 28.89 13.33 15.56 6 7 13 توليد المعرفة 8
 26.67 8.89 17.78 4 8 12 تخزين المعرفة 6
قل نشر ون 7

 20.00 0.00 20.00 0 9 9 المعرفة
 24.44 4.44 20.00 2 9 11 تطبيق المعرفة 8
 100.00 26.66 73.34 12 33 45 المجموع 
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فيزياء لمصف محتوى مادة الفيزياء في كتاب الومن خلال الجدول اعلاه يلاحظ ان 
 كانت النتائج كما يمي:الثالث المتوسط 

( مؤشرات متحققة من =عممية : "نشر ونقل المعرفة"  قد حصمت عمى ) .8
 ( من اجمالي المؤشرات المتحققة.63.33(مؤشرات وبنسبة مئوية )=مجموع )

( مؤشرات متحققة من مجموع =تطبيق المعرفة " قد حصمت عمى ) عممية " .6
 ( من اجمالي المؤشرات المتحققة.63.33مئوية )( مؤشر وبنسبة 88)

(مؤشر 86( مؤشرات من مجموع )>عممية "تخزين المعرفة" حصمت عمى ) .7
 ( من اجمالي المؤشرات المتحققة.>;.;8وبنسبة مئوية )

( مؤشر 87(مؤشرات من مجموع );. حصمت عمى )توليد المعرفة" عممية "  .8
 المتحققة.( من اجمالي المؤشرات :89.9وبنسبة مئوية )

وان نسبة تحقق المؤشرات الفرعية كانت ضعيفة ، وضعيفة جداً لدى بعض المؤشرات  
ومنعدمة في البعض وىذا يؤشر الى وعدم وجود توازن في تضمين عمميات ادارة 
المعرفة في محتوى الكتاب ، اذ اظيرت النتائج افتقار الكتاب إلى مواضيع تشجع لدى 

( يوضح نسبة المؤشرات المتحققة وغير 8مخطط رقم )الطالب ىذه العمميات وان ال
المتحققة لعمميات ادارة المعرفة في محتوى مادة الفيزياء في كتاب الفيزياء لمثالث 

 المتوسط.
  

 

 

وسبت المؤشراث   
 المتحققت

73% 

وسبت المؤشراث  
 غيرالمتحققت

27% 

عنوانالمخطط
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( يوضح نسبة المؤشرات المتحققة وغير المتحققة لمحتوى مادة 86المخطط رقم )
 الفيزياء في كتاب الفيزياء لمثالث المتوسط

( ان ىناك اختلاف واضح بين النسب 8( والمخطط رقم ):يتضح من الجدول )       
المئوية لممؤشرات المتحققة وغير المتحققة لعمميات ادارة المعرفة المتضمنة في محتوى 

، اذ بمغ مجموع المؤشرات المتحققة   في كتاب الفيزياء لمثالث المتوسطمادة الفيزياء 
( 86بينما بمغت مجموع المؤشرات غير المتحققة )( 7.77;( وبنسبة مئوية )77)

( ، وعند مقارنة النسبة المئوية لممؤشرات المتحققة نجد انيا اقل ;:.:6وبنسبة مئوية )
%( وبالتالي 9;من النسبة المئوية المحكية التي حددىا الخبراء والمحكمين والبالغة )

تاب العموم الجزء الاول جاءت فان درجة التقويم النيائية لعمميات ادارة المعرفة في ك
 غير المتحققة"

ويرجع الباحث ذلك إلى عدم وجود محتوى تعميمي خاص مبني عمى عمميات  
ادارة المعرفة ، نتيجةَ حداثةِ ىذا التوجو وعمى الرغم من وجود موضوعات تدعم بعض 
العمميات مثل "تطبيق المعرفة " و " نشر ونقل المعرفة" وجاءت بشكل كبير في 

لمحتوى المعرفي ، إلا أنو ظير انخفاض شديد في عمميتي "تخزين المعرفة " و " توليد ا
المعرفة " فضلًا عن قمة توافر الموضوعات الداعمة ليا، الا أنو قد يعزى ىذا 
الانخفاض إلى مراعاة مصممي المناىج المرحمة العمرية لممتعمم وقدراتو وان التركيز 

 نتقال الى مرحمة دراسية جديدة .الأفي موعد مع يكون عمى التحصيل خاصة وانيم 
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 : Conclusionsالأستنتاج احدى وعشرون : 

 بناءاً عمى نتائج البحث توصل الباحث للآتي :
ركز كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط عمى العمميات الاتية )نشر ونقل  .8

 المعرفة وتطبيق المعرفة(.
سط عمى العمميات الاتية )توليد اىمل كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتو  .6

 المعرفة ، وتخزين المعرفة(
ان درجة التقويم النيائية لكتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط جاءت "غير  .7

 المتحققة" 
 : Recommendations التوصياتاثنان وعشرون : 

في ضوء النتائج التي توصل الييا بحثنا الحالي , خرج الباحث بمجموعة من 
 : التوصيات

يوصي الباحث العاممين في ميدان التربية والقائمين عمى تطوير منياج الفيزياء  - 8
لمصف الثالث المتوسط  باعتماد قائمة معيار عمميات ادارة المعرفة ومؤشراتيا التي تم 

 بناؤىا.

تضمين معيار عمميات ادارة المعرفة  بمؤشراتيا كافة والتركيز بصورة رئيسة عمى  -6
 التي لم ترد في كتاب الفيزياء لمصف الثالث المتوسط.المؤشرات  –

اقامة دورات تدريبية وتعريفية لممدرسين لتعريفيم بعمميات ادارة المعرفة وكيفيو  -7
 ايصاليا لممتعممين ) الطمبة ( وضرورة التركيز عمييا .

 : suggestions المقترحاتثلاثة وعشرون : 
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 ث يقترح الباحث ما يأتي :في ضوء النتائج التي توصل الييا الباح

 إجراء دراسات مماثمة عمى كتب )الاحياء , والكيمياء ( لمصف الثالث المتوسط .  - 8

القيام بدراسات مسحية لاستطلاع اراء الخبراء والقائمين عمى المناىج لعمل عمى  - 6
 تضمين عمميات ادارة المعرفة المختمفة في كتب الفيزياء.

 لممرحمة المتوسطة وفقاً لعمميات أدارة  المعرفة . تقويم كتب الفيزياء  -7

 بناء برنامج تدريبي لممتعممين ) الطمبة ( في ضوء عمميات ادارة المعرفة  . 8

 : والاجنبية  العربية المصادر

(:) بناء المناىج وتخطيطيا (، دار الفكر لمنشر :633سميم ، محمد وآخرون ،) -8
 والتوزيع ، عمان ، الاردن .

(:)تدريس العموم في العالم المعاصر المدخل في  6336لنجدي ، احمد وآخرون)ا -6
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.6تدريس العموم (، ط 

(:) إدارة المعرفة لدى مديري المدارس في =638الربيع،تمام رضوان واخرون،)-7
الجامعة  محافظة إربد وعلاقتيا بالأداء المدرسي من وجية نظر معممي المدارس(،مجمة

 الاسلامية لمدراسات التربوية والنفسية ،قسم الادارة واصول التربية ،اليرموك ،الاردن.

(:) دور عمميات إدارة المعرفة في تحسين الأداء 6363البيمول،عمي منير،) -8
العموم الاقتصادية   و -التنظيمي"دراسة ميدانية في جامعة تشرين"(،مجمة جامعة تشرين

-9،كمية الاقتصاد ،جامعة تشرين ،سوريا.              8،  العدد 86دالقانونية ،المجم
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(:) المناىج التربوية نظرياتيا ، مفيوميا ، اسسيا ، =633حمادات ،محمد حسن ،)
 الاردن. –عناصرىا ، تخطيطيا ، تقويميا( , دار حامد لمنشر والتوزيع , عمان 

مدرسية لممرحمة الاساسية( ، (:) تقويم وتطوير الكتب ال :633عميمات ، عبير،)-:
 دار حامد لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن .  

(:)إدارة المعرفة وأثرىا في الإبداع  6336الكبيسي ، صلاح الدين عواد،) -;
دراسة استطلاعية مقارنة لعينة من شركات القطاع الصناعي المختمط،  -التنظيمي

 قتصاد ، الجامعة المستنصرية .أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية الإدارة والا

(:)اتجاىات حديثة في تصميم وتطوير المناىج :==8الياس، أسما، الاكمبي ،فيد،)->
 التربوية(،مؤسسة دبس لمتنضيد التصويري ،دمشق.

(:) تحميل محتوى مناىج =633الياشمي ، عبد الرحمن ومحسن عمي عطية ،) -=
 فاء لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن.المغة العربية رؤية نظرية تطبيقية( ، دار ص

(:)المعرفة نماذجيا وطرائق 6389شون ، ىادي كطفان و الغراوي ،وسام خمف،) -83
 التدريس المعرفية(،دار نيبور لمطباعة والنشر والتوزيع ،الطبعة الاولى،العراق .

 (:) تطبيق عمميات إدارة المعرفة في 6389الطحاينة، زياد والخالدي، حسن،) -88
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 استراتيجيت الرسوماث في تحصيل مادة الجغرافيت  إثر
 عند طالباث الصف الرابع الادبي

 

 فاطمة محمد علاويم.
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الأساسية/ قسم الجغرافية

fatmamohamed20182020@gmail.com 
 الممخص

لسػرفلرييي  لبفسػاع ف ةػ  رث ػيؿ عػ فغ لبيةفلةيػ    ػف  ))لثػفلبػ  عرفةػ   هػفؼ لبحثػا لبثػ ب ي      
 ط بح ف لب ؼ لبفلحع للافح  (( 

عيعا ػػػ  ب ( ط بحػػػ  23) حعيعػػػاع    ( ط بحػػػ46 بحثػػػا )ح لبخ  ػػػ  ري ػػػ للاةػػػفلف ح ب ػػػفف  ثيػػػا يح ػػػ     
(  ػػفؼ سػػ اة  191لبسػػ اةي  )اح ػػ   ػػفف للا ػػفلؼ  لبضػػ حط  ( ط بحػػ  ب عيعا ػػ  23ا ) للاخرح فيػػ 

( 14( ةقفغ عف  اع للاخري ف عف عررفف ا )24( ةقفغ لخرح في    )64ا فف ةقفلف للاخرح ف لبرث ي   )
 ةقفلف عف  اع للاسئ   لبعق بي  . 

بري رػػيف عسػػرق ريف الظهػػفف لب رػػ ئ   T-testللاخرحػػ ف لبرػػ ئ   ة سػػرخفعفلعػػ  لباسػػ ئؿ للاث ػػ ئي       
بريفيحي  لبر  ففسف     اةؽ لسػرفلرييي  لبفسػاع ف   ػ  لبعيعا ػ  لبضػ حط  لبرػ  رفاؽ لبعيعا   ل

 ففسف     اةؽ لبطفيق  للا ري في .
 لبيةفلةي  ( لبرث يؿ  لبفساع ف  )للاسرفلرييي  لبة ع ف لبعفر ثي       

Impact of graphics strategy on the collection of geographical material at 

the fourth grade literary students 

Research prepared by 

Teacher / Fatima Mohammed Alawi 

Mustansiriyah University  / college of Basic Education   / Department of 

Geography 

fatmamohamed20182020@gmail.com 

Abstract 

The rhythmic movement research hopes to find out ((the effect of the 

delineations technique on the combination of geographic material in fourth 

grade academic students)) 
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        The amount of people from the assessment test (64) female students by 

(32) students of the exploratory get-together and (32) students for the 

benchmark bunch, and the amount of direct targets (191) social goal and the 

amount of entries of the informative test (40) test areas, (30) segments of the 

kind of assurance of various and (10) segments of the sort of article 

questions. 

     Quantifiable procedures used t-testing for two independent models and the 

results showed that the exploratory social affair examined by the 

representations approach was superior to the benchmark bunch that was 

focused on in the standard way. 

          Keywords (strategy, graphics, collection, geography) 

 اولًا : مشكمة البحث 
لف لبرففيس لبق ئـ      ع يػ   قػؿ لبعر اعػ ف ةػ  لبالػف لبػفل ف ل ػح   ا ػً  عػف       

زايػػػػف لبعػػػػرر ـ لبػػػػ ي لا ي حػػػػ  عرط حػػػػ ف اظيفػػػػ  لبرفحيػػػػ  لا ػػػػ  رػػػػففيس يهػػػػفؼ رلبرػػػػففيس 
ح بعر اع ف عف فاف لبرشفيف   ػ  رعةي ػ  عػف لسػرخفلـ  ػ ع لبعر اعػ ف ةػ  لباللػع لبػ ي 

لبػ  يررعػف   ػ   قػؿ لبعر اعػ ف ح بر ةيػف   ػا  بػؾ لبرػففيس لبحريػف رريش  ل  لف لبرػففيس 
 ف رثقيؽ غ ي ف ث ي ف لبرفحي  لبر  عف لحفز ػ  ل هػ   ع يػ  ر ةػف   ػ  ل ػفلف لبعػرر ـ 

 (41: 3442ي ري  عفغاح  عسرقحلًا . )  طي    بعفلثؿ ث
لبعففسػػيف لف يةا ػػال ع عػػيف حعهػػ فلف لبرػػففيس لبرػػ  رػػ ر  ةػػ  عقػػفعره  لبخحػػفغ  ةر ػػ      

حطفلئؽ لبرففيس ة ـ يرف خ ةي      لي عففس حعفى ضفافغ لعرلاة  به ع لبطفلئؽ لبرػ  
فلس ف رفحاي   ػفغ لعة  يػ  ررعؿ     رايي  لب   ع ي ف لبرر ـ لبفر ب  ل  لةفف  ر ئ  ف

في  علائعػػ  حعػػ  ةيهػػ  عػػف حسػػ ط   ػػر عيػػ  لبرث ػػيؿ   ػػف لبعرر عػػيف شػػفيط  رػػاةيف حيئػػ  
 ػػف طفلئػػؽ البرخ ػػ   يػػؿ لبعػػففس   عيػػ  الاسػػيع  رزايػػفع ح سػػ بيح لبرػػففيس لبثفيثػػ  ار 

 (.331: 3442   )لبهايفيلبرففيس لبقفيع  لبر  رررعف ر قيف لبعر اع ف ع ه يً  به  . 
الف طػػػفؽ رػػػففيس عػػػ فغ لبيةفلةيػػػ  لبيػػػاـ  ػػػ  لثػػػفى ر ػػػؾ للاسػػػ بيح لبرففيسػػػي  لبرػػػ      

ع زلبف رررعػف   ػ  لبي  ػح لب ظػفي ح سػح  ةحيػفغ يػفل عػف لبعففسػيف ةػ  لغ ػح لبعػفلفس 
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الاسيع  ة  لبفاؿ لب  عيػ  ل  ل هػ  رفرقػف لبػ  لبي  ػح لبرع ػ  لا لبرطحيقػ  ةهػ  لا رشػيع 
 بحػػ ف ا ػػ ل عػػ  يسػػرف   لبػػ  رح ػػ  لبعففسػػيف لسػػرفلرييي ف   ػػ  ر عيػػ  لبرفةيػػف بػػفى لبط

اطفلئػػؽ رففيسػػي  ثفيثػػ  يسػػرطيراف عػػف خلابهػػ  ريػػ از لب ػػراح ف لبرػػ  راليػػ  رػػففيس 
 (  7: 3442ع فغ لبيةفلةي  بفى لبط بح ف.  ) لبع ية   

الف اللر ػػ  لبرفحػػاي ةػػ  لبعػػفلفس لبعراسػػط  اللا فلفيػػ  يرػػ    عػػف عشػػة   ل خفػػ ض    
لبرث ػػيؿ لبففلسػػ  ةػػ  لبعػػالف لبففلسػػي  لبعخر فػػ  الػػف   ػػزى  ػػ ل للا خفػػ ض لبػػ  عسػػراى 

( اعػػ فغ  24: 3413طحيرػػ  لبع ػػ    اطفلئػػؽ لبرػػففيس لبعسػػرخفع  ) لثعػػف ا ػػ ثح  
لبيةفلةيػػ  ب  ػػؼ لبفلحػػع للافحػػ   ػػ  لثػػفى لبعػػالف لبرػػ  ررػػ    عػػف  ػػ ع لبعشػػة     الػػف 

البي  ػح  "لب ظػفي"رػفحط لبي  ػح لبعفهػاع   لبرػ  لخر فف لبح ثث  لسػرفلرييي  لبفسػاع ف 
لبحثػاا لبرػ   شػث اةػ بؾ  لبرر ػيـلبثفيثػ  ةػ   بطػفؽا ػا عػ  ر ةػفع ل "لبرع ػ "للايفلئ  
  ػػػ  لبعسػػػراى لبعث ػػػ  بعػػػ فغ لبيةفلةيػػػ . يعةػػػف  ػػػي غ  عشػػػة    ر ثيف ػػػ بريفحػػػ   رطفلػػػف

 : لبحثا ح لإي ح      لبس لؿ لبر ب 
 رث يؿ ع فغ لبيةفلةي    ف ط بح ف لب ػؼ لبفلحػع  لاسرفلرييي  لبفساع ف ة  ع  أثف

 للأفح .
 ثانياً: اهمية البحث 

لف ب رطػػػاف لبةحيػػػف لبػػػ ي شػػػهفع لبرػػػ بـ ايشػػػهفع ةػػػ  يعيػػػع لبعيػػػ لاف للايرع  يػػػ        
البسي سػػي  البرة اباييػػ  اللا فيػػ ف لبعرفةػػ  لبه ئػػؿ البثػػافغ لبعر اع ريػػ  ةقػػف اللالر ػػ في  

 ( 9: 3442)ياسؼ اياسؼ   برر يـ.لر ا ف لبعر فؼ ة  عي ؿ 
ا  ل ع فةع لبعهرعيف ح برفحي  لب  رح   ل ع ط عف لبرفحي  ررعيز ح بعفا ػ  ةػ   ػ بـ       

رريػػ از ةيػػ  لبعرػػ فؼ يعيػػع لبثػػفاف ارفحيػػ  فيعقفلطيػػ  رر  سػػح عػػع ح ػػ   للا سػػ ف ال ح يػػ  
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 ف لبع رفرػيف حهػ  حثيػا رر  سػح اث يػ اعثرال ػ  ب رةييف البررفيؿ البرطايف ة   ية ه  
 ( 42: 1991)عسع ف  لبعريففغ. ار ح  عط بحهـ 

لبرفحي  لبر عي  بيسف عيفف عس ب  رزايف لبط بح حةعي  ث حر  عػف لبعر اعػ ف لبرػ  رعة ػ  
 .عف لبرر ـ ح فس   حؿ    ةيفي  رطايف لففلر  ارر ـ ةيفيػ  لسػرخفلـ لبعرفةػ  ةػ  ثي رػ .

 ( 312:  3411لبيا سةا ب رفحي     )عةرح
يعثؿ  علا ع سق  يهفؼ إب   قؿ لبعرفةػ  ارطػايف لبقػففلف ارثسػيف للأفل  البرفحي       

 (  16 :3442 )ةفث ف  .لبحشفي ة  يعيع لبعي لاف اطالؿ ثي غ للإ س ف
ب ع ه   لال  اثيق  حطفلئؽ لبرففيس لاف طفلئؽ لبرففيس ررف عف لباس ئؿ لبعهعػ        

 ط حرهػػػ .لبيػػػ  لبعففسػػػ  عػػػف  ػػػ فلف اخ ػػػؽ لػػػيـ   ػػػف  ةػػػ  رفيعػػػ  لبعػػػ ه  لبػػػ  عػػػ  ر ػػػحال
 ( 324: 1979 لبعاساي )

 ح لأ ػػػفلؼلبرػػػففيس رعثػػػؿ    ػػػفل   عػػػ  عػػػف     ػػػف لبعػػػ ه  ةهػػػ  رػػػفرحط اطفلئػػػؽ      
البعثرػػاى لفرح طػػ  اثيقػػ  ايعةػػف لبقػػاؿ لف طفلئػػؽ لبرػػففيس لةثػػف     ػػف لبعػػ ه  رثقيقػػً  

ر ـ ةػػػػ  لبرع يػػػػ  لبرر يعيػػػػ  اللاسػػػػ بيح رثػػػػفف فاف ةػػػػؿ عػػػػف لبعر ػػػػـ البعػػػػر لأ هػػػػ  بلأ ػػػػفلؼ
(  ة يػػف لف طفلئػػؽ لبرػػففيس  13:  1922) حثػػفي ا ػػ يؼ  لرح  هػػ .اللا شػػط  لباليػػح 

اف لبرع يػػ  لبػػرر ـ حثيػػا يةػػاف عثػػ لبثفيثػػ  رفةػػز   ػػ  يهػػف لبعػػرر ـ ا شػػ ط  ةػػ   ع يػػ 
 (. 11:  3441) لباةيؿ                                            . لبرر يعي 

لبطفيق  لبر  يةاف حه  لبرففيس أثف فة ئزع   اس ؽ لبرر يـ   البس ؽ للأخػفى  ػ        
لبعػػػ ه  لبففلسػػػ . لا يعةػػػف برع يػػػ  لبرػػػففيس لرحػػػ ع سػػػ ؽ الثػػػفغ إ ل رػػػـ إ عػػػ ؿ لبطفيقػػػ . 

 :1929 ي سػػيف  . )لؿلبع ػ    البعاضػػا  ف لا ليعػ  بهػػ  إ ل بػـ يػػرـ ر فيػ    حشػػةؿ ييػف
42  ) 
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 ػػػ ل للأسػػػ س يػػػ   للا رعػػػ ـ حرطػػػايف أسػػػ بيح السػػػرفلرييي ف رػػػففيس أةثػػػف ا  ػػػ         
ةر بي  ال  ر يي  يشةؿ ةيه  لبعرر ـ عفةز لب ش ط ايث اؿ رطايف ل ح ير  ب ثي غ عف يعيػع 

 (. 12:  1992  )لبخالبفغيال حه .
طفلئػػػؽ لبرػػػففيس برفيعػػػ  للا ػػػفلؼ  أةضػػػؿارري ػػػ  يهػػػاف لبعففسػػػيف ةػػػ  راظيػػػؼ       

(  62:  1994بػػػ  خحػػػفلف يعةػػػف لسػػػررع به  ةػػػ  لبعاللػػػؼ لبرر يعيػػػ  ) بقػػػلا  ارثاي هػػػ  ل
الػػػف حػػػ بف عثػػػ الاف ارع شػػػي  عػػػع عػػػ  سػػػحؽ ا رييػػػ  ب رقػػػفـ لبع عػػػاس ةػػػ  عيػػػ ؿ لبرفحيػػػ  

برطػػايف أسػػ بيح لبرػػففيس اللأسػػ بيح اللاسػػرفلرييي ف لبرػػ  عػػف شػػ  ه  رق يػػؿ لب ػػراح ف 
 (  17:  3413     ) لبثسيارثقيؽ للأ فلؼ لبعفياغ عف لبعاضاع. 

ررػػػف     ػػػف ة   ػػػ  ةػػػ  رثقيػػػؽ للا ػػػفلؼ ا ػػػ  عػػػف ل ػػػـ السػػػرفلرييي ف لبرػػػففيس "      
لباليػػح لبفئيسػػ  ب عففسػػ  ارشػػيف لبػػ  للايػػفل لف عةا ػػ ف لبرع يػػ  لبرر يعيػػ  لا هػػ  رعثػػؿ 

لبفر ي  لبرػ  يسػرخفعه  برطحيػؽ لبعثرػاى لبعط ػاح ارثقيػؽ للا ػفلؼ لبعفسػاع  ايرالػؼ 
عه ػػ  لبرػػففيس ا يػػ   لبط بحػػ ف ةػػ  ففلسػػرهف  ظػػفل بر ثيف ػػ  لبةحيػػف   ػػيهف   يهػػ   يػػ   
ة  رثقيؽ عخفي ف رر يعي  عفغاح ةيه  ارعةػف لبعػففس لف يرر عهػ  عػف  اليض  رس  ف

) "ليػػؿ رثقيػػؽ لةرسػػ ح لبعر اعػػ ف ارخزي هػػ  لا للاثرفػػ ظ حهػػ  اراظيفهػػ  اللاسػػرف فغ ع هػػ 
  .( 173:  3412لسع  يؿ   

للاسرفلرييي ف    لسرفلرييي  لبفساع ف ابهػ ع للاسػرفلرييي  ل عيػ  ةحيػفغ  اعف   ع     
لف يرضػػعف ةػػؿ لبط بحػػ ف ةػػ  لب ػػؼ  ةػػ  لبرػػففيس ثيػػا ل هػػ  ررػػف  شػػ ط شػػ عؿ يعةػػف

لبط بح ف  اي عسراى لب ة  لبعػ خفض ( اةػ بؾ يعةػف ةيػ  لبط بحػ ف لف يفةػفف ايةرػحف )
 ػا  لب رػ ئ  لب ه ئيػ اعػ ف خ  ػ  اأف الإعة  يػ  لبر ػحي  ةػ  رقػفيـ عر ففاف ف ح ػفي  

لبرفةيػػػف لبيعػػػ    أا للأةةػػػ ف لبيع  يػػػ  بيعيػػػع أ ضػػػ   لبف ػػػؿ ثػػػاؿ عاضػػػاع عرػػػيف 
رعر ػػؾ لبط بحػػ ف لبالػػف لبع  سػػح ب رفةيػػف ) الػػف لبرفةيػػف ( ةػػ ف  ا يػػ  ففاف ػػف ا  ػػفع  
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ررثسف   اة   ه ي  لب ش ط يعةف ب ط بح ف لف ي خ ػف ةػؿ للاةةػ ف لبرػ  لففيػف   ػ  
 (Kagan ,2000:53) .فللهف ارقفيـ لب ش ط لب  لب ؼلا 

البففلسػػ ف لشػػ فف حػػ ف لاسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف لةةػػ ف ار عيثػػ ف بػػلافلفغ البرػػلا         
لب شػػػ ط لي يعةػػف لسػػػرخفلـ لبرػػػفليـ )حعر ػػػ  فلػػػـ لبط بحػػػ  ( برشػػػةيؿ لبعيعا ػػػ ف ابيرػػػؿ 

 ع  لبر  رر ي .لبفساع ف ةعفهاـ اياض  ر فيخه  ا لةثف لث فغ ارشايق  رقفـ 
لبرلاعػػ ف بيرػػؿ لب شػػ ط لةثػػف لثػػ فغ لاف لسػػرخفلـ  اليضػػ  رسػػرخفـ لبػػالف للػػلاـ         

    رعييز لبةرػ ح ا ػا عػ  ييرػؿ لبط بحػ ف عسػا لاف لةثػف ايػحقف للابالف ساؼ يس  ف 
 عفةزلف ايةرحف ففافل علائع  

  ا عهػػـ بهػف ثيػػا ال ةػف لبط بحػ ف للا يقػػفأف لبػففاف للاخػػفى حػؿ ييػح لف يةرػػحف عػ    
ح لإضػػ ة  إبػػ  الػػف لبةر حػػ  بعسػػ  فغ لبعيعا ػػ ف   ػػ  للاسػػرعفلف لسػػع  حالػػف ب رفةيػػف 

ةػػ  لبرعػػػؿ ةطفيقػػ  حفي ػػػ   ثػػفؾ لبافلػػػ  ثػػػاؿ لبعيعا ػػ ف حػػػفلا عػػف يرػػػؿ لبعيعا ػػػ ف 
 (. 643:  3414) حفاي   ررثفؾ ثاؿ للأافلؽ. 

 -ةيع  ي ر  :ايعةف ليع ؿ ل عي    ل لبحثا    
سػػػػ بيح اللاسػػػػرفلرييي ف لبثفيثػػػػ  اخ  ػػػػ  لسػػػػرفلرييي  لبفسػػػػاع ف ةػػػػ  أ عيػػػػ  للأ -1

 .رففيس لبيةفلةي 
افاف ػػػ  ةػػػ  رثفيػػػف افاف ػػػ  ةػػػ  رثفيػػػف لبح يػػػ  لبفةفيػػػ  ل عيػػػ  لبعفث ػػػ  للا فلفيػػػ   -3

 لبح ي  لبفةفي  ب ط بح ف.
رسػهـ ةػ  ح ػ   للاحرػ ف للايرع  يػ  البرق يػ  البثق ةيػ   لأ هػ ل عي  ع فغ لبيةفلةيػ   -2

  ب عرر عػػػيف اليضػػػ  رهػػػرـ حففلسػػػ  للا سػػػ ف ا شػػػ ط ر  ا لالرػػػ  ح بحيئػػػ  البشخ ػػػي
 لبر  يريش ةيه .

 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 

 
 

740 

 ثالثا: هدف البحث 
يهفؼ لبحثا لبث ب  لب  لبررفؼ     ) لثف لسرفلرييي  لبفساع ف ة  رث يؿ         

 ع فغ لبيةفلةي    ف ط بح ف لب ؼ لبفلحع للافح  (.
 رابعاً : فرضية البحث 

( حػػػيف عراسػػػط ففيػػػ ف 4.42ةػػػفؽ  ا فلابػػػ  لث ػػػ ئي    ػػػف عسػػػراى ) ايػػػفلا ي""      
لبلارػػػػ  يففسػػػػف عػػػػ فغ لبيةفلةيػػػػ    ػػػػ  اةػػػػؽ لسػػػػرفلرييي  للاخرح فيػػػػ  ط بحػػػػ ف لبعيعا ػػػػ  

احيف عراسط ففي ف ط بح ف لبعيعا   لبض حط  لبلار  يففسف لبع فغ  فسه  لبفساع ف 
 .""ح بطفيق  للا ري في  ة  لبرث يؿ

 لبحث خامسا : حدود ا
 للر ف لبحثا لبث ب           

 ي ػػ  عػػف ط بحػػ ف لبفلحػػع للافحػػ  ةػػ  عفي ػػ  حةػػفلف لبر حرػػ  ب عفيفيػػ  لبر عػػ  برفحيػػ   -1
 حةفلف / لبف  ة  لبث  ي  ب عفلفس لبث  اي  ب ففلس  لب ه في  ب ح  ف .

 (  3433-3431للااؿ عف لبس   لبففلسي  )لبف ؿ لبففلس   -3
  ارق ي ره  ( لبعقفف رففيس  بط بحػ ف لب ػؼ عاضا  ف ةر ح ) لسس لبيةفلةي -2

 لبفلحع للافح  ة  لبعفث   للا فلفي  .
 سادساً: تحديد المصطمحات 

 عرفه كل من  الاثر: -1
 (2003 شحاته والنجار)

لبيػػ  لبط بػػح عػػف رةييػػف عفغػػاح لا غيػػف عفغػػاح  رييػػ  برع يػػ   عػػ  را ػػؿح  ػػ  
 ( 32:  3442)شث ر  الب ي ف   لبرر ـ . 
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 الاجرائي :التعريف 
 ا عقفلف لبرةيف لب ي يطفأ      ي   لبففلس  ) لبعيعا   لبريفيحي  ( لبفلحػع   

 للافح   ريي  لسرخفلـ لسرفلرييي  لبفساع ف .
 الاستراتيجية  -2

( ح  هػػ  ))  ػػ  عيعا ػػ  للايػػفل لف  الباسػػ ئؿ 3413 فةهػػ  زليػػف الخػػفاف )   
ف لبط حػ  عػف للاةػ فغ عػف لبر  رسررعؿ عػف لبعػففس ايػ في لسػررع به  لبػ  رعةػي

لبخحػػػػػفلف لبرر يعيػػػػػ  لبعخططػػػػػ  اح ػػػػػاغ للا ػػػػػفلؼ لبرفحايػػػػػ  لبع شػػػػػافغ ((. )زليػػػػػف 
 ( . 61:  3413 الخفاف 
 الاجرائي:التعريف 

عيعا ػػػػ  عػػػػف لبخطػػػػالف لبالضػػػػث  البعثػػػػففغ لبرػػػػ  ل رعػػػػف   لبح ثػػػػا ةػػػػ  ))   
  عػػ فغ رػػففيس ط حػػ  لب ػػؼ لبفلحػػع للأفحػػ  لبعيعا ػػ  لبريفيحيػػ  بري ػػ  لبحثػػا ةػػ

 (.أسس لبيةفلةي  ارق ي ره  برثقيؽ للأ فلؼ لبعفياغ(
 استراتيجية الرسومات  -3

لسػػرفلرييي  رقػػاـ   ػػ  عخطػػط ح ػػفي لػػ ئـ : ))( ح  هػػ 3411لبشػػعفي ) ررفيػػؼ 
  ػػػػ   يةػػػػؿ فلئػػػػفي يرةػػػػاف عػػػػف عثػػػػاف عفةػػػػزي اسػػػػحر  لط  ػػػػ ف )لػػػػف رزيػػػػف أا 

لاح   ػػ  ر ظػػيـ رػػ قص( ع يئػػ  ح بعر اعػػ ف البفسػػاـ لبعحسػػط  لبرػػ  رسػػ  ف لبطػػ
 ( 13: 3411(( ) لبشعفي   لبعر اع ف لبعرفةي  ثاؿ عاضاع   ع  عريف 

 التعريف الاجرائي 
رقػػػػػاـ حهػػػػػ  لبح ثثػػػػػ  برػػػػػففيس  ي ػػػػػ  لبحثػػػػػا لبعيعا ػػػػػ  )) ليػػػػػفل لف رففيسػػػػػي    

عيعا ػ ف رررعػف   ػ  شػةؿ لبفسػـ لبحيػ    لبعفئػ  لبريفيحي  حرػف رقسػيعهف لبػ  
بفئيسػػ  ااضػػر  فلخػػؿ عفةػػز لبػػفلئفغ   ثػػـ رقسػػيـ لبػػفلئفي   ارثفيػػف لبعاضػػاع ل
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 بؾ لبعاضػاع لبفئيسػ  إبػ  عالضػيع ةف يػ  ااضػره  ضػعف لبقط  ػ ف لبسػحر  
 .لبر  لف رزيف أا ر قص ة  عق ب  أسس لبيةفلةي  ارق ي ره 

 -التحصيل: -4
( ح  ػػ  )) لبعرفةػػ  لبعةرسػػح  لا لبعهػػ فغ لبعر  عيػػ  ةػػ  لبعػػالف 3449 ػػلاـ )     

خر فػػػػػ  ارػػػػػ رةس ةػػػػػ  ففيػػػػػ ف للاخرحػػػػػ فلف لبرػػػػػ  ييفيهػػػػػ  لبعػػػػػففس لبففلسػػػػػي  لبع
 (26:  3449. )  لاـ  (بطلاح (

 التعريف الاجرائي :
عقفلف لبففي  لب ه ئيػ  لبرػ  رث ػؿ   يهػ  ط بحػ ف لب ػؼ لبفلحػع للافحػ   )) ا 

 ة  للاخرح ف لبرث ي   بع فغ لسس لبيةفلةي  ارق ي ره  .
 الصف الرابع الادبي  -5

ابػػ  عػػف سػػ الف عفث ػػ  لبففلسػػ  للا فلفيػػ  لبػػثلاا ب فػػفع للافحػػ   ػػ  لبسػػ   للا 
 (. 22:  3411لبر  ر   لبعفث   لبعراسط  . ) ازلفغ لبرفحي    

 الجغرافية  -6
 ػػؼ سػػط  للافض لا ي( ح  هػػ  : )) لبر ػػـ لبػػ ي يػػففس 3444 فةهػػ   حهػػ ف )

يػػػ  حا ػػف  عرقػػؿ بلا سػػ ف ا بػػػؾ حففلسػػ  لبرلالػػ ف لبعرح فبػػػ  ح بطحيرػػ  غيػػف لبث
اعفى لبرلال  لبر  ر ثف ارر ثف حي ه  احيف للا سػ ف لبرػ  رػفف لا ررػزى   يػ  لا 

 ( . 12:  3444لب   ش ط ر  ((. )  حه ف   
 التعريف الاجرائي 

))  ػػػ  يعيػػػع لبعر اعػػػ ف البعرػػػ فؼ البعفػػػ  يـ البثقػػػ ئؽ البعحػػػ ف  البررعيعػػػ ف 
ق ي رهػػػػ    لبعقػػػػفف البقػػػػال يف لبيةفلةيػػػػ  لبرػػػػ  يضػػػػعه  ةرػػػػ ح لسػػػػس لبيةفلةيػػػػ  ار

 رففيسه  بط بح ف لب ؼ لبفلحع للافح   ي   لبحثا لث    عفغ لبريفح  ((.
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 اولا : الجوانب النظرية 
ررػػف لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف إثػػفى لسػػرفلرييي ف لبػػرر ـ لبررػػ ا   ثيػػا أ هػػ   عػػا        

 ع ي  لبحثا  ف لبعر اع ف عف ع  فف عر ا    رر يع  ي ةف      ش ط لبطلاح ة  
( بفي  ط بح ايرط  فلع  بةؿ 6-2ثيا يرـ رقسيـ لبطلاح إب  عيعا  ف. ةؿ ةفيؽ )

ط بح. يطف  لبعر ـ س للا أا عشة  . ييعع لبطػلاح ف اسػهـ عرػ  بع  لشػ  للإي حػ  عػع 
لف لبعخ ص لبر ةف عف أف ةؿ  ضا ة  لبففيؽ يفهـ ايرفؼ للإي ح   احرف ل ره   لبا 

(  ثػػـ يةرػػح لبط بػػح لبػػ ي 6-2بلإي حػػ   يػػرـ للار ػػ ؿ ح ثػػف أ ضػػ   لبففيػػؽ  شػػالئي  )
يثعػػػػؿ لبػػػػفلـ للإي حػػػػ  إبػػػػ  لبسػػػػحافغ لبرػػػػ  رعثػػػػؿ عيعا رهػػػػ    البيعيػػػػع يرثقػػػػؽ عػػػػف فلػػػػ  
للإي حػػ . ثػػـ يةػػفف لبعر ػػـ  ػػ ع لبخطػػالف حسػػػ لؿ مخػػف   ةعػػ   ػػا عسػػعا  حػػ  ةػػ  الػػػف 

 ( Rahayu, 2006:91.)لبف ؿ
 ات تنفيذ استراتيجية الرسومات خطو 
  -ا  :عف لبخطالف ة  ر في  لسرفلرييي  لبفساع ف     ؾ لبرفيف     
( عػػع إعة  يػػ  لبرفعيػػز أا إ طػػ   لسػػـ 6-2عػػف ) عيػػ عيعإبػػ   لبط بحػػ ف رازيػػع -1

 بةؿ عيعا  .
 رفليـ أ ض   لبعيعا  . -3
عػع ةر حػ  حيػفغ لبثيػـ ةلفـ بةؿ عيعا   افل  عقسع  إب  ثلاث  أا أفحر  ألس ـ  -2

 لبعاضاع ة  لبع ر ؼ ايعةف أف يةاف  ا  فس  أا عخر ؼ بةؿ عيعا  .
لط ح ع هـ لبرالؼ  ػف ةر حػ رهـ البالػاؼ اللا رقػ ؿ ةعيعا ػ  إبػ  لطرػ  افؽ  -6

 عخر ف .
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رال ػػؿ يعيػػع لبعيعا ػػ ف لبرع يػػ  لبعػػ ةافغ أ ػػلاع ثرػػ  رسػػ  ـ ةػػؿ عيعا ػػ   -2
 حقطر  عف لبافؽ.

ؿ ح ةع   بعفلير  عس  ع ف ةؿ شخص ابرعييز للأ ع ط البعفففلف ليعع لبف  -4
 (Lie.A,2010:61)ة  ع  رـ ةر حر . 
 ( لبخطالف للاري  :Kagan,2000ة ي ف )ةع  ل رعف 

لبط بح: حرقسيـ لبطلاح إب  عيعا  ف   ي رقاف حرضهـ لبحرض   ف  - 1
ح ة  لبي اس   ايررعف  فف أ ض   لبعيعا   لبالثفغ      فف لبطلا

 .لبف ؿ
طف  س لؿ / عشة  : رطف  لبعففس  س للًا أا عشة       لبف ؿ حالف  - 3

عثفف ب ا اؿ إب  إيع ع     للإي ح . يررعف عقفلف لبالف لبعخ ص     
 .ع  إ ل ة  ف للإي ح  )لب ثيث ( خ    ح ي الثف أا أةثف )س لؿ عفرا (

ف اسهـ عرً   ييعع لبطلاح ف اسهـ عرً : ييعع أ ض   ةؿ عيعا   -2
 .ب ر ةف عف أف ةؿ ةفف ةيه  بفي  إي ح      لبس لؿ لبعطفا 

رخرػػ ف لبعففسػػ  فلعًػػ : رخرػػ ف لبعففسػػ   ػػففًل الثػػفًل عػػف أ ضػػ   لبعيعا ػػ   -6
لإ طػػ   إي حػػ  عيعػػا رهـ ايعةػػف لسػػرف    ط بػػح مخػػف حلي حػػ ف عخر فػػ  بشػػف  

 (. Kagan , 2000 : 81)رفةيف عيعا رهـ. 
 ية الرسومات مميزات استراتيج

 -رعر ز   ع للاسرفلرييي  حع  ي ر  :  
إعة  ي  إرق ف لبثق ئؽ البعر اع ف للأس سػي  لبعقفعػ  عػف خػلاؿ لبرر ػيـ لبعح شػف  -1

 أا لبعالف لبعةراح .
 رسرخفـ عع عيعا   السر  يفل عف للأ فلؼ لبرر يعي . -3
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حػػػيف يسػػػع  حطػػػف  للأسػػػئ   لب ػػػرح  البعثفيػػػ  لبرػػػ  ررط ػػػح لبرفةيػػػف البع  لشػػػ   -2
 لبطلاح.

يسػػػ  ـ ةػػػ  خ ػػػؽ  عػػػط عػػػف لبرف  ػػػؿ لب ػػػف  حػػػيف لبعففسػػػ  البط بػػػح   ػػػفع  يػػػرـ  -6
 لسرف    لبعر اع ف عف لحؿ لبط بح لبق ئـ     لبعلاثظ .

ا ػػػا يشػػػيع رر ػػػيـ للألػػػفلف عػػػف خػػػلاؿ لبرف  ػػػؿ حػػػيف لبطػػػلاح لبعرفػػػاليف لبػػػ يف  -2
 يرفةاف للإي ح  لأ ض   لبففيؽ لب يف لا يرفةاف  بؾ.

  ػ  ررزيػز لبػففاس عػف خػلاؿ لبث يػ  إبػ  ألػفلف لبعر عػيف   ععػػ  يرعػؿ  ظيػفع  -4
ييرػػػػؿ رحػػػػ فؿ لبعر اعػػػػ ف أةثػػػػف ثيايػػػػ  عػػػػف لبر قػػػػيف البرػػػػ ةف البرعػػػػؿ لبعففسػػػػ  

 لبفففي.
يسػػػ  ـ ةػػػ  رثفيػػػز لبطػػػلاح   ػػػ  لبػػػرر ـ حشػػػةؿ ةرػػػ ؿ أث ػػػ   لبػػػففس افةػػػع فا   -7

غ حرضػػهـ لبع  ةسػ  لب  ريػ   ػف لبرف  ػؿ حػيف أ ضػػ   لبففيػؽ لبقػ ئـ   ػ  عسػ  ف
 (. 176:  3412. ) لسع  يؿ   لبحرض

 اهداف استراتيجية الرسومات 
   ؾ لفحر  ل فلؼ يعةف رثقيقه  حطفيق  لبػرر ـ لبررػ ا   اةػؽ لسػرفلرييي  لبفسػاع ف    

 -ا  :
 رثسيف  ية ي  عخفي ف لبرر ـ للاة فيع  . -1
 .رهفؼ لب  رثسيف لفل  لبط بح ف ة  لبعه ـ للاة فيعي  -3
 .رقحؿ لبر اع للا رفلؼ لا  -2
لبػ  رطػايف لبعهػ فلف للايرع  يػ  بػفى ر عي  لبعه فلف للايرع  ي  : يهػفؼ  -6

لبطػػلاح عػػف خػػلاؿ رق سػػـ لبعهػػ فلف ةػػ  عسػػ ب  لبعهػػ ـ عشػػ فة  لب شػػ ط عػػع 
 (Ibrahim , 2000: 63للاخفيف. )
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 مزايا استراتيجية الرسومات 
سػػحيؿ لبعثػػ ؿ لا ر رػػح لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف فافل ثيايػػ  ةػػ  عرظػػـ لبعػػالف   ػػ   -1

للايرع  يػػػػ  ....( ا ػػػػ ل ير هػػػػ  ةفيػػػػفغ عػػػػف  -لبفي ضػػػػي ف  -لبث ػػػػف )لبرفحيػػػػ  
  ا ه  لأ ه  ل ح   ب رةيؼ البرطحيؽ ة   فف عف لبعالف لبعخر ف .

لبعحػػ ف  لبرػػ  رثع هػػ  فلئعػػ  عفيػػفغ ةػػ  ح ػػ    لالػػ  ليرع  يػػ  إيي حيػػ  رقػػاـ   ػػ   -3
   يرثعؿ لبعس ابي  لبفففي  أس س الثف ب يعيع البيعيع بةؿ  ضا ة  لبعيعا 

 ف لبعهع  ح لإض ة  إب  لبعش فة    ػ  لػفـ لبعسػ الغ البرف  ػؿ ةػ  الػف الثػف 
 عع لبعيعا  .

 رشح  إيفل لره  لب رح  لبععرر  لبر  رثفز عش فة  لبطلاح لب شطيف ة  لبففس. -2
 ا ا يرعؿ حشةؿ ييف عع لبطلاح لب يف ير  اف عف  راح ف ة  لبرر ـ. -6

                           (Harber & Mahedy , 2007:73 ) 
 استراتيجية الرسومات عيوب 
يعيػػؿ لبطػػلاح للأ ةيػػ   إبػػ  لبهيع ػػ  ثرػػ  يرعة ػػال عػػف يرػػؿ حقيػػ  لبطػػلاح ةػػ   -1

 اضع فلخ   ضريؼ اس ح .
يعةف أف رسيف  ع ي  لبع  لش  حسلاس    فع  يةاف    ؾ طلاح يقاعاف ح سخ  -3

  ؼ. عؿ لبطلاح للأ ةي   فاف ةهـ ة
 أ ض   لبففيؽ   إ ل ة  ال عيعا   عري  س    سي في إب  عيعا   ضريف . -2
   ؾ لثرع ؿ أف يرـ رةفلف لبفلـ عفغ أخفى عف لحؿ لبعففس    عع  ير ػ  أ ػ  لا  -6

:  3443زيرػػػاف    (. يػػرـ لسػػػرف    يعيػػع أ ضػػػ   لبففيػػؽ عػػػف لحػػؿ لبعففسػػػ . 
174 ) 
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 استخدامات استراتيجية الرسومات
سػػػرخفـ لسػػػرفلرييي  لبفسػػػاع ف حهػػػفؼ رفريػػػح ارس سػػػؿ لةةػػػ فع ا بػػػؾ لف لبعر ػػػـ ي -1

 حرثفيفع بر   ف ي  ح  لسرفلرييي  لبفساع ف .
لف رسػػػرخفـ ةػػػ   عػػػؿ لبففلسػػػ ف لبحثثيػػػ  ارفيػػػف ةػػػ  راييػػػ  لثري يػػػػ ف ايعةػػػف  -3

 لبط بح ف ب رر ـ لب ثي .
 .ح بي  ح للايفلئ  ) لبرطحيق  ( ل ه  رسرخفـ بفحط لبي  ح ) لب ظفي(  -2
 ف لبعففس  ةاسي   ليض   رس  ف       راضي  عاضا  ف لبففس .رفي -6
ل هػػ  رفيػػف لبط بحػػ ف ةػػ  ح ػػ   لبعرفةػػ  ارس سػػؿ لبعر اعػػ ف ارعثي هػػ  عػػع حرضػػه   -2

 .(  314:  3441عع  يثقؽ لبفهـ اللاسرير ح .) لحا يلاب    
 ثانيا : دراسات  سابقة

 ( Ruth Kartika,2012ففلس  فاا ة فرية  )  -1
سػػػ  ةػػػ  ة يػػػ  لبرفحيػػػ  ارػػػففيح لبعر عػػػيف ةػػػ  ي عرػػػ  غػػػ يعف ةػػػ  أيفيػػػف لبففل -

 أ فل اةي .
 فةف لبففلس  إب  عرفة  ر ثيف رة ابايي  لبفساع ف     ةهـ لبقفل غ ة  رر ـ  -

 لب ة  للإ ي يزي  بفى طلاح لب ؼ لبث عف.
 أفلغ لبحثا لخرح ف لبقفل غ البفهـ لبقح   البحريف  -
     لبفهـ البقفل غ. T لباس ئؿ للإث  ئي    رث يؿ لخرح ف -
أظهفف  ر ئ  لبففلس  أف    ؾ ر ثيفل ةحيػفل برة اباييػ  لبفسػاع ف   ػ  لبقػفل غ  -

 Ruth)البفهػػػـ ح ب ةػػػ  للإ ي يزيػػػ  بػػػفى طػػػلاح لب ػػػؼ لبثػػػ عف للاحرػػػفلئ . 
Kartika, 2012:5) 

 ( Abdullah ,2012ففلس   حفللله خ بف ) -3
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لبففلسػ  ةػ  لبة يػ  للإسػلاعي  أيفيف  ػ ع لبففلسػ  ةػ  لبة يػ  للإسػلاعي  بهػ ع  -
 ة  إ فا يسي 

 فةف   ع لبففلس  إب  عرفة  ر ثيف رة ابايي  لبفسػاع ف   ػ  لػففغ لبطػلاح  -
 لب  طقيف ح ب ة  للإ ي يزي  ة  لب ؼ لبخ عس عف لبعففس  لبث  اي .

رةا ف  ي   لبففلس  عف ةئ  الثفغ ةري ػ   شػالئي  )عيعا ػ  الثػفغ( عةا ػ   -
  .ط بح  اط بح 39عف 

 لسرحي ف أفلغ للاخرح ف البعسر فلف. -
طفيقػػ  رث يػػؿ لبحي  ػػ ف لبعسػػرخفع  ةػػ   ػػ ع لبففلسػػ   ػػ  رث يػػؿ إث ػػ ئي ف  -

 لبع ر  ح بضحط بثظ  للافرح ط 
أةػػػفف  رػػػ ئ  لبففلسػػػ  أف   ػػػػ ؾ رػػػ ثيفل ةحيػػػفل برق يػػػػ  لبفسػػػاع ف   ػػػ  لػػػػففلف  -

 لبطػػػػػػػػلاح لب ػػػػػػػػ طقيف ح ب ةػػػػػػػػ  للإ ي يزيػػػػػػػػ  ةػػػػػػػػ  لب ػػػػػػػػؼ لبخػػػػػػػػ عس لبثػػػػػػػػ  اي
(.Abdullah Khalid , 2012:4 ) 

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :
 لخري ف لبع ه   لبعلائـ ب حثا لبث ب  . -1
لف  ر ئ  لبففلس ف لبس حق  عفيفغ ة  لحػفلز عشػة   لبحثػا احيػ ف ل عيرهػ  بةا هػ   -3

 فلب      ل عير .
اسػ ئؿ لطػلاع لبح ثثػ    ػ  لباسػ ئؿ للاث ػ ئي  اللاسػرف فغ ع هػ  ةػ  لسػرخفلـ لب -2

 للاث  ئي  لبع  سح  ب حثا.
 لطلاع لبح ثث      للايفل لف لبحثثي  لبر  لرحرره  لبففلس ف لبس حق   -6
 لطلاع لبح ثث       فف عف لبةرح البع  فف لبر  خفعف لبحثا لبث ب . -2
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 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته

 اولا: التصميم التجريبي 
بر ػػػعيـ لبريفيحػػػ   ل لبضػػػحط لبيزئػػػ  لبعلائػػػـ ل رعػػػفف لبح ثثػػػ  ةػػػ   ػػػ ل لبحثػػػا ل     

 -بظفاؼ ةي   لبر عيـ ةع  ة  لبشةؿ للار  :
 (1شكل )

 التصميم التجريبي لمتغيرات البحث
 لبعرةيف لبر حع لبعرةيف لبعسرقؿ لبعيعا  
 لسرفلرييي  لبفساع ف لبريفيحي 

 لبرث يؿ
 لبطفيق  للا ري في  لبض حط 

  تهثانيا: مجتمع البحث وعين
 ػػػا لبعفيفيػػػ  لبر عػػػ  برفحيػػػ  حةػػػفلف / لبف ػػػ ة  لبث  ايػػػ  ارػػػـ عيرعػػػع لبحثػػػا لبثػػػ ب       

 ب ح  ف عف حيف لبعفلفس لبث  اي  ب عفيفي  لبع ةافغ."ساعف"لخري ف ث  اي  
 عينة الطالبات : -

 –ح  -رضـ ث  اي  )سػاعف( ب ح ػ ف لفحػع شػرح ب  ػؼ لبفلحػع للافحػ  ا ػ  ) أ
برشػػػػػػالئ  رػػػػػػـ أخريػػػػػػ ف شػػػػػػرح  )   ( برةػػػػػػاف ف ( اعػػػػػػف خػػػػػػلاؿ لبسػػػػػػثح ل –  

بػػ  لبعرةيػف لبعسػػرقؿ لسػػرفلرييي  لبعيعا ػ  لبريفيحيػػ  البرػػ  سػيررفض ط بح رهػػ  ل
ارق ي رهػػ  اشػػرح  ) ح ( برةػػاف لبفسػاع ف (   ػػف رػػففيس عػػ فغ لسػػس لبيةفلةيػػ  )

لبعيعا ػػػػػ  لبضػػػػػ حط  البرػػػػػ  سػػػػػاؼ رػػػػػففس ط بح رهػػػػػ  لبعػػػػػ فغ  فسػػػػػه  ح بطفيقػػػػػ  
لبط بحػػ ف   عيعا ػ فلبررػفض ب عرةيػف لبعسػرقؿ ثيػا ح ةػ عػف غيػفلبةلاسػيةي  

( ط بحػ  ةػ  شػرح  22( ةػ  شػرح  ) ( ا )27( ط بح  حاللػع )72ب عيعا ريف )
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( 13)ح( احرػػػػف لسػػػػرحر ف لبط بحػػػػ ف لبفلسػػػػح ف لث ػػػػ ئي  البلارػػػػ  ح ػػػػ   ػػػػفف ف )
( ط بحػػ  بةػػػؿ 23( ط بحػػ  حاللػػع )46ط بحػػ  ة  ػػح   ػػفف لةػػفلف لبري ػػ  لب هػػ ئ  )

 ( ياض   بؾ 1. ايفاؿ ) عيعا  
 (1جدول)

 لبعيعا  

عدد 
الطالبات 

قبل 
 الاستبعاد

عدد 
الطالبات 
 الراسبات

عدد 
الطالبات 

بعد 
 الاستبعاد

 23 2 27 لبريفيحي 
 23 7 29 لبض حط 
 46 13 74 لبعيعاع

 المجموعات تساويثالثا : 
ي   لبحثا لحؿ حف  لبرففيس لبفر   ثف ف لبح ثث      لبعس الغ للإث  ئي  بر

ة  حرض لبعرةيفلف لبر  رررقف أ ه  لف ر ثف     سلاع  لبريفح  افل   ر ئيه . 
 -:  ع لبعرةيفلف   

 لبرعف لبزع   ب ط بح ف عثساحً  ح بشهاف  -1
لث ػػ ئي  ةػػ  لبرعػػف  عرسػػ اير فلف عيعػػا ر  لبحثػػا لبريفيحيػػ  البضػػ حط  

سػػػػراى لبزع ػػػػ  ثيػػػػا لرضػػػػ  لف لبفػػػػفؽ بػػػػيس حػػػػ ي فلابػػػػ  لث ػػػػ ئي    ػػػػف ع
 ( ياض   بؾ 3( ايفاؿ )4.42)
 

 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 

 
 

751 

 (2جدول )
يتساوى الطالبات المجموعتين البحثيتين في متغير العمر الزمني 

 المحسوب بالأشهر

 لبعيعا  
ثيـ 
 لبري  

ـ 
 لبثس ح 

للا ثفلؼ 
 لبعري في

ففي  
 لبثفي 

لبقيع  
لبعثسا 
 ح 

لبقيع  
 لبيفابي 

عسراى 
 لبفلاب 

 3.629 196.22 23 للاخرح في 
43 4.214 1.929 

غيف 
 3.663 192.19 23 لبض حط   فلب 

 
 ففي ف لبط بح ف بع فغ لبيةفلةي  لبةافس للااؿ  -3

لث ػػػػػ ئي  ةػػػػػ   عرسػػػػػ اير فعيعػػػػػا ر  لبحثػػػػػا لبريفيحيػػػػػ  البضػػػػػ حط  لف    
( 3433-3431ففيػػػػ ف عػػػػ فغ لبيةفلةيػػػػ  ب ةػػػػافس للااؿ ب رػػػػ ـ لبففلسػػػػ  )

( 4.42  ػػف عسػػراى ) ي ل ػػ  بػػيس   ػػ ؾ ةػػفاؽ  لف فلابػػ  لث ػػ ئالرضػػ  
 ( ياض   بؾ 2ايفاؿ )

 رابعا: ضبط المتغيرات الدخيمة التي تؤثر في التصميم التجريبي لمبحث
لفف للإعة ف بري ح ر ثيف حرػض لبعرةيػفلف لبفخي ػ  لبرػ  رػ ثف   ػ  ث ابف لبح ثث      

ي ظػفؼ لبسلاع  لبفلخ ي  البخ فيي  ب ر عيـ لبريفيح  لبريفيح  ابـ رررفض لبريفح  لأ
 .ط ف  أا ث فا يريقه  اي ثف     لبعرةيف لبعررعف إب  ي  ح ر ثيف لبعرةيف لبعسرقؿ

(       )

                                                                     -     
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 مستمزمات البحث خامسا:
  -يرط ح لبحثا لبث ب  عيعا   عف للايفل لف ا   ةع  ي ر  :   

لبفلحػػػع ثػػػففف لبح ثثػػػ  لبعػػػ فغ لبر عيػػػ  ا ػػػ  لبف ػػػ يف  -لبر عيػػػ :رثفيػػػف لبعػػػ فغ  -1
 أسس لبيةفلةي  ارق ي ره  ب  ؼ لبفلحع للافح . عف ة اؿ ةر ح البخ عس

(  ػفةً  سػ اةيً  عاز ػ    ػ  191 ػ غف لبح ثثػ  ) لبسػ اةي : ي غ  للا ػفلؼ  -3
لبعسػػػراي ف لبسػػػر  عػػػف ر ػػػ يؼ ح ػػػاـ )لبعرفةػػػ    لبفهػػػـ   لبطحيػػػؽ   لبرث يػػػؿ   
لبرفةيػػػح   لبرقػػػايـ ( ا فضػػػف   ػػػ  عيعا ػػػ  عػػػف لبخحػػػفل  البعرخ  ػػػيف ةػػػ  

 (.1  اطفلئؽ رففيسه  اة  لبر اـ لبرفحاي  الب فسي  . ع ثؽ )رففيس لبيةفلةي
ل ػفف لبح ثثػ  لبخطػط لبرففيسػي  بعاضػا  ف لبف ػؿ  لبرففيسػي :ل فلف لبخطػط  -2

( خطػػػ  14لبفلحػػع البخػػ عس   الػػف ح ػػ   ػػػفف لبخطػػط لبرففيسػػي  بةػػؿ عيعا ػػ  )
 رففيسي  بةؿ عف لبعيعا   لبض حط  البعيعا   لبريفيحي  .

 البحثاداة  سادسا:
ل ػػفف لبح ثثػػ  لخرحػػ فلً بقيػػ س لبرث ػػيؿ بػػفى ط بحػػ ف عيعػػا ر  لبحثػػا )لبريفيحيػػ   -

ةػػػػ  عػػػػ فغ لبيةفلةيػػػػ  ح بعسػػػػراي ف لبسػػػػر  عػػػػف ر ػػػػ يؼ )ح ػػػػاـ( ب عيػػػػ ؿ البضػػػػ حط ( 
 لبعرفة .

ال ػػػفف لبح ثثػػػ  خفيطػػػ  لخرح فيػػػ  شػػػع ف لبعاضػػػا  ف لبرػػػ  رػػػـ رففيسػػػه  ةػػػ  لث ػػػ    -
لبسػػ اةي  ةػػ  لبعسػػراي ف لبسػػر  عػػف ر ػػ يؼ  رطحيػػؽ لبريفحػػ  عررعػػفغ   ػػ  للا ػػفلؼ

 ( ياض   بؾ6ح اـ. ايفاؿ )
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 (4جدول)
 جدول المواصفات ) الخريطة الاختبارية(

 المستويات العقمية وزن المحتوى
عدد 
عدد  الفصل ت الاسئمة

معرفة  الوزن الاهداف
35% 

فهم 
32% 

تطبيق 
9% 

تحميل 
12% 

تركيب 
8% 

تقويم 
4% 

1- 
لبف ؿ 
 36 1 3 2 3 2 2 %44 112 لبفلحع

3- 
لبف ؿ 
 لبخ عس

74 64% 4 2 1 3 1 1 14 

 64 3 2 2 2 12 16 %144 191 لبعيعاع
 صياغة فقرات الاختبار  -

( ةقػػفغ 24)( ةقػػفغ لخرح فيػػ  64ل ػػفف لبح ثثػػ  لخرحػػ فل رث ػػي ي  يرةػػاف عػػف )    
( ةقػػفلف عػػف  ػػاع للاسػػئ   لبعق بيػػ  . ع ثػػؽ 14عػػف  ػػاع للاخريػػ ف عػػف عررػػفف ا )

(3) 
 لف لبح ثث  ة   فؽ للاخرح ف ل رعفف     ع ي ر  : - فؽ للاخرح ف : -

( ةقػػفغ لخرح فيػ    ػػ  64لب ػفؽ لبظػ  في :  ػػفض للاخرحػ ف لبعةػػاف عػف ) . أ
عيعا ػػ  عػػف لبخحػػفل  البعخر ػػيف ةػػ  لبقيػػ س البرقػػايـ البيةفلةيػػ  اطفلئػػؽ 

  .% ( عف لبخحفل22رففيسه  احه ل  ف للاخرح ف   فل  ح رف ؽ لةثف عف )
 ػػفؽ لبعثرػػاى : أ ػػفف لبخفيطػػ  للاخرح فيػػ  ) يػػفاؿ لبعال ػػف ف ( ثيػػا  . ح

 رررحف فبيلًا عف لفب   فؽ عثراى للاخرح ف.
 العينة الاستطلاعية للأختبار -

طحػػػػؽ للاخرحػػػػ ف   ػػػػ   ي ػػػػ  لسػػػػرطلا ي  ععث ػػػػ  بري ػػػػ  لبحثػػػػا للا ػػػػ ي  أ       
طحيػػػؽ لخريػػػفف عػػػف عيرعػػػع لبحثػػػا  فسػػػ  ابهػػػ   فػػػس عال ػػػف ف لبري ػػػ  احرػػػف ر
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للاخرحػػ ف لرضػػ  لف لبالػػف لبعسػػرةفؽ ةػػ  للاي حػػ   ػػف ةقفلرػػ  يعيرهػػ  ةػػ ف حػػيف 
( فليقػػ  احرػػف ثسػػ ح عراسػػط لبالػػف رحػػيف لف لبػػزعف لبع  سػػح لارعػػ ـ 64-24)

  احرػف ر ػثي  للاي حػ ف فرحػف لبػففي ف ر  زبيػً  ثػـ  *( فليقػ  62للاي ح   ػا )
ي  عػػف للاي حػػ ف الػػف %( لبػػف 37%( لبر يػػ  عػػف للاي حػػ ف ا )37لخػػ ف  سػػح  )

 -لسرخفيف ففي   راح  لبفقفلف الاره  لبرعييزي  اةؽ ع  ي ر :
  -ففي   راح  لبفقفلف : -

للاخرحػ ف لبعاضػا ي  عر عػؿ لب ػراح  بةػؿ ةقػفغ عػف ةقػفلف ثسحف لبح ثثػ      
( ةع  4.74 -4.32ح سرخفلـ عر فب   راح  لبفقفلف رحيف ل ه  ررفلا  ع  حيف )

 4.29 -4.26راح  ب فقفلف لبعق بي  ثيا رفلاثف حػيف )رـ ثس ح عر عؿ لب 
 ا  ل ير   لف للاخرح ف يرف ييفلً ا  ب  ب رطحيؽ.( 

 -لاغ رعييز لبفقفلف : -
يػ ف رحرف ثسػ ح لبح ثثػ  لبقػاغ لبرعييزيػ  بةػؿ لبفقػفلف لبعاضػا ي  عػف  ػاع لخ   

سػػح  ( لعػػ  ح ب 4.41( ا )4.22عػػف عررػػفف ايػػفف لبح ثثػػ  ل هػػ  ررػػفلا  عػػ  حػػيف )
( احهػ ل ررػف 4.22 -4.22ب فقفلف لبعق بي  ةقف رفلاثف لبقاغ لبرعييزي  به  حيف )

 يعيع ةقفلف للاخرح ف لبرث ي   ييفغ ا  بث  ب رطحيؽ.
   -ة   ي  لبحفلئؿ لبخ طئ  : -

لبخ طئػػ    ػ  ففيػػ ف لبعيعػػا ريف لبر يػػ  لبحػػفلئؿ الػف ثسػػحف لبح ثثػػ  ةر بيػ     
طئػػ  لػػف يػػ حف ط بحػػ ف لبعيعا ػػ  لبػػف ي  لةثػػف عػػف البػػف ي  رحػػيف لف لبحػػفلئؿ لبخ 

                                                           
*
 -( حسبج الباحثت مخوسط وقج الاجابت على فقراث الاخخبار باسخعمال المعادلت الاحيت : 

المخوسط = عدد     زمن الطالبت الاولى + زمن الطالبت الثانيت +زمن الطالبت الثالت +.....+ زمن الطالبت الاخيرة
 الطالباث الكلي.
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ط بح ف لبعيعا   لبر ي    ب ل لحقف لبح ثث      لبحفلئؿ لبخ طئ  ةعػ   ػ  فاف 
 رةييف.
 ثبات الاختبار

عػػف ثحػػ ف ةقػػفلف  لبرث ػػي   حعر فبػػ  ) لبف ةفا حػػ ت ( ب رثقػػؽثسػػحف لبح ثثػػ  لبثحػػ ف    
للاخرحػػػ فلف لبعاضػػػا ي  اللاخرحػػػ فلف للاخرحػػػ ف لأف  ػػػ ع لبعر فبػػػ  ر ػػػ   بقيػػػ س ثحػػػ ف 

( ارػػػػفؿ  ػػػػ ع لبقيعػػػػ    ػػػػ  لف 4.29( ةةػػػػ ف عقػػػػفلفع ) 366: 3446لبعق بيػػػػ  )لب حهػػػػ ف  
ةقػفلف للاخرحػ ف ) لبعاضػا ي  البعق بيػ  ( رعر ػؾ ثحػ ف عقحػاؿ ا ػا عر عػؿ ثحػ ف ييػػف ل  

 .(321:  3446( ة ةثف .) لب حه ف   4.47يرف للاخرح ف ييفل ل ل ح   عر عؿ ثح ر  )
 رطحيؽ لبريفح   -
لبح ثثػػػ  حرطحيػػػؽ لبريفحػػػ    ػػػ  ط بحػػػ ف  ي ػػػ  لبحثػػػا لحرػػػفل لً عػػػف يػػػاـ للاثػػػف ح شػػػفف   
  -الف ل عف لبح ثث  ح لار : 32/6/3433ابة ي  ياـ لبخعيس  4/2/3433
 لحؿ ليفل  لبريفح  : -1
حػػػػيف لبعيعػػػػا ريف ) لبريفيحيػػػػ  البضػػػػ حط ( ةػػػػ   رسػػػػ ايل عػػػػف لبح ثثػػػػ  حرع يػػػػ ف لب . أ

 لف لبر  رـ  ةف  .لبعرةيف 
 ل عف لبح ثث  حر ظيـ لبيفاؿ للاسحا   ح لارف ؽ عع لفلفغ لبعففس  . . ح

لبرففيسػػػي  بعاضػػػا  ف لبف ػػػؿ لبفلحػػػع  البخػػػ عس ةػػػ  عػػػ فغ ل ػػػفف لبح ثثػػػ  لبخطػػػط   . 
لسػػػس لبيةفلةيػػػ  ارق ي رهػػػ  بة رػػػ  لبعيعػػػا ريف )لبريفيحيػػػ  البضػػػ حط  ( ارػػػـ  فضػػػه  

 .عف لبخحفل  البعثةعيف    عيعا   
ل عػػف لبح ثثػػ  ح خحػػ ف لبط بحػػ ف ح  هػػ  عففسػػ  يفيػػفغ   ػػ  عػػلاؾ لبعفث ػػ  للا فلفيػػ   ف. 

الف ررفةف   يهف   ل  أ طف لبح ثث  لبرر يعي ف اللافش فلف لبة ةي  حةيفي  لبػرر ـ   ػ  
 اةؽ لسرفلرييي  لبفساع ف .
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 لبرطحيؽ لبفر   ب ريفح  : -3
فح  ارثقيؽ ل فلؼ لبحثا ا الًا لب   ر ئيػ    ل عػف لبح ثثػ  اثف ظً      سلاع  لبري 

 -ح لايفل لف لبر بي  :
ح فسػػػػػه  ل عػػػػػف حرػػػػػففيس عيعػػػػػا ر  لبحثػػػػػا ا بػػػػػؾ ا بػػػػػؾ رث شػػػػػيً  لف لبح ثثػػػػػ   - أ

بلاخػػرلاؼ لبػػ ي لػػف يػػ يـ  ػػف لخػػرلاؼ لبعففسػػ  الػػففره  اعػػفى لطلا هػػ    ػػ  طحيرػػ  
 لبعرةيفلف لبريفيحي .

 ع فغ لبر عي  لب  عيعا ر  لبحثا .أ طيف لبةعي   فسه  عف لب - ح
 لف لبط بح ف بـ يسع  بهف ح لا رق ؿ حيف عيعا ريف ة  لث    رطحيؽ لبريفح  .  .
لبح ثثػػػ  بػػػـ رخحػػػف لبط بحػػػ ف حطحيرػػػ  لبحثػػػا ال فلةػػػ  ةق عػػػف ح برػػػففيس ةرضػػػا  يئػػػ   -ف

 رففيسي  ضعف علاؾ لبعففس .
ة ػلًا ففلسػي  الثػفل  ػا لبف ػؿ  عفغ لبريفح  الثفغ بعيعػا ر  لبحثػا ل  لسػرةفلف - ػ 

( ل  حػػػػػػػفأف لبريفحػػػػػػػ  يػػػػػػػاـ للاثػػػػػػػف 3433 – 3431  لبثػػػػػػػ    ب رػػػػػػػ ـ لبففلسػػػػػػػ  )لبففلسػػػػػػػ
 . 32/6/3433ابة ي   4/2/3433
 . 32/6/3433طحؽ لخرح ف لبرث يؿ ياـ لبخعيس  -ا
لبعيعا ػػػ  لبريفيحيػػػ  ففسػػػػف   ػػػ  اةػػػؽ لسػػػػرفلرييي  ) لبفسػػػاع ف ( لعػػػ  لبعيعا ػػػػ   -ز

 فسف ح بطفيق  للا ري في  .لبض حط  ةقف ف
 سابعا: الوسائل الاحصائية :

 . SPSSلسررع ف لبح ثث  لباس ئؿ للاث  ئي  لبع  سح  اع ه  لبثقيح  للاث  ئي      
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 اولا: عرض النتائج  
 لبففضي  لبر  ررضعف     ل   : لبرثقؽ عفابةفض      
( حيف عراسط ففي ف ط بح ف 4.42ب  لث  ئي    ف عسراى )ةفؽ  ا فلا "لا يايف 

لبعيعا   لبريفيحي  لبلار  يففسف ع فغ لبيةفلةي      اةؽ لسرفلرييي  لبفساع ف احيف 
عراسط ففي ف ط بح ف لبعيعا   لبض حط  لبلار  يففسف لبع فغ  فسه  ح بطفيق  

 "للا ري في  ة  لبرث يؿ 
لبر ئ  بري ريف عسرق ريف اة  ف لبقيع  لبر ئي  لبعثساح   لبح ثث  للاخرح فلسرخفعف      

(   ف عسراى فلاب  1.929( أةحف عف لبقيع  لبيفابي  لبح بة  )12.964لبح بة  )
( ا  ل ير   ل   يايف ةفؽ  ا فلاب  لث  ئي  اب  ب  43( اففي  ثفي  )4.42)

 ض   بؾ.( يا 2لبعيعا   لبريفيحي  اح بؾ رفةض لبففضي  لب ففي  ايفاؿ )
 (5جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات 
  طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي

 لبعيعا  
ثيـ 
 لبري  

لبعراسط 
 لبثس ح 

للا ثفلؼ 
 لبعري في

ففي  
 لبثفي 

 لبقيع  لبر ئي 
عسراى 
 لبفلاب 

 1.441 62.22 23 لبريفيحي 
43 

فلب   لبيفابي  لبعثساح 
 1.929 12.964 1.742 64.24 23 لبض حط  لث  ئي 
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 تفسير النتائج ثانيا: 
لظهفف  ر ئ  لبحثا رفاؽ ط بح ف لبعيعا   لبريفيحي  لبلار  يففسف ع فغ لسس       

)لبفساع ف(     ط بح ف لبعيعا   لبض حط  ة   ح سرفلرييي لبيةفلةي  ارق ي ره  
  - ف لبرث ي   اررزا لبح ثث    ل لبرفاؽ لب  : للاخرح
ل رعػػ ـ لبط بحػػ ف عػػف ررػػف لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف عػػف للاسػػرفلرييي ف لبرػػ  رثيػػف  -1

لث فغ س لؿ لا  فغ لسئ   ررر ؽ حعاضاع لبع فغ لبففلسي  ا  ل يرط ح عػف خلاؿ 
 لبط بحػػػػػ ف لبقيػػػػػ ـ  حرػػػػػفغ  ع يػػػػػ ف  ق يػػػػػ  ةر ظػػػػػيـ لبحي  ػػػػػ ف ارث ي هػػػػػ  ارفسػػػػػيف  
الةرش ؼ لبرلال ف ةيع  حي ه  ال رع ف     ػ  للاسػر ر   برةػايف خحػفلف رر يعيػ  
عح شفغ يرا ؿ عف خلابه  لب  عرفة    عي  يفيفغ عع  يزيف ةهع  به ع لبعرفةػ  

. 
لسػػػرخفلـ لسػػػرفلرييي  لبفسػػػاع ف ةػػػ   ع يػػػ  لبرػػػففيس سػػػ  ف   ػػػ  ر ظػػػيـ رر ػػػـ  -3

حث ي رهف اعرػفةرهف  ه  افحطه  لبط بح ف ب عر اع ف الةرش ؼ لبرلال ف ةيع  حي
 لبس حق    لي فحط لبع فغ لبففلسي  لبيفيفغ ح بعرفة  لبس حق .

لبط بحػػػػػػ ف   ػػػػػػ  لسػػػػػػرخلاص لبعر اعػػػػػػ ف لف لسػػػػػػرفلرييي  لبفسػػػػػػاع ف سػػػػػػ  فف  -2
اللاةةػػ ف لبفئيسػػي  ةػػ  لبعػػ فغ لبعرر عػػ  اليػػ عهف ح بر ػػ يؼ ارحايػػح لبعر اعػػ ف 

  رر ػػػػػـ  ي عر ػػػػػ  اح برػػػػػ ب  زيػػػػػ فغ الييػػػػػ ف لبرلالػػػػػ ف ةيعػػػػػ  حي هػػػػػ  ععػػػػػ  أفى لبػػػػػ
 رث ي هف.

 الاستنتاجات ثالثا: 
لسػػرفلرييي  لبفسػػػاع ف أةضػػػؿ عػػف لبطفيقػػػ  لبعررػػػ فغ بزيػػ فغ يعػػػع لبعػػػالف لبق ئعػػػ   -1

     أس س يةفلة  ارق ي ره  حيف طلاح لب ؼ لبفلحع.
 زي فغ ةر بي  رففيس لسرفلرييي  لبفساع ف ة  لبعالف لبعح ي   فعي  )لبعر اع ف(  -3



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 

 
 

759 

  ـ لبرػػففيس ح سػػرخفلـ لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف ةػػ  ةسػػف لبفر حػػ  ا ػػفـ لبثفةػػ  سػػ -2
زلب  لبع ؿ   عع  ل رةس حشةؿ إيي ح  ة  لب ر ئ .  ال 

سػػ  فف لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف ةػػ  رثفيػػز لبطػػلاح   ػػ  لبعشػػ فة  ح شػػ ط أث ػػ    -6
 لبففس بعر حر  عةا  رهـ.

 رابعا: التوصيات 
لةيػ    ػ  لسػرفلرييي  لبفسػاع ف عػف خػلاؿ رففيح عففس  اعففس ف عػ فغ لبيةف  -1

 لبفافلف لبرففيحي  لث    لبخفع  لبر  رقيعه  ازلفغ لبرفحي  
لبفسػػػػاع ف ةػػػػ  رػػػػففيس عػػػػ فغ لبيةفلةيػػػػ  ةػػػػ   ه يػػػػ  لبف ػػػػؿ ييي  ل رعػػػػ ف لسػػػػرفلر -3

لبعػػ فغ لبعرر عػػ  عػػع عػػ  لبففلسػػ  لبعقػػفف رطحيػػؽ  ػػ ع للاسػػرفلرييي  لا ػػ فغ ر ظػػيـ 
   لبس حق  ب عرر عيف .يايف ة  لبح ي  لبعرفةي

لبعففسػػيف البعففسػػ ف لبػػ   ػػفـ للالر ػػ ف   ػػ  لبطفلئػػؽ لبرق يفيػػ  ييػػح راييػػ   -2
ة   يرهػػ  ةػػ  عػػف طفلئػػؽ ثفيثػػ  لثحرػػف ةػػ  لبرػػففيس اضػػفافغ عر حرػػ  عػػ  يسػػريف 

 زي فغ لبرث يؿ .
ضػػفافغ رػػففيح لبط حػػ    ػػ  لسػػرخفلـ لسػػرفلرييي  لبفسػػاع ف ةػػ  عاللػػؼ لبػػرر ـ  -6

 فرق   حعسراى لفلئهـ ة   ع ي  لبرر ـ.لبعخر ف  بةفض للا
 خامسا: المقترحات 

ليػػفل  ففلسػػ  عع ث ػػ  ب ففلسػػ  لبث بيػػ  ةػػ  عفلثػػؿ ا ػػفاؼ ففلسػػي  لخػػفى ابعػػالف  -1
 ففلسي  لخفى.

ليػػػػفل  ففلسػػػػ  عع ث ػػػػ  ب ففلسػػػػ  لبث بيػػػػ  بررػػػػفؼ لثػػػػف لسػػػػرفلرييي  لبفسػػػػاع ف ةػػػػ   -3
 ل الع لبرفةيف.عرةيفلف لخفى عثؿ لةرس ح لبعف  يـ   للاري ع ار عي  
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رق فف حيف لسرفلرييي  لبفساع ف عع لبخفلئط لبعرفةي  للاخفى ةخ فطػ  لبعفػ  يـ  -2
 اخ فط  لبعق ف   اخ فط  لبعر اع ف البخ فط  لبفلئفي  ب عفهاـ. 

 المصادر
( : لبع     لبعيسفغ بعفث   لبرر يـ للاس س    3441لحا يلاب     حث  ثعيفلف ) -

 لبرازيع   لبريف   للاع فلف.  عةرح  لبفلا  ب  شف ا 1ط
( : أسػػػػػح ح رػػػػػف   عسػػػػػراى 3413لثعػػػػػف   ثػػػػػ زـ عييػػػػػف ا  ػػػػػث ح لسػػػػػرف ايػػػػػس ) -

عف ايه   ظف لبعففسيف البعففسػ ف لبرث يؿ لبففلس  بفى ط ح  لبعفلفس لبث  اي  
 (.32/ لبرفف ) 2البط ح    عي   سف عف فأى   لبعي ف 

لب ةػػ  لبرفحيػػ  لطػػف  ظفيػػ   ( : لسػػرفلرييي ف رػػففيس3412لسػػع  يؿ   ح يػػ  ثعػػفي ) -
   فلف لبع     ب  شف البرازيع   ع ف. 1ارطحيق ف  ع ي   ط

( : عحػػػػػ ف  طػػػػػفؽ لبرػػػػػففيس لبر عػػػػػ  لبعةرحػػػػػ   1929لؿ ي سػػػػػيف   عثعػػػػػف ثسػػػػػيف )  -
 لبر في     يفل .

( : لبعػػػػ ه  البةرػػػػ ح لبعففسػػػػ    1922ع ػػػػ  يػػػػا س   ا ػػػػ يؼ ثسػػػػيح ) حثػػػػفي   -
 لبث بث  ة  ة ي ف لبرفحي  ة  ي عر  لطف.عطحر  حةفلف   ةر ح عقفف ب  فاؼ 

( : عريـ لبع ط ث ف لبرفحيػ  البرر ػيـ   ة يػ  للافلح   3414حفاي   لثعف زة  ) -
 لبرفح    ي عر  للاسة ففي  .فلف لبفةف 

لبحيػف لبػفلئفي ةػ  ( : لثػف لسػرفلرييي  شػةؿ 3413لبثسي     لبفف    ـ راعػ ف ) -
ف لب ػػػػػػؼ لبفلحػػػػػػع لبر عػػػػػػ    فسػػػػػػ ب  رث ػػػػػػيؿ لال ػػػػػػف لب ةػػػػػػ  لبرفحيػػػػػػ    ػػػػػػف ط بحػػػػػػ 

 ع يسريفغيف ع شافغ   ي عر  حةفلف   ة ي  لبرفحي  لحف فشف.
  ازلفغ  1( : طػػفؽ لبرػػففيس لبر عػػ    ط1992لبخالبػػفغ   عثعػػف عثعػػاف الخػػفاف ) -

 لبرفحي  البرر يـ   عط حع لبةر ح لبعففس    لبيعهافي  لبيع ي  .
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لبشػػػػ ع   لسػػػػرفلرييي ف اطفلئػػػػؽ  ( : لبعاسػػػػا  3413سػػػػرف   ػػػػ  الخػػػػفاف )زليػػػػف    -
   فلف لبعفرض    حةفلف   لبرفلؽ.1ا ع    الس بيح احفلع   ط

   1( : رػػففيس لبر ػػاـ ب فهػػـ   ف يػػ  ح  ئيػػ    ط3443زيرػػاف   ةعػػ ؿ  حػػف لبثعيػػف ) -
   بـ لبةرح   لبق  فغ.

( : عريػػـ لبع ػػط ث ف لبرفحايػػ  الب فسػػي    3442شػػث ر    ثسػػف ازي ػػح لب يػػ ف ) -
   لبطحر  للااب    لبق  فغ   ع ف.بع في  ب طح    الب شف لبفلف ل

( : لثػػػػػف لسػػػػػرفلريير  لبعثطػػػػػ ف لبر عيػػػػػ  3411لبشػػػػػعفي   ثػػػػػ    ثسػػػػػيف خػػػػػ ي  ) -
اعخطط لبحيف لبفلئفي ة  رث يؿ عػ فغ لبفيزيػ   ار عيػ   ع يػ ف لبر ػـ بػفى طػلاح 

بهيثـ   ي عرػ  ل فلف لبعر عيف   لطفاث  فةرافلع غيف ع شافغ   ة ي  لبرفحي    لحف ل
 حةفلف .

( : للاسػػػػرفلرييي ف لبثفيثػػػػ  ةػػػػ  لبرػػػػففيس لبفرػػػػ ؿ   3442 طيػػػػ    عثسػػػػف   ػػػػ  ) -
 لب  شف : فلف  ف   ب  شف البرازيع   لبطحر  للااب     ع ف   للاففف .

( : لبقيػػػػ س البرقػػػػايـ لبرفحػػػػاي ةػػػػ  لبرع يػػػػ  3449   ػػػػلا  لبػػػػفيف عثعػػػػاف ) ػػػػلاـ  -
  ف   للاففف .  فلف لبعسيفغ    ع3لبرففيسي    ط

  ي عرػػػػػ  1( : ففلسػػػػػ ف ةػػػػػ  ة سػػػػػف  لبرفحيػػػػػ    ط3442ةفثػػػػػ ف   عثعػػػػػف ي ػػػػػاح ) -
 لبعا ؿ .

عطحرػػ  للارثػػ ف   ( : ل ػػاؿ لبرػػففيس   1994لبقػػلا   ةخػػف لبػػفيف ايػػا س    ػػف ) -
 ي عر  فعشؽ   سافي .

  طحيررػػػػػ   عحففلرػػػػػ   ( : لبػػػػػرر ـ لبػػػػػ لر  عفهاعػػػػػ 1991 ف )عسػػػػػع ف   ةي ػػػػػؿ طػػػػػ  -
   ع ف . 1  ع  6ة ي  لبرفحي    للاسةف ففي   ع  اطفلئق    عي   
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ريسػػػػ اف  –( : لثػػػػف ل عػػػػا ييف عيػػػػفؿ 3442لبع يةػػػػ     حػػػػف لبسػػػػلاـ  حػػػػفع عثعػػػػف ) -
  لبرر يعيػػيف ةػػ  لةرسػػ ح لبعفػػ  يـ لبيةفلةيػػ  اللاريػػ ع  ثػػا لبعػػ فغ بػػفى طػػلاح اي  يػػ

لبرفحي  لحف لبعفث   لبعراسط    لطفاث  فةرافلع غيف ع شافغ   ي عر  حةفلف   ة ي  
 فشف .

(: طفلئػػػؽ رػػػففيس ةػػػ  لبػػػرر ـ لبيػػػ عر    ف يػػػ  1979لبعاسػػػاي    حػػػف للله ثسػػػف ) -
 ( .19عسرقح ي    عي   للاسر     لبرفف )

( : لس سي ف لبقي س ة  لبر ػاـ لبسػ اةي    فلف لبشػفاؽ   3446لب حه ف   عاس  ) -
  ع ف   للاففف .

  ةػػ  لبػػرر ـ البرر ػػيـ   لب  شػػف : ( : للاسػػ بيح لبثفيثػػ3444 حهػػ ف   يثيػػ  لثعػػف ) -
 فلف لبي زافي ب طح    الب شف   لبطحر  للااب     ع ف   للاففف .

( : لس بيح لبةشؼ  ف لبعحف يف البعرفاليف ار عي  3442لبهايفي   زيف الخفاف ) -
 لبرفةيف اللاحفلع   فلف لبةر ح لبي عر    لبريف يا س   ع ف. 

عػػفلفس للا فلفيػػ    عفيفيػػ  ازلفغ لبرفحيػػ    حةػػفلف   :  ظػػ ـ لب( 3411ازلفغ لبرفحيػػ  ) -
 لبرفلؽ .

( : للاري  ػػ ف لبثفيثػػ  ةػػ  3441لباةيػػؿ   ث عػػ  لثعػػف   اثسػػيف حشػػيف عثعػػاف ) -
 رخطيط ارطايف ع     لبعفث   للااب    فلف لبفةف لبرفح    لبق  فغ .

ه  ( : طفلئػؽ لبرػففيس   عػ 3442ياسؼ   ففي    ثع ف اياسػؼ   ثػ لـ  ثعػ ف ) -
   لس اح   اسي     فلف لبع        ع ف .

- Abdullah Khalid (2012) : The impact of technology on 

student’s ability Alnoh speaking the English the language in 

the first grade Islamic college in pamekasnop of Negeri 

Sumenep 3 in Andenojsea . 
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 (1ممحق )
 الاهداف السموكية

 لبف ؿ لبفلحع / لبخفلئط البرق ي ف لبيةفلةي  
 -يرؿ لبط بح  ل ففغ     لف :

 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    عرفة  ررفؼ لبخفيط    .1
    ةهـ رحيف ل عي  لبخفيط    ف لبثض فلف لبقفيع    .3
 رعػػػػػ ـ ح بخفيطػػػػػ    ػػػػػف راضػػػػػ  لبػػػػػفلةع للاس سػػػػػ  بلا  .2

 لبح ح ييف 
 ةهـ

   

    ةهـ ا  ـ لبخفلئط   ف لبرفح  ـ لبيةفلةي  رفسف رقفـ   .6
رثةػػػػـ   ػػػػ  فاف لبخفيطػػػػ    ػػػػ  ثيػػػػ غ للا سػػػػ ف ةػػػػ    .2

 لبر ف لبثفيا 
 رقايـ

   

    ةهـ رر ؿ ر اع لبخفلئط اخفع ره  بلاغفلض لبعخر ف    .4
    عرفة  ررفؼ عقي س لبفسـ   .7
    عرفة  عقي س لبفسـ ر ةف ل الع   .2
    ةهـ راض  عقي س لبفسـ  لبةر ح    .9

    رث يؿ رق فف حيف عقي س لبفسـ لب سح  البفسـ لبةر ح    .14
لبعسػػػػػررع   ةػػػػػ  اثػػػػػفلف رر ػػػػػؿ  ػػػػػفـ رالػػػػػؼ لب سػػػػػح    .11

 لبعقي س لب سح       اع عريف عف لبعق ييس 
 ةهـ

   

    رطحيؽ ررط  عث لا  ف عقي س لبفسـ لب سح    .13
عقيػػ س لبفسػػـ لبخطػػ  عػػف لةثػػف لبعقػػ ييس فلػػ  رر ػػؿ   .12

 السرخفلعً  
 ةهـ
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    عرفة  ررفؼ عقي س لبفسـ لبخط    .16
    رث يؿ لبةر ح  البعقي س لبخط  رففؽ حيف عقي س لبفسـ   .12
 لبفسػػـ ر ػػعـ عقيػػ س فسػػـ خطػػ  لسػػر  فل لبػػ  عقيػػ س  .14

 لبخط 
 رطحيؽ

   

    ؽرطحي رفسـ ل الع عخر ف  عف عقي س لبفسـ لبخط     .17
    عرفة  رحر  لاخرلاؼ لسس لبرقسيـ ررفف ل الع لبخفلئط   .12
    عرفة  ررفؼ لبخفلئط لبر ع    .19
    رث يؿ رففؽ حيف لبخفلئط لبر ع   البخفلئط لبعاضا ي    .34
    عرفة  ر ةف ل ا لع لبخفلئط لبر ع    .31
    عرفة  ررفؼ لبخفلئط لبطحاغفلةي    .33
    فة عر ررفؼ لبخفلئط لبة فسرفلئي    .32
    رطحيؽ ر  ؼ ل الع لبخفلئط لبعاضا ي    .36
رقػػػػػػ فف حػػػػػػيف لبخػػػػػػفلئط لبيياباييػػػػػػ  اخػػػػػػفلئط لبسػػػػػػط    .32

 البرض فيس 
 رث يؿ

   

    ةهـ رعيز حيف خفلئط لب ح ف اخفلئط لبسة ف  .34
ر ػػػػػ ؼ ل ػػػػػالع لبخػػػػػفلئط ثسػػػػػح طفيقػػػػػ  فسػػػػػـ ل رػػػػػ     .37

 لبخفيط  
 رطحيؽ

   

    ةهـ ط لبرق يفي  راض  لبففؽ حيف لبخفلئط لبفلعي  البخفلئ  .32
    عرفة  ررفؼ لبخفيط  لبفلعي    .39
    رث يؿ رق فف حيف لبخفلئط حثسح عقي س لبفسـ   .24
    عرفة  ر ةف     ف لبخ فط  للاس سي    .21
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    ةهـ رفسف اياف     ف لبخ فط  للاس سي    .23
    ةهـ راض  لبشفاط لباليح رثقيقه  ة    الف لبخفيط    .22
    رطحيؽ لبفسـ     لبخ فط  رثفف عاضاع عقي س   .26
    ةهـ رفسف لبخفيط  عف خلاؿ عفر   لبفعاز   .22
    عرفة  ررفف ل ـ لبفعاز للا طلاثي  ة  عفر   لبخفيط    .24
رعيػػز حػػيف لريػػ ع لبشػػع ؿ لبعة  طيسػػ  الريػػ ع لبشػػع ؿ   .27

 لبيةفلة  
 ةهـ

   

    عرفة  ر ةف ل الع ل ظع  شحة  للاثفلثي ف   .22
    ةهـ لبخفيط  لبخ في   راض  ل عي  لط ف  .29
    رفةيح ر عـ لط ف لبخفيط    .64
    ةهـ ر  لش ة ئفغ لسرخفلـ لط ف لبخفيط    .61
ر ػػعـ لب قػػ ط لباليػػح راةف ػػ    ػػف لخريػػ ف خػػط ةر حػػ    .63

 لبظال ف فلخؿ لبخفيط  
 رفةيح

   

    عرفة   رثفف ل الع لبفعاز لبعسرخفع  ة  لبخفيط    .62
    ةهـ راض  لخرلاؼ فعاز لبخفيط    .66
رحفي فأيه  حاياف لشة ؿ فسـ لبفعػاز لبعسػرخفع  ةػ    .62

 لبخفيط 
 رقايـ

   

رررػػػػػفؼ   ػػػػػ  ل عػػػػػ ط لبفعػػػػػاز لبعسػػػػػررع   ةػػػػػ  فسػػػػػـ   .64
 لبخفيط  

 عرفة 
   

    عرفة  ررفؼ فعاز لبعاضع   .67
    ةهـ راض  لشة ؿ لا فعاز لب قط  ة  فسـ لبخفيط    .62
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    ةهـ رشف   عفباؿ لب قط  ة  رعثيؿ فسـ لبخفيط    .69
ررطػػ  عثػػ لا  ػػف فعػػز لب قطػػ   لف لبعػػفباؿ لبعػػالر    .24

 لب ا  
 ةهـ

   

    رفةيح ر عـ فعازل بظال ف يةفلةي      لبخ فط   .21
رقػػػ فف  حػػػيف فعػػػاز لبعاضػػػع لبةعػػػ  افعػػػاز لبعاضػػػع   .23

 لب ا   
 رث يؿ

   

    رطحيؽ ر شف     لبخ فط  لشة ؿ فعاز لبخط لبةعي    .22
    ةهـ لبةعي  راض  لسررع ؿ فعاز لبخط   .26
    رث يؿ رق فف حيف شةؿ فعاز لبخط لبةعي    .22
    عرفة  ررفؼ خط لبرس اي   .24
رفسػػػـ شػػػةلًا ب خطػػػاط لبةعيػػػ  الب ا يػػػ  ةػػػ  لبخػػػفلئط   .27

 لبعاضا ي  
 رطحيؽ

   

    عرفة  ررفؼ فعاز لبعس ث  ة  لبخفيط    .22
ر ػػعـ عخططػػ  لا ػػالع لبفعػػاز لبعسػػرخفع  ةػػ  فسػػػـ   .29

 لبخفيط  
 رفةيح

   

راضػػػ   ل عيػػػ  فعػػػاز لبعسػػػ ث  لبةعيػػػ  ةػػػ  لبخػػػفلئط   .44
 لبعاضا ي  

 ةهـ
   

    عرفة  رسع  للابالف لبعسرخفع  ة  لبخفيط    .41
    ةهـ راض  لسررع ؿ للابالف لبفئيس  ة  لبخفيط    .43
رقػػػ فف حػػػيف لسػػػررع ؿ للابػػػالف لبفئيسػػػي  اللابػػػالف غيػػػف   .42

 لبفئيسي  ة  لبخفيط  
 رث يؿ
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    فة عر ررفؼ للاسق ط  .46
    عرفة  ررفؼ عسقط لبخفيط    .42
    رث يؿ رففؽ حيف للاسق ط اعسقط لبخفيط    .44
    ةهـ رر ؿ لخرلاؼ لبرشاي  ة  لبعزلي  للافحر  ب خفلئط   .47
    عرفة   ررفؼ خطاط لبطاؿ  .42
    عرفة   ررفؼ فالئف لبرفض   .49
    رث يؿ رق فف حيف خطاط لبطاؿ افالئف لبرفض   .74
ةػػػفغ للافضػػػي  ع شػػػفغ   يهػػػ  خطػػػاط رفسػػػـ خفيطػػػ  لب  .71

 لبطاؿ افالئف لبرفض 
 رطحيؽ

   

    عرفة   الع لبعس لط ثسح ر  يؼ لبعس لطررفف ل   .73
    رفةيح ر عـ لبعس لط رحرً  ب اث  للاسق ط  .72
    عرفة  ررفف ل الع لبعس لط رحر  بشةؿ باث  للاسق ط  .76
    رقايـ رثةـ      اع لبعسقط ل رع فل     ففي  لبعيؿ   .72
ر شػػػف   ػػػ  لبخ فطػػػ  ل ػػػالع لبعسػػػ لط لبفئيسػػػي  رحرػػػ    .74

 بشةؿ باث  للاسق ط 
 رطحيؽ

   

    عرفة  ر ةف رقسيـ لبعس لط ل رع فل     ففي  لبعيؿ   .77
ر ػػعـ يػػفاؿ ب عسػػ لط عػػف ثيػػا لبعسػػ ث  لبرػػ  يػػفلف   .72

 رعثي ه  
 رفةيح

   

    عرفة  ررفؼ للاسرشر ف   .79
    يؿرث  رث ؿ  ع ي  للاسرشر ف  ف حرف   .24
    عرفة   ر ةف لبر   ف للاس سي  بلاسرشر ف  ف حرف   .21
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    رطحيؽ ر  ؼ لب اف رحرً  ب طاؿ لبعاي    .23
    رفةيح رازع عس ف ل رق ؿ للاشر  لبةهفاعة  طيس    .22
رفسػػػػػف لبظػػػػػ  فغ لبرػػػػػ  يػػػػػرـ ففلسػػػػػره  حالسػػػػػط  ليهػػػػػزغ   .26

 للاسرشر ف  
 ةهـ

   

    رطحيؽ ر  ؼ ليهزغ للاسرشر ف  ف حرف   .22
    عرفة  ررفف لسررع لاف للاف لبر ايف لبفاراغفلةي    .24
    ةهـ رشف   عؿ للايهزغ غيف لبفاراغفلةي    .27
    رث يؿ رق فف حيف للايهزغ لبعثعاب  يالً اللايهزغ لبفض ئي    .22
    رطحيؽ ر  ؼ ليهزغ للاسرشر ف ثسح ع فف لبط ل    .29
    عرفة   ررفؼ ليهزغ للاسرشر ف  ف حرف غيف لبفر ب    .94
    رث يؿ رق فف حيف ليهزغ للاسرشر ف لبفر ب  اغيف لبفر ب    .91
راضػػ  لب ػػاف لبيايػػ  ثسػػح ففيػػ  عػػيلاف لبعثػػاف   .93

  ف لباضع لبرعافي 
 ةهـ

   

    عرفة   ر ةف ععيزلف لب اف لبياي  لبرعافي    .92
رر ؿ  فـ لعة  ي  لسرخفلـ لب اف لبياي  لبع ئ ػ  ةػ    .96

 لي س لبعس ة ف 
 ةهـ

   

    رث يؿ لب اف لبياي  البعفئي ف لبفض ئي   رث ؿ  .92
رضػػػاغ لبعر اعػػػ ف عػػػف لب ػػػاف لبيايػػػ  لا لبعفئيػػػ ف   .94

 لبفض ئي  
 رفةيح

   

    عرفة  ر ةف طفؽ لسرخفل  لبعر اع ف عف لب اف لبياي     .97
    ةهـ راض   لبر  يؼ لبعاي   .92
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    عرفة  ررفؼ عفهاـ  ظـ لبعر اع ف لبيةفلةي    .99

    رفةيح بعر اع ف لبيةفلةي  رخطط شةؿ  ظـ ل  .144
    رث يؿ ريز  عةا  ف  ظـ لبعر اع ف لبيةفلةي   .141
رث ػػػؿ لبر   ػػػف لبفئيسػػػي  لبعةا ػػػ  ب ظػػػ ـ لبعر اعػػػ ف   .143

 لبيةفلةي  
 رث يؿ

   

    ةهـ ر خص خطالف رطايف  ظ ـ لبعر اع ف لبيةفلةي    .142
رعيػػػػز  حػػػػيف ل ػػػػالع   ظػػػػـ لبعر اعػػػػ ف لبيةفلةيػػػػ  عػػػػف   .146

  اع فثيا طحير  لبعر
 ةهـ

   

    رفةيح رريف ح     عا    ظـ لبعر اع ف لبيةفلةي    .142
ررػػػفف طػػػفؽ رسػػػييؿ لبعر اعػػػ ف ةػػػ   ظػػػـ لبعر اعػػػ ف   .144

 لبخطي  
 عرفة 

   

    عرفة   ررفؼ  ظـ لبعر اع ف لبعس ثي    .147
    ةهـ ر خص عزلي   ظ ـ لبعر اع ف لبيةفلةي    .142
    طحيؽر رقيس لبعس ة ف حيف عفي ر  حةفلف البح فغ   .149
ر شف     ةػؿ خفيطػ  عػف خػفلئط للاط ػس  ػاع  ػ ع   .114

 لبخفلئط 
 رطحيؽ

   

ر ػػػػػ ؼ لبظػػػػػال ف لبعايػػػػػافغ   ػػػػػ  لبخفيطػػػػػ  ثسػػػػػح   .111
 ل الع  لبفعاز 

 رطحيؽ
   

    عرفة  ر ةف طفؽ لبفلاب      عقي س لبفسـ   .113
    رفةيح ر اغ ل عي  لبخفلئط  .112
    رفةيحر ػػػعـ عسػػػ ف ل رقػػػ ؿ للاشػػػر  لبةهفاعة  طيسػػػي  ةػػػ    .116
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
 ططعخ

    رطحيؽ ررط  عث لا  ف للابالف لبعسررع   ة  لبخفيط    .112
     لبف ؿ لبخ عس : ثقاؿ لبيةفلةي    .114
    ةهـ رفسف ظهاف ثقاؿ يةفلةي  طحيري  الخفى حشفي    .117
    عرفة   ررفؼ لبيةفلةي  لبطحيري    .112
    عرفة  ررفؼ لبيةفلةي  لبحشفي    .119
    رفةيح ي  ثسح ثفلثره  رفرح ثقاؿ لبيةفلةي  لبطحير  .134
    ةهـ رشف  رطاف     لشة ؿ سط  للافض  .131
    عرفة   ررفؼ لبييعافةاباي   .133
    ةهـ رفسف  ع ي  للايه ف لبرفلخ    .132
    ةهـ راض   ع ي  للايه ف لبيزيئ    .136
    عرفة  ر ةف عثففلف لبرع ي ف لبييعافةابايي   .132
    ةهـ رحيف لبففلس ف لبييعافةابايي   .134
    رث يؿ رق فف حيف يةفلةي  لبع  ت البطقس  .137
    عرفة   ر ؼ رطاف ثقؿ يةفلةي  لبع  ت  .132
    ةهـ رر ؿ اياف لبففلس ف لبع  خي   .139
    عرفة  ررفؼ لبيةفلةي  لبثي ري    .124
    ةهـ رشف   ل عي  لبيةفلةي  لبثي ري    .121
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  لبرفح    .123
     عرفة رثفف ل ـ عش ةؿ لبرفح    .122
    عرفة  ر ةف خ  ئص لبرفح    .126
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  لبعالفف لبطحيري    .122
    ةهـ ررط  عث لا  ف يةفلةي  لبعالفف لبطحيري    .124
    عرفة  ر ةف ل رع ع ف يةفلةي  لبعالفف لبطحيري    .127
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  لبحث ف البعثيط ف   .122
ع ثقػػػػاؿ رػػػػفحط حػػػػيف يةفلةيػػػػ  لبحثػػػػ ف البعثيطػػػػ ف عػػػػ  .129

 لبيةفلةي  للاخفى
 رث يؿ

   

    عرفة  ررفؼ لبيةفلةي  لبحشفي    .164
    ةهـ راض  ل رع ع ف لبيةفلةي  لبحشفي    .161
ررطػػػػ  لعث ػػػػ   ػػػػف للايهػػػػزغ لبثةاعيػػػػ  لبق ئعػػػػ    ػػػػ    .163

 يعيع لبحي   ف عف للاث   لف لبفسعي  
 ةهـ

   

رػػػ ةف عهػػػ فلف  يعػػػػع لبحي  ػػػ ف لبرػػػػ  رقػػػفعه  عفلثػػػػؿ   .162
 لبرر يـ 

 ة عرف 
   

    رفةيح ر عـ يفاؿ  ف ثقاؿ لبيةفلةي  لبحشفي    .166
    ةهـ راض   عفهاـ يةفلةي  لبسة ف   .162
    رقايـ رقاـ ظ  فغ عش ةؿ لبسة ف   .164
    ةهـ ررط  لعث    ف عش ةؿ لبسة ف   .167
    عرفة  ررفف ل ـ لبرق ي ف لبعسرخفع  ة  يةفلةي  لبسة ف   .162
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  للاسريط ف  .169
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  لبعفف  .124
    ةهـ راض  فاف يةفلةي  لبعفف  .121
    ةهـ رر ؿ ل رع ـ لبيةفلة  حثقؿ يةفلةي  لبعفف  .123
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 الملاحظات لاتصمح تصمح المستوى الاهداف السموكية ت
    عرفة  ر ةف لسح ح ففلس  لبعفف ةظ  فغ للر  في    .122
    رث يؿ رسرخ ص ع رففس  يةفلةي  لبعفف  .126
    عرفة  ررفؼ يةفلةي  لبفيؼ  .122
    رث يؿ يطي  بيةفلةي  لبفيؼ  رث ؿ ل ـ لبعش ةؿ لبرخط  .124
    ةهـ راض  ل رع ـ يةفلةي  لبفيؼ  .127
رحػػيف لبرلالػػ ف حػػيف يةفلةيػػ  لبفيػػؼ اثقػػاؿ لبيةفلةيػػ    .122

 للاخفى
 ةهـ

   

    ةهـ ر خص ل عي  يةفلةي  لبزفل    .129
    ةهـ راض  ل ـ لبففلس ف ة  لبيةفلةي  لبزفل ي    .144
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الاجتماعية لظاهرة الاتجار  –الاقتصادية  –الابعاد السياسية  
  شخاصبالأ

 النجار زينة عبد الكريم ابراهيم حسنم.د.
 كمية التراث الجامعة

Zena.abdulkareem@turath.edu.iq 
 الممخص:

و تعد ، اءتمس امنيما عمى حدٍ سو  كونياجريمة ضد الفرد والدولة  شخااصيعد الاتجار بالا      
, اذ تسمب الانسان حريتو لتي مارستيا المجتمعات منذ القدمشخكل من اشخكال الرق وامتداد لمعبودية ا

ماالفة بذلك للأعراف والقوانين تحت التيديد والتعذيب او يفقد حياتو بسبب التعذيب او وكرامتو 
 تنطوي عمىالمتاجرة بأعضائو , فضلا عن انيا صورة من صور ارق قانون الاسرة الدولي لكونيا 

السمعة , ان ىذه الظاىرة تجارة غير قانونية  ,تشخويو لمممارسات الاسرية المشخروعة او سوء استغلاليا
 فضلا عن ان ,وليا اثر نفسي وجسدي بالغ الاطورة في الاغمب المتداولة فييا المرأة او الطفل 

تماثل في اطورتيا تجارة الاسمحة والمادرات فيي  الحدود الوطنية تتعدىجريمة  الاتجار بالاشخااص
 .حيث يمكن ان يمتد اطرىا ليشخمل العديد من الدول والمجتمعات

وبالتالي التصدي ليا من الال  ىذه الظاىرةادراك العديد من الدول لاطورة  فضلا عن        
التطور  معتمدة عمىاصدار التشخريعات التي تجرم  تمك التجارة الا ان الظاىرة تتفاقم بصورة واسعة 

, الشخيء الذي دفع بكثير من  العالم الماتمفة دولالذي حدث في وسائل الاتصال والمواصلات بين 
ظاىرة ان  , شخعوب العالم ىعم السمبيةعالم والمنظمات الدولية لمحاربتيا والحد من اثارىا حكومات ال
يأتي ىذا البحث ضمن و , بالغة الاطورة وعمميات مكافحتيا ذات ابعاد متعددة  شخااصالاتجار بالا

عمى  المحاولات التي يقوم بيا الباحثون لمتعريف بظاىرة الاتجار بالأشخااص من الال تسميط الضوء
 .وبيان اىم الجيود الدولية لمكافحة ىذه الظاىرة الاقتصادية والاجتماعية - السياسية الابعاد

الاتجار بالاشخاص , الاستغلال الاقتصادي , التفكك الاسري , العولمة , الكممات المفتاحية: 
 الفساد الحكومي
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The political - economic - social dimensions of the phenomenon of 

trafficking in persons 

Dr. Zena abdulkareem Ibrahim Hassan alnajjar 

Al-Turath University College 

Zena.abdulkareem@turath.edu.iq 

Abstract: 

      Trafficking in persons is a crime against the individual and the state as it 

affects their security alike, and it is a form of slavery and an extension of 

slavery practiced by societies since ancient times. For it is a form of violating 

international family law because it involves distortion of legitimate family 

practices or their misuse, that this phenomenon is an illegal trade, the 

commodity in which women or children are mostly traded and has a very 

dangerous psychological and physical impact, in addition to that trafficking 

in persons is a crime that transcends borders Nationalism is as dangerous as 

the arms and drug trade, as its danger can extend to many countries and 

societies. 

In addition to the awareness of many countries of the seriousness of this 

phenomenon and thus addressing it through the issuance of legislation 

criminalizing this trade, but the phenomenon is widely exacerbated 

depending on the development that took place in the means of 

communication and transportation between the various countries of the 

world, which prompted many of the world’s governments and international 

organizations to fight it And reduce its negative effects on the peoples of the 

world, that the phenomenon of trafficking in persons is very dangerous and 

operations to combat it have multiple dimensions, and this research comes 

within the attempts made by researchers to introduce the phenomenon of 

trafficking in persons by shedding light on the political - economic and social 

dimensions and the statement of the most important international efforts to 

combat this phenomenon. 

Keywords: e-commerce, family disintegration, globalization, government 

corruption 
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لأن ىذه الظاىرة تجاوزت  نظراً  الموضوع ىذا في البحث تكمن أىمية : البحث أهمية
في الاعوام الاايرة قدرات الحكومات والمنظمات الدولية وشخكمت تيديدا حقيقيا للافراد 

 داال المجتمعات.

انشخطة الجريمة المنظمة من الال ان الاتجار بالاشخااص تعد احد  مشكمة البحث:
استغلال الافراد بأعمال غير االاقية او قسرية ماالفة لممواثيق والتشخريعات الدولية 
وتكمن المشخكمة الاساسية لمبحث في معرفة اىم الاسباب التي ادت الى تفاقم ىذه 

 . الظاىرة فضلا عن اىم الابعاد والجيود الدولية لمكافحة ىذه الجريمة

 تنطمق فرضية البحث من عدة تساؤلات : البحث:فرضية 

 معرفة ماىية الاتجار بالاشخااص. - أ
ماىي اىم الاسباب التي ادت الى حدوث ىذه الظاىرة وتفاقميا ومعرفة اعداد  - ب

 ضحايا ىذه الظاىرة.
 ماىي الابعاد الاقتصادية والاجتماعية الناجمة عن الاتجار بالاشخااص. - ت
 لة لاجل مكافحة ىذه الظاىرة.معرفة اىم الجيود الدولية المبذو  - ث
 وضع التوصيات الااصة لممساىمة في الحد من جريمة الاتجار بالاشخااص.  - ج

 اهداف البحث:

يسعى البحث الى تزويد الماتصين بالاتجار بالاشخااص بصورة واضحة عن  - أ
 اىم الاسباب والابعاد لمظاىرة موضوع البحث.

ما يتوافق و جار بالاشخااص تقديم التوصيات اللازمة لدعم مكافحة جريمة الات - ب
     مع المعايير الدولية.
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  :منهجية البحث

وتقييم  بالاشخااصعمى المنيج الوصفي التحميمي لمكافحة الاتجار  يقوم البحث     
ميتيا , من الال دراسة الاسباب التي دفعت بيذه الظاىرة لمتوسع فضلا عن فاعمدى 

ك تحميل الآليات الدولية لوالاجتماعي , وكذاىم ابعادىا عمى المستويين الاقتصادي 
وفي ضوئيا تم تقديم  , تطبيقيا ةاعميشخااص ومدى فلالمكافحة جريمة الاتجار با

 الى البحث تم تقسيم ذلك و وفق,  تحجيم ىذه الظاىرةلغرض مجموعة من التوصيات 
أنواعو استعرض المطمب الاول المفاىيم الاساسية للإتجار بالأشخااص و  : مطالب اربعة

ونطاق انتشخاره فضلا عن صور واشخكال الاتجار بالاشخااص , ويتضمن المطمب الثاني 
الأسباب السياسية والاقتصادية والاجتماعية التي ادت لانتشخار ظاىرة الاتجار 
بالأشخااص فضلا عن تقديرات أعداد ضحايا ىذه الظاىرة , ويتناول المطمب الثالث 

الاجتماعية لانتشخار ظاىرة الاتجار بالأشخااص لأجل الاقتصادية و  -السياسية الابعاد 
توضيح الاضرار الناجمة عن ىذه الظاىرة ودرجة اطورتيا عمى المجتمعات , اما 
المطمب الرابع تناول الجيود المبذولة فضلا عن بعض المقترحات التي تسيم في 

 مكافحة الاتجار بالأشخااص.

 .شخاصبالأتجار المطمب الاول: المفاهيم الاساسية لل 

ان انتشخار العبودية في العالم كان من اسبابيا عدم    اولا: مفهوم الاتجار بالأشخاص.
الالتزام بدفع الدين حيث ان بعض الشخرائع اتيحت لمدائن حق استعباد المدين فترة سداد 

, حتى  (02, ص 2102)مبارك ,  رقيقاالدين ويحق لمدائن قتل المدين او حتى بيعو 
مورابي فسمحت باستعباد المدين او عائمتو لمدة اقصاىا ثلاث سنوات جاءت شخريعة ح
 . , شخريعة حمورابي( 007)المادة  وحرمت بذلك قتمو
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يعرف بروتوكول الامم المتحدة الاتجار بالأشخااص عمي انو " تجنيد اشخااص أو     
تغلال نقميم بواسطة التيديد بالقوة او استعماليا او غير ذلك من اشخكال الاداع او اس

السمطة , او تمقي مبالغ او مزايا لنيل موافقة شخاص لو سيطرة عمى شخاص اار 
,  و يشختمل الاستغلال  (3)بروتوكول الامم المتحدة , فقرة أ مادة  لغرض الاستغلال "

عمى استغلال الاارين في التجارة غير الاالاقية , العمالة , الادمة القسرية , العبودية 
 عبودية , العمل بالإكراه او نقل الاعضاء., ممارسات مشخابية لم

 إلى قسمين لبروتوكول الامم المتحدةان تقسيم مفيوم الاتجار بالاشخااص طبقا     

 :(2545, رقم 089)الامم المتحدة مجمد 

مقابل أجر بالاداع أو  ياحيث يتم فرض غير االاقيةلأغراض  شخااصالاتجار بالا .0
أجبر عمى القيام بذلك النشخاط قاصرا لم يبمغ ، أو أن يكون الشخاص الذي  بالإكراه

 .الثامنة عشخر
تجنيد أو امتلاك الاشخااص من أجل العمل أو الادمة عن طريق القوة أو الإكراه  .2

 .مدينمشخروع كضمان لبيدف الإاضاع القسري أو لغرض الاستغلال غير ال

توفير المكان يعني التساير وتوفير المواصلات و   "عرفت بأنيا  ىذه الظاىرة ايضا    
أي وسيمة أارى لمضغط  استعمال القوة أو استقبال الأشخااص بواسطة التيجير أو أو
تسميم  المرأة أو استغلال الضعف لدى الطفل أو استغلال الحقوق أو الاحتيال أو أو

 فوائد لمحصول عمى موافقة سيطرة شخاص عمى أار لغرض الاستغلال أموال أو

ما عرفت منظمة العفو الدولية الاتجار بالاشخااص ك.  (02, ص2103)ىدير بدر , "
انتياك حقوق الإنسان بما فييا الحق في السلامة الجسدية والعقمية والحياة  بانو " 

والحرية وامن الشخاص والكرامة والتحرر من العبودية وحرية التنقل والصحة 
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, ومن اىم انواع (45, ص2101)محمد فتحي ,  "والاصوصية والسكن الآمن
اصميا في ايطاليا ومعناىا الأسرة  المافيا/عصابات جرائم الاتجار بالاشخااص ىي: 

ورئيس المافيا ىو رئيس الأسرة وعائلات المافيا ترأست العصابات الإجرامية في 
ايطاليا، وتركيا، وألبانيا، وشخيكاغو، ولاس فيغاس، ولوس أنجموس ، كما تمارس ىذه 

طة منيا )تيريب الأسمحة , والقيام بعمميات الاغتيال والابتزاز العصابات عدة أنشخ
مقر ىذه العصابات  الياكوزا / وتجارة المادرات فضلا عن الاعمال غير الاالاقية(,

عضوا وتعمل الياكوزا في مجال  90,111الرئيسي في اليابان وعدد الافراد دااميا 
لاقية كما توجد ىذه العصابات في تجارة المادرات وتجارة السلاح و الاعمل غير الاا

 /الثلاثيات , فضلا عن(48ص-46)المصدر السابق , ص أنحاء جنوب شخرق أسيا
عدد ىونك كونك في ترمز إلى قصص أبطال الثلاثيات الجماعة السرية ومركزىا 

)لندن، ىولندا، كندا، ألمانيا، بمجيكا،  في انشخطتيامجرم وتمتد  011,111أعضائيا 
فضلا عن تيريب المادرات من تايلاند إلى أوربا  تعمل في مجالاتجنوب أفريقيا( 

تأشخيرات من الال منحيم الأشخااص الراغبين في اليجرة من أسيا إلى أوربا  نقميا
, (369, ص2115)عبد الحافظ, عمى أندية القمار والاتجار بالأطفال سيطرتيامزورة و 

ي كل من قبرص والمانيا و ولقد تركزت اىم مواطن الاتجار بالاشخااص في العالم ف
 .(2101)ىشخام عبد العزيز,  اوربا واليابان

 لاشخاص.: صور وأشكال الاتجار باابعار 

 :أىميا عددت الصور التي ظيرت بيا جريمة الاتجار بالاشخااصت

في  وىي تعد جريمةاستغلال الأشخااص  يقصد بيا الاعمال غير الاخلاقية: .0
 حيث تعمل ىذه, (21ص ,2115)االد بن محمد , جميع التشخريعات
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الحصول عمى أعمال مناسبة مقابل أجور  بحجة الايقاع بالفتياتع منظماتال
 بطريقة غير شخرعية إلى الدول الاارى مقر العمل ميتم تسفيرىحيث  جيدة ,

 .(6,ص2117برنامج تعزيز حكم القانون, )
م الجرائ تعد : )جرائم عابرة لمحدود( الجريمة المنظمة في أكثر من دولة .2

ىذه  دحيث تع، المنظمة في أكثر من دولة ىي الجرائم التي ترتكب أفعاليا 
ابرز أمثمة جرائم الاتجار  و من , دولالأفعال جرائم عابرة لمحدود بين ال

، الاتجار غير المشخروع بالأسمحة ، الاتجار بالمادرات ،  شخااصبالا
سرقة  عن فضلاالتجاري للأطفال ،  غير الاالاقيالإرىاب ، الاستغلال 

 ةمعين دولةفي  حيث تحدث ىذه الجرائمالممكية الفكرية التي تتم بشخكل منظم 
 .(0995)المؤتمر العالمي الرابع,  تاثيراتيا كبيرة عمى الدول الاارىوتكون 

و  ضدىمالاتجار بالنساء والأطفال بالعنف  ارتبط: الاتجار بالنساء والأطفال  .3
, (88محمد , مصدر سبق ذكره, ص )خالد بن المسموبة حقوقيم الإنسانية

 : واىم صورىا
 العمالة المياجرة. - أ
 .غير االاقي ( ) استغلالفتيات بال المتاجرة - ب
       .العمالة القسرية للأطفال - ت

 طمب الصدقة من الأفراد بالطرقات العامة ىوالتسول يقصد ب  :التسول .4
 .(084,ص0990)صحيح مسمم,

بعد الحرب العالمية الثانية و  لاشخااصاتيريب انتشخرت ظاىرة التهريب:  .5
التي تشخيد معدلات السكانية المرتفعة و  كثافةنشخطت في الدول الفقيرة ذات ال

الداول غير المشخروع  ىو" التيريب ب قصدوي, واسيا   مثل أفريقيا عاليةفقر 
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، "  الحصول عمى منفعة مالية لغرضلشخاص ما إلى دولة ما ليس موطناً لو 
 (5بـ )إلى أوربا تقدر الناتجة عن ىذه التجارة باح ر أن الاوتشخير الدراسات 
, 2118)ياسر عوض,  يحول نصفيا إلى المافيا في فيتناممميار دولار سنوياً 

 .(21ص
الاستلاب، " يعرف الااتطاف في المغة بأنو : الاختطاف بالقوة والإكراه .6

ت ااتطاف الأطفال والفتيا ىو و يقصد بو )  " , وسرعة أاذ الشخيء اطفاً 
  .(288, ص0992)ابن منضور, ( بالقوة لغرض الاتجار بيم

من السمطات المرتبطة بحق الممكية عمى  ممارسة أي"  ايقصد بي: العبودية .7
)اكرم  " شخاص ما في سبيل الاتجار بالأشخااص ااصة في النساء والأطفال

 .(22,ص2104عبد الرزاق, 
الادمات التي  جميع الأعمال أو "بيا  يقصد الخدمة القسرية )السخرة(: .8

، والتي لا  عمى أي شخاص تحت التيديد بأي عقاب بصورة اجباريةتفرض 
     .(48)المصدر السابق,ص  "يكون ىذا الشخاص قد تطوع بأدائيا 

وتعني قيام الجماعة الاجرامية بجمع عدد من الاتجار بالاعضاء البشرية:  .9
جل انتزاع اعضاء الضحايا وبيعيا لأ ةالطبي الافراد بالاكراه واجراء التحاليل

 .(47ص-46, ص2103حامد سيد, )كسمعة بيدف الحصول عمى الارباح 

 انتشار ظاهرة الاتجار بالاشخاص.طمب الثاني: الاسباب التي ساهمت في الم

ان عمميات الاتجار بالاشخااص تعد بكونيا ثالث جريمة منظمة بعد تجارة       
من حيث انتشخارىا , كما انيا تحقق عوائد مالية ضامة  وىذا ما  الاسمحة والمادرات

مميار دولار(  سنويا , كما  31اوضحو تقرير لمنظمة العمل الدولية تصل إلى حوالي )
ىذه الارقام تبرز  ( سنويا ,مميار دولار 32 )تبمغ الارباح الناتجة عن الاعمال القسرية 
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الاسباب التي ادت لاتساع  يجب معرفة اىم , لذلكحجم ىذه الظاىرة ودرجة انتشخارىا 
والمتمثمة بأىم الاسباب عمى الصعيد السياسي والاقتصادي  نطاق ىذه التجارة

 .والاجتماعي

 .(28)حامد سيد, مصدر سبق ذكره, ص اولا/ الاسباب السياسية

تعد من أىم الاسباب السياسية في معظم المجتمعات وعدم  :التوترات السياسية . أ
الاستقرار السياسي، وعدم شخعور الأفراد بالأمان والبحث عن موطن جديد ، 
فضلا عن عدم فاعمية بعض الأحزاب السياسية والتنظيمات النقابية والمينية 

 انتشخار فضلا عن والشخبابية ، ، كل ذلك ساىم بممارسة الاتجار بالأشخااص , 
الحروب والنزاعات السياسية العسكرية ، وازدياد أعداد اللاجئين ، تنامي ظاىرة 
عسكرة الأطفال، من الال قيام الجماعات المتحاربة باستاداميم كدروع بشخرية 
أو الكشخف عن مصادر الألغام ، وتقدر نظمة الأمم المتحدة لمطفولة أنو في 

 (مميون طفل 2حوالي  )محة قتمت النزاعات المس (0996 – 0986)الفترة بين 
ملايين طفل  01)أكثر من  ابة، وأص( ملايين 6)، وجرح  وامفت مميون يتيم
 .(مميون دون مأوى  02) و (بصدمات نفسية

الفساد الحكومي عائقًا رئيسيًا في  ديع الفساد الحكومي والتعقيدات الإدارية: . ب
تمف نطاق فساد ، ويا انتشخارىاوابرز اسباب ، و بالاشخااص مكافحة الإتجار 

 عصاباتأعضاء ال عمد، فقد  لاشخااصالحكومات الذي يتعمق بالإتجار با
بمبالغ  وشخرائياالإجرامية بيدف تسييل مياميم إفساد ذمم موظفي الحكومات 

، حيث تتولد الجرائم نتيجة الفساد سواء المالي أو الإداري أو السياسي عالية 
 .أو غيره
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د الاتجار في الاشخااص عمى انو اتجار في سمع يع ثانيا/ الاسباب الاقتصادية.
وادمات , ينطبق عميو قوانين الاسواق وقواعد العرض والطمب لذلك يمكن الوصول 
لأسبابيا من الال العوامل المؤثرة في كل من العرض والطمب , ان اىم العوامل 

 الاسباب الاقتصادية التي ادت لزيادة نمو تجارة الاشخااص ىو الاتي:

مما زاد من  اتساع الفجوة في مستويات الدخول بين الدول الفقيرة والدول الغنية. 0
عدد الراغبين في السفر لمدول الغنية لمحصول عمى فرص عمل والتمتع بمزايا الداول 
المرتفعة , فاستغل الوسطاء المحميون الحيل الماتمفة للإيقاع بيؤلاء فاصبحوا ضحايا 

 ية والعمل القسري.ااصة في التجارة غير الاالاق

الاتجار بالاشخااص , من الال زيادة ضحايا ل سبباشخكل  ارتفاع معدلات البطالة. 2
تزايد اعداد العاطمين عن العمل واصحاب مؤىلات عممية متواضعة ويعيشخون في 

 . ظروف حياتية سيئة فإنيم بذلك يقبمون بأي عرض لانقاذىم

الارباح التي تحققيا  الى انافاض ادى ذلك حدة التنافس بين منظمات الاعمال. 3
الال فترات الكساد الاقتصادي )الازمة  اصوصاالشخركات وتعرض بعضيا لماسائر 

, ( 2118والأزمة المالية العالمية في  0999 - 0997المالية في دول شخرق اسيا في 
 معرضينجور فاصبحوا لالتسريح اعداد كبيرة من العمالة وتافيض ا ادى الىمما 

فضلا عن ذلك اصبح العاممين لدى ىذه , شخااص ل من قبل تجار الاللاستغلا
 .(26)حامد سيد, ص اعمال قسريةب مستغمين المنظمات

فرصة ال شخااصىذ الواقع منح تجار الا ,حركة السمع بين الدول  تسيم العولمة. 4
 لأجل العمل. لاستغلال حاجات النساء والاطفال لمسفر لماارج
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الى المدن ىجرة بعض الاشخااص الى ادت  لممناطق الريفية الاوضاع الاقتصادية. 9
 .من قبل العصابات الاجرامية ااصة النساء والأطفال مما ادى الى استغلاليم

ادى الى مما  الاستيلاكزيادة مما ادى الى  ازدياد متطمبات الحياة العصرية. 01
من  شخااصعصابات الاتجار بالا الايقاع بيم من قبل الرغبة في زيادة الدال وبالتالي

وعود بفرص عمل جيدة ومستويات دال مرتفعة التي تمكنيم من مواكبة التقديم الال 
 .(88,ص2114)محمود شخرسف, الحياة العصرية

عمميات التجارة  ان انتشخار استادام الإلكترونية ةعمال التجار توسع انشطة ا. 00
, من  جرامية وبمبالغ كبيرةلاا لعصاباتاد كثيرا في عقد الصفقات مع ساعالالكترونية 

الال ىذه الاعمال تتم عمميات تجارية دون ان تتمكن اجيزة مكافحة الاتجار 
وسائل الدفع  المكتسبة من الالض الاموال يتبيفضلا عن  , من تتبعيا لاشخااصبا

 . (27,ص2108)طالب ايرة,  الانترنيتالماتمفة عبر 

الاسباب الاجتماعية اىم اسباب انتشخار جريمة الاتجار  تعد ثالثا/ الاسباب الاجتماعية.
بالاشخااص لأنيا تؤثر في كل من العرض والطمب الااص بيذا النشخاط من التجار 
والوسطاء , وتعددت الاسباب الاجتماعية وتداامت مع بعضيا البعض , و فيما يمي 

 بعض الاسباب الميمة :

م بمياميا يجعل الافراد دااميا ان غياب دور الاسرة عن القيا :التفكك الاسري .0
عرضة لمتأثر بالظواىر السمبية حوليم , مما يؤدي الى الانضمام لانشخطة 
الاتجار بالاشخااص , من جانب العرض ان غياب الاسرة يتسبب في زيادة 
عدد الاطفال والفتيات الباحثين عن فرص عمل فيقعون ضحية تجار 

سرة في زيادة الطمب عمى الاشخااص , فضلا عن ذلك يساىم غياب دور الا
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الاتجار بالاشخااص لكون اصحاب ىذه الادمة يفتقدون القيم النبيمة نظرا 
 .(28)حامد سيد, ص لمتفكك الاسري

الوظيفة الأساسية لمتعميم في  ان ضعف النظام التعميمي وغياب الدور التربوي: .2
 ,م تدعيم الاتجاىات والقي وتعمل عمىلأشخااص لالمعارف والميارات  تطوير

لاتجار انشخطة ايؤدي لزيادة  بدورهفشخل النظام التربوي في القيام كما ان 
ن النظام التعميمي الذين يشخكمون المتيربين ممن الال زيادة عدد  شخااصبالا

 . (92)طالب ايره, ص لدعم أنشخطة الاتجار بالاشخااصمصدراً ميماً 
 يجعل الافراداليوم مشخاىدة التمفاز الال  ان لوسائل الاعلام : السمبيالتأثير  .3

 عمىمراقبة العرضة لمتأثر بما يشخاىدونو من برامج ففي ظل غياب الاسرة في 
عرض افلام تحاكي الواقع وقد يكون جريمة او التي من الممكن ان تبرامج ال

في تجارة  ناراطعرضة للا , بذلك يكون الاشخااص  غير االاقيسموك 
 .  (73, ص2103) ايداس محمد, شخااصالا

غياب الدور التوعوي لأجيزة الدولة  ان الدور التوعوي لأجهزة الدولة: غياب .4
العديد من كما ان , ظاىرة الاتجار بالاشخااص في زيادة ضحايا يسيم 

توعية كافية من قبل اجيزة الاعلام ومنظمات  عمى لم يحصمواالضحايا 
اساسي  والتي تساىم بدور المجتمع المدني والأجيزة الرسمية الاارى في الدولة

 في تجنب الاشخااص من الاندماج ضمن ىذا النوع من المظاىر الاجرامية
 . (89,ص2119)الشخيامي, 

 رابعا: تقديرات ضحايا الاتجار بالاشخاص.

ان طبيعة عمميات الاتجار بالاشخااص تصنف ضمن الاقتصاد الافي لكونيا     
قابة عمييا تمارس انشخطتيا بعيدا عن اجيزة الحكومات فضلا عن وجود حظر ور 
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لمسنوات وحسب تقديرات الامم المتحدة  يصعب الحصول عمى بيانات احصائية دقيقة ,
% من النساء والفتيات المراىقات قد تعرضن للاستغلال الجبري  56العشخر الاايرة ان 
% من الرجال والفتيان عمى صعيد العمل القسري حسب الشخكل 44في العمل , وان 

% من ضحايا الاتجار بالاشخااص ىم من 66( , وحسب تقارير الامم المتحدة ان 0)
 % من الاولاد. 9من الرجال و  %02من الفتيات ,  % 03,  النساء

( : يوضح الاستغلال الاقتصادي / العمل القسري حسب بيانات الامم 8الشكل )
 المتحدة.

 

كتب الامم المتحدة المعني الشخكل من اعداد الباحثة بالاستناد الى احصائيات م*
 .بالمادرات والجريمة من البيانات الوطنية

% من الرجال والفتيان قد تعرضوا الى الاستغلال غير  2( ان 2يوضح الشخكل )    
% من  98الاالاقي من قبل العصابات الاجرامية المتاجرة بالاشخااص فضلا عن 

حسب تقديرات منظمة الامم النساء والفتيات قد تعرضن ليذا النوع من الاستغلال 
 المتحدة لمسنوات العشخر الاايرة. 

 

انىساء 
 وانفتيات
56% 

انرجال 
 وانفتيان
 انىساء وانفتيات 44%

 انرجال وانفتيان
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 (: يوضح الاستغلال غير الاخلاقي حسب بيانات الامم المتحدة.2الشكل )

 

*الشخكل من اعداد الباحثة بالاستناد الى احصائيات مكتب الامم المتحدة المعني 
 .بالمادرات والجريمة من البيانات الوطنية

, ( استغلال الاشخااص المتاجر بيم حسب منطقة الاكتشخاف 3يوضح الشخكل )     
 أشخكال غير الاالاقي يتم اكتشخاف للاستغلال الاتجار ضحايا فضلا عن تعرض اغمب

 من بالاشخااصالاتجار  تزايد الال السنوات العشخر الاايرة, ففي  الاستغلال من أارى
 والبناء والتنظيف التحويمية صناعةالوتشخمل  ,  القسري  و العمل نزع الاعضاء أجل

نتاج و المطاعم  الغذائية والادمات  ياص فيما إقميمية فروق ان ىناك , كماالنسيج  وا 
 الاساسي الشخكل وىو غير الاالاقي الاستغلال أجل من الاتجار أن   , الاستغلال انواع
 آسيا شخرق في شخيوعًا الأكثر الشخكل ىو القسري العمل فإن   آسيا ، ووسط أوروبا في

 النسبة بنفس الاستغلال يكون نوعا الأمريكيتين ، اما في , اليادئ المحيط ومنطقة
 .تقريبًا

 

 

 

 انىساء وانفتيات
98% 

 انرجال وانفتيان
2% 

 انىساء وانفتيات

 انرجال وانفتيان
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(: اشكال الاستغلال في صفوف ضحايا الاتجار بالاشخاص المكتشفين 3الشكل )
 .حسب منطقة الاكتشاف

 

المعني الشخكل من اعداد الباحثة بالاستناد الى احصائيات مكتب الامم المتحدة *
 بالمادرات والجريمة من البيانات الوطنية.

 فيو يُكتشخفون الذي البمد في أجانب بالأشخااص الاتجار ضحايا ان معظم    
من مجموع  01 كل من 6 الذين لاتتجاوز نسبتيم الضحايا أي ان ىؤلاء , كضحايا

 حالات من العديد فضلا عن ذلك ان ، الضحايا الذين يتجر بيم عبر الحدود الوطنية
تحدث داال منطقة فرعية )بين البمدان المتجاورة( وفي معدل حالة لكل ثلاث حالات 

, الا ان اغمب المدانين ىم  يتم استغلال الضحية في بمد جنسية الضحية نفسيا
مواطنين بمد الادانة وقد تمت ادانتيم لاستدراج الضحايا داال الوطن وعبر الحدود كما 

ىي نفسيا بمدان المقصد كما تم توضحيو من الال ترابط ان قد تكون بمدان المصدر 
جنسيات الضحايا مع المتاجرين اي ان المتاجرون غالبا ما يتجرون بابناء وطنيم الى 

 (.5( و الشخكل )4البمدان الاارى , وىذا مايوضحة الشخكل )

 امريكا انشمانية وانجىىتية افريميا وانشرق الاوسط
شرق اسيا    جىىب اسيا  

انمحيط انهاديء    
 اوروتا ووسط اسيا

%53 الاستغلال غير الاخلالي 48% 26% 66%

%0.30 وزع الاعضاء 1% 0.10% 0.01%

%10 اشكال اخري 4% 10% 8%

%37 عمم لسري 47% 64% 26%
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(: جنسية المدانين عمى الصعيد العالمي4الشكل )

 

ناد الى احصائيات مكتب الامم المتحدة المعني الشخكل من اعداد الباحثة بالاست*
  بالمادرات والجريمة من البيانات الوطنية.

(: توزيع الجناة المواطنين والاجانب عمى بمدان المصدر والمقصد للاتجار 5الشكل )
 بالاشخاص عبر الحدود

 

الشخكل من اعداد الباحثة بالاستناد الى احصائيات مكتب الامم المتحدة المعني *
 المادرات والجريمة من البيانات الوطنية.ب

اجاوة مه مىاطك 
 اخري
14% 

اجاوة مه تهدان في 
 وفس انمىطمة

22% 

 مىاطىىن
64% 

 مىاطىىن اجاوة مه تهدان في وفس انمىطمة اجاوة مه مىاطك اخري
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حسب احصائيات الامم المتحد ومنظمة العمل الدولية تقدر بحوالي مميون شخاص      
عبر الحدود  كضحايا للاتجار بالاشخااص الف شخاص 811, و سنويا يعبرون الحدود

مميار دولار ايرادات الاتجار بالاشخااص عبر الحدود ويبمغ مجموع  37وتقدر ارباحيم بـ
% من تجارة الاشخااص تكون داال الدولة نفسيا 25دولة حيث ان  81الدول المصدرة 

مميار  01.8, كما بمغ مجموع الارباح الناتجة عن الاستغلال غير الاالاقي لمضحايا 
 مميار دولار. 32لعمالة القسرية دولار , ارباح ا

الاقتصادية والاجتماعية لظاهرة الاتجار  -السياسية المطمب الثالث: الابعاد 
 بالاشخاص.

)عبد  للاتجار بالاشخااص ابعادا سياسية تتمثل بما يميالابعاد السياسية:  .8
  (.377الحافظ, ص

قة بالحياة و تنتيك العصابات الاجرامية حقوق الانسان المتعم حقوق الانسان : - أ
الحرية و التحرر و المساواة مما ينتج عنو نشخوء فئة تعاني من الاضطياد و 

 .البشخرية بشخكل سميم العبودية و ىذا الأمر يؤثر عمى نمو
تحاول الحكومات جاىدة من أجل ممارسة سمطتيا و فرض  السمطة الحكومية : - ب

الصراعات السياسية أو القانون , لذلك فالنزاعات المسمحة  و الكوارث الطبيعية و 
الأمنية فضلا عن تيجير السكان من داال البلاد تؤدي الى ان يتعرض ىؤلاء 
الاشخااص لممتاجرة  و بالتالي يؤثر عمى جيود الحكومة في ممارسة السمطة مما 
ييدد أمن الاشخااص داال الدولة  وبالتالي تكون عقبة امام قدرة الحكومة عمى 

 .فرض الامن و محاربة الفساد
 :الاقتصادية بعادالا .8

 .عاليةتكاليف اقتصادية  شخااصالاتجار بالايفرض  - أ
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مما يؤدي انتشخار المشخاريع الوىمية فضلا عن جرائم غسل الأموال  والبطالة  ارتفاع - ب
 الطمب والعرض .بين الإالال بسوق العمل وعدم التوازن الى 

الطمب عمييا، وانافاض مستوى معيشخة  ارتفاعأسعار المواد الغذائية بسبب  زديادا - ت
 معدلات التضام. ارتفاع، و  الفرد

في  المؤثرةالمواقع الاقتصادية  الى شخااصعصابات المنظمة للاتجار الاال داول - ث
قامة الاستثمارات  مما يؤدي الىالدولة   ذاتتشخجيع المعاملات المالية المشخبوىة وا 

وشخل حركة التنمية الاقتصادية  الذي يؤدي الى امل اقتصاديالربح قصيرة الأجل 
وبالتالي استقرار الاوضاع الاقتصادية وتحمل الدولة الاعباء نتيجة تشخوه ىيكل 
العمالة والدال والوعاء الضريبي , حيث ان تجار الاشخااص يسيمون بتغذية 
 الجريمة لكونيا ذات ارتباط وثيق بين انشخطتيا التجارية وتجارة الاسمحة والمادرات

 .(65حمد, ص)االد بن م
تؤثر عمى اقتصاديات الدول المصدرة والمستقبمة  شخااصنشخاطات الاتجار بالا ان - ج

جزء من قوى العمل  تعمل عمى سحب  بالنسبة لاقتصاديات الدول المصدرة , 
 وبالتاليتمثل طاقة انتاجية تسيم في زيادة مستوى النشخاط الاقتصادي  والفاعمة 

حجم  زيادة تؤدي الىاديات الدول المستقبمة قتصاما ا ,الناتج المحمي الاجمالي 
 فضلا عن عدمالاقتصاد الافي الذي لا يدال في حساب الناتج المحمي الاجمالي 

فشخل السياسات بدوره الى  الذي يؤديو لقوانين وتشخريعات البمدان  اضوعو
التضام تعمل عمى ظيور  الاقتصادية التي تيدف لتحقيق الاستقرار الاقتصادي و

 .ر الصرف والعجز في ميزان المدفوعاتاسعاوتدىور 
 الى يؤديوالرسوم الحكومية مما  ريبةلمض لا تاضع شخااصانشخطة الاتجار بالاان  - ح

 يامق املا في اقتصاد الدولة.بذلك فقدان الازينة العامة لمدولة مبالغ كبيرة و 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 

 
798 

تجار عمميات مكافحة الا لمدولة نتيجةزيادة الاعباء المالية  تعمل ىذه الظاىرة عمى - خ
بناء مؤسسات صحية واجتماعية تقدم الادمات  من الال تحمل الدول شخااصبالا

 .لاشخااصاللازمة لضحايا الاتجار با
كيانات اقتصادية  تسيم في امقفي الدولة  ظاىرة الاتجار بالاشخااصانتشخار ان  - د

 فتعمد الى استادام استمراريتيا تتحكم في اتااذ القرار لحماية مصالحيا وضمان 
كبار موظفي الادمة المدنية وضباط فضلا عن الوزراء  لجذبوة والفساد الرشخ

  .(376عبد الحافظ,ص) المصالح المشختركة فتربطيم معيا الشخرطة
كما لعمميات الاتجار بالاشخااص ابعادا اقتصادية عمى : الاجتماعية بعادالا .2

تأثيراتيا عمى الافراد والمجتمعات فان لدييا ابعادا اجتماعية ايضا قد تمتد 
الافراد الى فقدان الضحية لحياتو ,  فيما يمي نتطرق لبعض الابعاد 

 الاجتماعية :
ضحية عممية لفقدان شخبكات الدعم العائمي والاجتماعي  ان /لتفكك الاجتماعيا .0

التي يطمبيا تيديدات لمتسميم بالاكثر ضعفا وقابمية  شخااص يجعمياالاتجار بالا
الأطفال من , من الال سحب  ر البنى الاجتماعية، ويساىم في تدمي التجار
الاتجار , فضلا عن ان  الطبيعي والأالاقي نموىم ويقف عائقا امام، الاىل 

يؤدي بدوره انتقال القيم الثقافية والعمم من الأىل إلى الطفل ،  شخااص يعيقبالا
إن الأرباح الناجمة عن عممية الاتجار  الى ضعف الاسرة داال المجتمع , 

في مجتمع معين ليصبح فيما بعد  انشخطتياتسمح لان تتجذر  شخااصالاب
 الضحايا. لتوفيرمصدراً 

 شخااص تمولالأرباح الناجمة عن الاتجار بالا ان  دعم الجريمة المنظمة / .2
مميار دولار   9.5و السنوية بحوالى ارباححيث تقدر  ,نشخاطات إجرامية 
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بشخكل وثيق  وترتبطمية ربحاً أحد أكثر المشخاريع الإجرا تعدكما  ,أميركي 
فضلا عن ارتباطيا ،  تزوير الوثائق،  تيريب المادرات،  بعممية غسل الأموال

تضعف و  , واينما تواجدت الظاىرة تزداد معدلات الجريمة المنظمة بالارىاب
 . (251, ص2101)احمد رشخاد,  )الحكومة وقدرتيا عمى تطبيق القانون

والممارسات غير الاالاقية التي  ىقائم عمانتشخار السموك   /مجتمعيالسموك ال .3
في انتشخار  ىذه الظاىرة ايضا كما تسيم , الاسرة والمجتمعاتتعمل عمى ىدم 

التسول وتعاطي المادرات والعنف ضد المرأة والاطفال وغيرىا من الممارسات 
 .اللاأالاقية

ستياء نظرا للا شخااصضحايا الاتجار بالا يكثر الانتحار بين  /الانتحار .4
ىانة تفقدىم الرغبة في مواصمة حياتيم ىروبا من الواقع للا و تعرضيم الشخديد 

عدم تقبل المجتمعات ليم بعد انتياء فترة استغلاليم بواسطة مجرمي  فضلا عن
 .(03, ص2119)احمد لطفي, شخااصتجارة الا

الاتجار الاقتصادية والاجتماعية لظاىرة  -السياسية فضلا عن الابعاد      
شخااص بالاشخااص الا ان ىنالك ابعادا نفسية وصحية تترتب عمى ظاىرة الاتجار بالا

 تعمل عمى تدمير الاشخااص الذين تتم المتاجرة بيم , نوضحيا  كما يمي :و 

تعد الابعاد النفسية الناتجة عن الاتجار بالاشخااص من  الآبعاد النفسية:  .2
حايا الاتجار بالاشخااص ىو تدني المسائل المعقدة حيث أكثر ما يشخعر بو ض

مستوى تقدير الذات كما يعاني العديد من ضحايا الاتجار بالاشخااص 
الاضطراب في الصحة النفسية مما يؤدي بيم في النياية إلى والرغبة في 

 .(83)ياسر عوض, ص الانتقام ويتجيون إلى العمميات الاجرامية
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ار بالاشخااص ضرراً جسدياً يعاني ضحايا الاتج الابعاد الجسدية والصحية:  .3
جراء تعاطي المادرات والتعرض للأمراض المعدية , الأضرار الجسدية 

الصحية أن  بعادوالصحية التي تصيبيم من جراء المتاجرة بيم ومن ىذه الا
العمالة غير المشخروعة قد تكون مصدراً لانتشخار الإيدز إضافة إلى أن العمال 

)احمد رشخاد,  مكانيات اللازمة لمعلاجغير الشخرعيين لا تتوفر لدييم الإ
  .(246ص

 المطمب الرابع : الجهود الدولية لمكافحة الاتجار بالاشخاص.

   اولًا / الجهود الدولية لمكافحة الاتجار بالاشخاص.   

ان ظاىرة الاتجار بالاشخااص حظيت باىتمام عالمي واصوصا المنظمات الدولية    
را لاطورتيا عمى العالم ككل , ولقد استغمت ىذه الظاىرة والاقميمية في كل اشخكاليا نظ

الظروف التي يمر بيا العالم من عدم الاستقرار عمى الصعيد الامني والسياسي وحتى 
الاقتصادي مما حفز الجماعات الاجرامية باستغلال ىذه الظروف لاجل دعم نشخاطاتيا 

ك انبثقت العديد من الاتفاقيات ميددة بذلك الامن والاستقرار عمى الصعيد العالمي , لذل
الدولية التي تتعمق بمكافحة الاتجار بالاشخااص وضرورة دعم ضحايا وتنسيق الجيود 

    . (051)طالب ايرة, صلاجل ملاحقة مرتكبي ىذه الجريمة وتنفيذ الاحكام العادلة 

الاجرامية التي مكافحة الاعمال لالامم المتحدة  ان اىم الاتفاقيات التي اطمقتيا     
 :(61ص-55, ص2101)محمد فتحي, تمس حقوق الانسان

 شخااص.الاتفاقيات والمعاىدات الدولية لإلغاء وتحريم ومكافحة الاتجار بالا .8
 م .0889اتفاقية بروكسل عام  .2
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 . م 0963رابطة مكافحة الرق في لندن عام  .3
ىي اتفاقية الأمم  من أىم الاتفاقيات الدولية السياسية التي اىتمت بمكافحة التيريب .4

تعزيز التعاون  المتحدة لمكافحة الجريمة المنظمة والغرض من ىذه الاتفاقية ىو
لمنع الجريمة ومكافحتيا بمزيد من الفعالية وقد تم التوقيع عمى بروتوكول مكافحة 

بموجب قرار الجمعية العامة للأمم المتحدة رقم  شخااصالتيريب والاتجار بالا
م وييدف البروتوكول إلى تحقيق أقصى حد ممكن 2111بر نوفم 05( بتاريخ 25)

 في محاربة أنشخطة الجماعات الإجرامية المنظمة .
 من الال:تجريم الاتجار بالأشخااص  .5

 .طبع الدول الأطراف استراتيجيات وبرامج لمنع الاتجار بالأشخااص - أ
 إجراء بحوث ودراسات.  - ب
علامية ومبادرات اجتماعية لمنع - ت ومكافحة الاتجار  تبني حملات دعائية وا 

 .بالأشخااص
 .في مجال منع الاتجار بالأشخااص مع المنظمات غير الحكومية التعاون الدولي - ث
 .الدول الضوابط الحدودية لمنع وكشخف الاتجار بالأشخااص تعزيز - ج

 ثانياً / الجهود العربية لمكافحة الاتجار بالاشخاص.

 تقع مسؤولية مكافحة جريمة الاتجار بالأشخااص عمى عاتق الحكومات والأفراد ,     
فضلا عن ان قوانين العقوبات العربية لم تتفق عمى تحديد عمر للأطفال المستحقين 
لمحماية وىذا يستوجب تحديد عمر الأطفال المؤىمين لمعمل ااصة في ظل وجود 

 .(031,ص2115)عرفة, العمل قسراً قوانين تجرم اطف الأطفال وتسايرىم في 

 ان اىم إجراءات الدول العربية لمكافحة الاتجار بالاشخااص نوضحيا بالاتي:
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 اجراءات القانون العراقي: .8
شخرع قانون مكافحة الإتجار بالاشخااص رقم  2102ان العراق وفي عام    
)بالرغم من العقوبات التي نص عمييا وكونيا غير رادعة(  2102( لسنة 28)

استجابة لمصادقة العراق عمى اتفاقية الأمم المتحدة لحظر الإتجار , 
ستغلال التي صادقت عمييا الجمعية العامة للأمم المتحدة لابالأشخااص وا

، 0955( لسنة 74بالقانون رقم ) 0949-كانون الأول-2في  307بالقرار 
مم المتحدة لمكافحة الجريمة عبر الوطنية والبروتوكولين الممحقين واتفاقية الأ

والتي اعتمدت من قبل الجمعية العامة  2117( لسنة 21بيا بالقانون رقم )
)الحسيني,  2111   تشخرين الثاني  /05( في 55/25للأمم المتحدة بقرارىا )

2108). 
 إجراءات المممكة العربية السعودية: .2

يعاقب كل من أرتكب  عمى ما يمي ) القانون السعوديالثة من نصت المادة الث   
بغرامة لا تزيد عن  سنة أو 05جريمة الاتجار بالأشخااص بالسجن مدة لا تزيد عن 

 .(002)عرفة, ص سعودي أوبيما معاً (مميون ريال 

 إجراءات السودان: .3

يبيع  أن كل من )  نص عمىي قانون العقوبات السوداني الذي ف 301جاءت المادة 
يتوصل  من عمرة أو 20يؤجر شخاص دون الـ  يستأجر أو يشختري أي شخاص أو أو

بأي طريقة إلى حيازتو قاصداً بذلك أن يستادم ىذا الشخاص في أعمال الدعارة أولأي 
 .(015)المصدر السابق, ص (سنوات 01غرض غير مشخروع يعاقب بالسجن مدة 
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 إجراءات النظام المصري : .4

أن كل من اطف طفلًا لم ) في قانون العقوبات المصري عمى  288جاءت المادة 
بالعقاب بالأشخغال  291سنة يعاقب بالأشخغال الشخاقة المؤقتة وجاءت المادة  06يبمغ 

 .(090, ص2115)الشخرفي, ( الشخاقة المؤبدة

في قانون العقوبات  344جاءت المادة رقم إجراءات النظام الإماراتي : .5
حجزه وكان ذلك لغرض  قبض عميو أو أن من اطف شخاص أو)  الإماراتي

)حمود, ( لحممة عمى جريمة فأن الجاني يعاقب بالسجن المؤبد كسب أوال
 .(047, ص2101

 إجراءات سمطنة عمان: .6

ارتكب جريمة الاتجار   يعاقب كل من جاءت المادة الثامنة في القانون العماني )
ريال  5111سنوات وبغرامة لا تقل عن  7تزيد عن سنوات ولا  3بالبشخر مدة لا تقل عن 

 .(092)الشخرفي, ص ريال عماني( 011.111عماني ولا تزيد عن 

 إجراءات القانون الأردني : .7

الإكراه وىربو إلى إحدى  أن من اطف شخاص بالتحايل أو)  312جاءت المادة رقم 
, الشخرفي) (ؤقتةالجيات وكان الماطوف أنثى فأن الجاني يعاقب بالأشخغال الشخاقة الم

  .(093ص

 ثالثاً / الاستراتيجيات المقترحة لمكافحة الاتجار بالاشخاص.

 رفع الوعي العام فيما ياص جريمة الاتجار بالاشخااص من الال الاتي: .8
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تنمية الدور الاعلامي من الال اعداد دراسة شخاكمة وحملات اعلامية  . أ
 لمكافحة الاتجار بالاشخااص.

التدريبية من الال اصدار كتيبات تعريفية العمل عمى تعزيز الدورات  . ب
 واعداد الاعمال المسرحية والكارتونية تعالج موضوع الاتجار بالاشخااص.

استادام وسائل التواصل الاجتماعي مثل الفيسبوك و التويتر ..الخ من  . ت
البرامج لرفع الوعي لدى ضحايا ىذه التجارة وعرض صور نجاحيم في 

 عبور الازمة.
دية في الشخوارع والمطارات فضلا عن البوسترات الدعائية عمل لوحات ارشخا . ث

 لغرض التوعية باطورة ىذه الظاىرة.
ادراج اطورة ىذه الظاىرة وتوضيحيا من الال الانشخطة اللاصفية  . ج

والانشخطة الجامعية لمقيام بحممة تثقيف وطنية من الال الندوات في 
 المدارس والجامعات.

 لمكافحة ىذه الظاىرة. دعم الابحاث والدراسات الاكاديمية .2
دعم التنمية كونيا الاساس في مكافحة الاتجار بالاشخااص من الال دعم  .3

الاسرة والقضاء عمى الفقر والامية ومنع ظاىرة عمالة الاطفال من الال فتح 
برامج القروض ومحو الامية والقضاء عمى ما يسمى بالعشخوائيات وتحقيق 

 العدالة الاجتماعية.
 ريع لاجل وضع اطار لانشخطة مكافحة الاتجار بالاشخااص.بناء وتفعيل التشخ .4
انشخاء مراكز المساعدة القانونية لغرض دعم ضحايا الاتجار بالاشخااص  .5

 قانونيا فضلا عن تقديم الدعم النفسي والادمات الصحية والاجتماعية.
 تعزيز التعاون والدعم الاقميمي والدولي لاجل مكافحة جريمة غسيل الاموال. .6
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 الخاتمة:

العالم في القرن الواحد والعشخرين ، أدت ان ثورة تكنموجيا المعمومات التي شخيدىا     
صاحبو الكثير من قد ىذا الانفتاح  الا انتغيرات جذرية في العالم أجمع ، احداث إلى 

الظواىر كما سيل انتشخارىا وجود مجموعة من العوامل الاقتصادية والاجتماعية 
انتشخار الجريمة المنظمة بأشخكاليا الماتمفة بشخكل كبير، نظراً ، ومن أىميا  والسياسية

للانفتاح الكبير الذي صاحبتو العولمة والتطور التكنولوجي في وسائل الاتصال 
 .والتواصل

، وتكون  عن ىذه الدراسة دراسات أارى ترتكز عمييا تنبثقمما سبق نستنتج انو قد    
، شخااص ني في التصدي لظاىرة الاتجار بالاامتداداً ليا، كدور مؤسسات المجتمع المد

في لكونيا أصبحت  لاشخااصأو دور وسائل الأعلام في التصدي لظاىرة الاتجار با
 .الوقت الحالي من أىم العوامل المؤثرة عمى الأفراد في المجتمع

 :، نذكر منيا إلى مجموعة من النتائج والتوصيات توصل البحث

 /أولًا: النتائج

  بمكافحة الجريمة المنظمة ومنيا جريمة الاتجار  الدولي والاقميميالاىتمام
، وذلك من الال اتااذ مجموعة من الإجراءات والتدابير الرامية لموقاية شخااصبالا

منيا، ولقد توجت جيودىم من الال إبرام بروتوكول الأمم المتحدة لمنع وقمع 
المكمل لاتفاقية الأمم ،  ومعاقبة الاتجار بالأشخااص وبااصة النساء والأطفال

 .م2111المتحدة لمكافحة الجريمة المنظمة عبر الوطنية لعام 
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  مع ,  شخااصتعريف لظاىر جريمة الاتجار بالا وضعتمعظم التشخريعات العربية
توجو البعض نحو التوسع في المفيوم وجعمو أكثر ملائمة وانسجاماً مع التشخريعات 

 .اراتي الذي سار عمى نفس النيجالوطنية، كالمشخرع المصري والمشخرع الإم

 لذلك فقد تتاذ شخكل  لمعبودية حدثةصورة م شخااصجريمة الاتجار بالا دتع ،
 .العمل ألقسري أو الاتجار بالأعضاء البشخريةغير الاالاقي و الاستغلال 

  التطور التكنولوجي و بالاشخااص بفعلتعددت أسباب ودوافع جريمة الاتجار 
، والتي تدفعيم  سباب وليدة البيئة التي يعيش فييا الأفرادالأ وتكون ىذه،  المعموماتي

 .أحد ضحاياىا يكون الفرد أو أن شخااصإلى الانضمام إلى عصابات الاتجار بالا

 /ثانياً: التوصيات

 ياص ظاىرة مواكبة كل ما ىو حديث لغرض التشخريعات العربية  العمل عمى توجيو
ى قوانينيا لمحد من انتشخار ىذه بيدف إجراء التعديلات عم الاتجار بالاشخااص

 .الجريمة

 العمل عمى من الال  شخااصتوعية أفراد المجتمع بمااطر ظاىرة الاتجار بالا
تكثيف الإعلامي ، وذلك نظراً لمدور الكبير الذي أصبحت تمعبو وسائل الإعلام في ال

 .التأثير عمى الرأي العام

 ثار و مااطر التوعية من أ تاصيص مادة في المناىج الدراسية تولي اىتماماً في
 .دعم البحث العممي في ىذا المجال فضلا عن،  جريمة الاتجار بالاشخااص
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 المصادر:

م ( , 0992،  ) بيروت ؛ دار أحياء التراث العربي لسان العرب ابن منضور، .8
 .المجمد الاامس

احصائيات مكتب الامم المتحدة المعني بالمخدرات والجريمة من البيانات  .2
 الوطنية.

الأخطار الظاهرة والكامنة عمى الأمن الوطني لمهجرة غير احمد رشخاد،  .3
، بحث عممي منشخور في مجمة جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية ،  الشرعية

 .2101الرياض  ، 
نظرة في أبعادها القانونية  :جرائم الاتجار بالبشرأكرم عبد الرزاق جاسم،  .4

شخورات المنظمة العربية لمتنمية الإدارية بحوث ، من والاجتماعية والاقتصادية
 .م 2104ودراسات ، القاىرة ،، 

 .2545، الرقم 889الأمم المتحدة، مجموعة المعاهدات، المجمد  .5
, المركز القومي  0, ط جرائم الاتجار بالبشرايداس محمد البيجي ,  .6

 .2103للاصدارات القانونية , 
مشروع تحديث  –برنامج تعزيز حكم القانون في بعض الدول العربية  .7

أعمال عن الندوة الإقميمية حول : الجريمة المنظمة عبر النيابات العامة ، 
 .2117الوطنية " ، القاىرة ، 

)الفقرة الفرعية ,  بروتوكول الامم المتحدة لمعاقبة ومنع الاتجار بالاشخاص .8
 ((.3)أ( من المادة )
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الاتجار في البشر كجريمة منظمة عابرة لمحدود : د محمد حامد ,  حامد سي .9
, المركز القومي للاصدارات  بين الاسباب , التداعيات والرؤى الاستراتيجية

 .  2103,  0القانونية , ط
جريمة الاتجار بالنساء والأطفال وعقوباتها في االد بن محمد سميمان،   .81

بحث عممي منشخور في مجمة جامعة  ، الشريعة الإسلامية والقانون الدولي
 .م ، الرياض2115نايف العربية لمعموم الأمنية، 

 استراتيجية مكافحة جرائم الاتجار بالبشر, د. أحمد لطفي السيد مرعي  .88
 .2119دراسة منشخورة بمصر لدى دار النيضة العربية ,  , 

,  عراقيحظر الاتجار بالبشر في القانون الد. علاء ابراىيم محمود الحسيني ,  .82
, عمى شخبكة  4/00/2108بحث منشخور عمى شخبكة النبأ المعموماتية , بتاريخ 

المعمومات الدولية الانترنيت عمى الموقع : 
http://m.annabaa.org/arabic/rights/17123 

) القاىرة ؛ دار الشخروق ,  الوطنية عبر المنظمة الجريمة , شخريف محمود. د .83
2114.) 

مؤسسة   ;لبنان  , ) كتاب الزكاة : باب كراهة مسألة الناس ، صحيح مسمم .84
 .م( , الطبعة الأولى، الجزء السابع0990  قرطبة ،

جرائم الاتجار بالاشخاص والاعضاء البشرية في التشريع طالب ايرة ,  .85
كتوراه , جامعة ابي بكر بمقايد , كمية , اطروحة د الجزائري والاتفاقيات الدولية

 . 2108/2107الحقوق والعموم السياسية , تممسان / الجزائر , 
, رسالة  حبس المدين طريقا من طرق التنفيذ الجبريظافر مبارك ,  .86

 .2102ماجستير غير منشخورة , جامعة الشخرق الاوسط, 

http://m.annabaa.org/arabic/rights/17123
http://m.annabaa.org/arabic/rights/17123
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ظاهرة الاتجار الآثار الاقتصادية والاجتماعية ل،  عبد الحافظ عبد اليادي .87
، بحث عممي في مجمة جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية،  بالأشخاص

 .م ، الرياض2115
، بحث عممي  التسول في نظام الاتجار بالأشخاصعبد العزيز بن حمود ،  .88

 .2101منشخور في مجمة جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض ، 
بالاشخاص والاعضاء البشرية جرائم الاتجار عبد القادر الشخيامي ,  .89

,  0, ط وعقوباتها في الشريعة الاسلامية والقوانين العربية والقانون الدولي
 .2119منشخورات الحمبي الحقوقية , 

تجريم الاتجار بالنساء واستغلالهن في القوانين عمي حسن الشخرفي ،  .21
معموم ، بحث عممي منشخور في مجمة جامعة نايف العربية لوالاتفاقيات الدولية
 . 2115الأمنية ، الرياض ، 

 , عمى الموقع الالكتروني :  من شريعة حمورابي 887المادة  .28
http://avalon.law.yale.edu/ancient/hamframe.asp 

، تجريم الاتجار بالأطفال في القوانين والاتفاقيات الدوليةمحمد السيد عرفة ،  .22
 م  2115بحث منشخور في مجمة جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض، 

،  التجارب الدولية في مكافحة الهجرة غير المشروعة، عيد محمد فتحي  .23
بحث عممي منشخور في مجمة جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض  

،2101. 
 ، القاىرة .1995 ول/ /ايم 05،  المؤتمر العالمي الرابع المعني بالمرأة .24
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، دراسة  الأبعاد المجتمعية لمزواج السياحي لممرأة المصريةىدير بدر،   .25
قسم عمم الاجتماع، جامعة عين شخمس، مصر،  ميدانية بحث عممي منشخور,

 .م2103
، بحث عممي منشخور  الاتجار بالبشر بين الواقع والقانونىشخام عبد العزيز ،  .26

مشخرطة في وزارة الداامية مركز الإعلام الأمني ومحكم في الأكاديمية الممكية ل
 .م2101البحرين ، 

الهجرة غير المشروعة ياسر عوض الكريم ، نور عثمان الحسن محمد ،  .27
، مركز الدراسات والبحوث، جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية ،  والجريمة
 .م , الرياض 2118
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من وجهة نظر  الاعدادية السلىك القيادي لمديري المدارس 
 مدرسيهم 

 م . تغريد خضير المكصوصي 
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الاساسية 

tagreedkkam@gmail.com 

  ممخصال
 مدرسييـ مف وجية نظر المدارس الاعدادية السموؾ القيادي السائد لمديري التعرؼ عمى  ىدؼ البحث
في محافظة  الكرخ ) الاولى والثانية والثالثة ( لمديرية تربية المدارس الاعدادية بمديري تحدد البحث 

( 252)بواقع مدرساً ومدرسة ( 022وتألفت عينة البحث مف )0200 -0202لمعاـ الدراسي  بغداد
المنيج الوصفي إما  أداة البحث فقد الباحثة  تبطريقة العشوائية الطبقية استخدماختيروا لكؿ منيما 

( فقرة موزعة عمى ثلاثة مجالات  ووضعت 02بثلاثة أنماط تكوف مف )مقياس لمسموؾ القيادي بنيت 
-4-5( بمغت  الأوزاف لمتصحيح ) غالبا ،حيانا ، نادرا ، ابدا، لو بدائؿ خماسية لمتصحيح ) دائما 

مجموعة مف  تات لممقياس. وقد استعمممؤشرات الصدؽ والثب وتحققت الباحثة مف ( 0-0-2
الوسائؿ الإحصائية منيا )الاختبار التائي لعينة واحدة , الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف . ومعامؿ 

الاستعانة بالحقيبة الإحصائية لمعموـ الإنسانية عادلة ألفا كرونباخ ،مربع كاي (تـ ارتباط بيرسوف , وم
يتمتعوف بسموؾ قيادي مف المدارس الاعدادية اف مديري الى  تـ التوصؿ(  SPSSوالاجتماعية )
لا يوجد فرؽ في السموؾ القيادي و  يختمفوف مف حيث الانماط القياديةلكنيـ  مدرسييـ وجية نظر 

وفي ضوء ذلؾ وضعت الباحثة مجموعة مف التوصيات  إناث( -)ذكورتعزى لمتغير النوع 
  . والمقترحات 

 السموؾ القيادي ، مديري المدارس الاعدادية ، المدرسيف الكممات المفتاحية :
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Leadership behavior of middle school principals from the point of view of 

their teachers 

M . Khudair al-Maksousi tweeted 

Al-Mustansiriya University / College of Basic Education 

tagreedkkam@gmail.com 

 

Abstract 

The aim of the research is to identify the prevailing leadership behavior of 

middle school principals from the point of view of their teachers. The 

research identified the principals of middle schools of the Karkh Education 

Directorate (first, second and third) in Baghdad governorate for the academic 

year 2021-2022. The research sample consisted of (300) teachers and 

schools, with (150) for each of them selected In a stratified random manner, 

the researcher used the descriptive approach, either the research tool was buil 

A measure of leadership behavior with three patterns consisting of (30) items 

distributed over three domains and five alternatives for correction were 

developed (always, often, sometimes, rarely, never). The weights for 

correction reached (5-4-3-2-1) and the researcher verified the indicators of 

validity and stability of the scale. A set of statistical methods were used, 

including (one-sample t-test, two independent samples t-test, Pearson 

correlation coefficient, Cronbach's alpha equation, chi-square) Statistical 

Package for Humanities and Social Sciences (SPSS) was used. Their 

teachers' point of view, but they differ in terms of leadership styles, and there 

is no difference in leadership behavior due to the gender variable (males - 

females). In light of this, the researcher developed a set of recommendations 

and suggestions. 

Keywords: leadership behavior, middle school principals, teachers 
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 التعريف بالبحث
 مشكمة البحث -
النشاطات في المنظمات يشكؿ السموؾ القيادي محورًا أساسيا يرتكز عميو مختمؼ     

العامة والخاصة عمى حد سواء، وفي ظؿ تنامي المؤسسات التعميمية  وكبر حجميا 
وتشعب أعماليا وتعقدىا وتنوع العلاقات الداخمية وتشابكيا وتأثرىا بالبيئة الخارجية مف 
مؤثرات سياسية واقتصادية واجتماعية، فيي أمور تستدعي مواصمة البحث والاستمرار 

داث التغيير والتطوير، وىذه ميمة لا تتحقؽ إلا في ظؿ سموؾ قيادي اذ أف في إح
اغمب مدراء المدارس اليوـ  ومف خلاؿ  ملاحظاتي عمى الاداء العممي ليـ اجد الكثير 
ف مدراء المؤسسات  منيـ يتعامموف مع الصعوبات التي تواجييـ  بطرائؽ سمبية وا 

اتو الفنية أو ضعؼ قدراتو عمى التمتع التربوية في العراؽ قد يعزى إلى نقص خبر 
مما سبؽ يتضح أف مف ميزات المدرسة الناجحة وجود مدير ناجح    بالسموؾ القيادي

يعتمد عمى كمية توافر السمات القيادية لديو والتفاعؿ معيا لتنتج سموكيات مينية نشطة  
ؼ ىذا مف جانب, ونجد أيضاً أف بعض المدراء غير الناجحيف يعزوف سبب ضع

إداراتيـ إلى عوامؿ خارجية تتوزع عمى الظروؼ الخاصة والمدرسيف والقوانيف الإدارية 
تتجمى مشكمة البحث في تأكيد الكثير مف الدراسات والبحوث والطمبة وأوليائيـ لذلؾ 

والمؤتمرات عمى واحده مف أىـ المشاكؿ الإدارية في المدارس الاعدادية كونيـ يمثموف 
كمة السموؾ القيادي  إذ إف ضعؼ كفاية وفاعمية مدير المدرسة فئة المراىقة وىي مش

يمكف أف تجعؿ المنظمة التربوية في وضع حرج لا يمكف بو تحقيؽ طموح وأىداؼ 
العممية التعميمية بالمستوى المطموب مف الأداء والإنتاجية. ويمكف أف تتحدد مشكمة 

 البحث الحالي بالسؤاؿ الاتي : 
 ما ىو السموؾ القيادي لمديري المدارس الاعدادية مف وجية نظر مدرسييـ  .  -
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 أهمية البحث  -
يستمد السموؾ القيادي  أىميتو مف العنصر البشري والذي أصبح محور الاىتماـ في 
المدرسة واىـ مورد مف مواردىا التي تساىـ في تحقيؽ أىدافيا، وعمى عكس المتغيرات 

د مف الصعب التحكـ فيو والسيطرة عميو بسبب التغيرات والتقمبات الأخرى، فسموؾ الفر 
المستمرة في مشاعره وعواطفو، ولكي تضمف الاستفادة القصوى مف الكفاءات البشرية 
التي لدييا لتحقيؽ أىدافيا، ومف ثـ ضماف ديمومتيا واستمراريتيا، كاف لزاماً عمييا 

ر في سموكيات الأفراد ومف ثـ دفعيـ لأداء توفير قيادات إدارية فعالة قادرة عمى التأثي
الإعماؿ بكفاءة وفعالية، فالقائد الإداري الناجح ىو الذي يستطيع إشاعة جواً عاـ مف 
القيـ والاتجاىات المؤيدة للإبداع في الابتكار بيف مرؤوسيو وزملائو وىو جوىر عمؿ 

 (6/ 0229 /ىز ورفيؽ القيادة لما لمقائد مف تأثير عمى سموؾ الأفراد والجماعات )بو 
وتتجمى أىمية القيادة التربوية، كونيا المرتكز الأساس لتقدـ المؤسسات التعميمية، ومف 

حقيقي فييا ،كوف القيادة تعد أكثر  يمكف تحقيؽ أي تغير فعاؿ أو أصلاح دونو لا
أىمية مف الوظائؼ الإدارية الأخرى ،التي تمارسيا الإدارة التربوية ،عمى مستوياتيا 

تعد الإدارة المختمفة ،ونظراً إلى أىمية الدور الذي تؤديو القيادة في تمؾ الوظائؼ ،
يادة تتميز بالشموؿ التربوية المحرؾ الأساسي لمنظاـ التربوي لذا فيي بحاجة ماسة إلى ق

والتكامؿ والتجديد وتتسـ بالعمؽ وتتجو بأىدافيا ووسائميا وطرائقيا لدفع العممية 
التعميمية إلى تمثؿ المعارؼ العممية والعممية والإفادة منيا في عصر يتميز بالتجديد 

 (.                                  049 / 0226/والتطوير, )عميمات

ف اليدؼ الأساسي للإدارة الوصوؿ بالقيادة الإدارية إلى حاؿ التكامؿ, لذا ينبغي و  ا 
الحرص عمى بناء قيادات إدارية تربوية تحسف التعامؿ مع ىذا التكامؿ بميارات 
وسمات إدارية تميزىا عف الآخريف إف طبيعة عمؿ الإدارة المدرسية تفرض عمى المدير 
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فيز القدرات والعناصر البشرية الموجودة داخؿ أف يقوـ بدور قيادي يتمثؿ في تح
المدرسة وقيادتيا نحو الوصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التربوية والاجتماعية المرسومة, 

 (.49 / 0228 /)ربيع 

وتتجمى أىمية القيادة أيضاً مف إنيا تقوـ بدور أساس في كافة جوانب العممية الإدارية، 
كأداة محركة ليا لتحقيؽ أىدافيا كما أصبحت  فتجعؿ الإدارة أكثر فاعمية حيث تعمؿ

بالأثر الايجابي لممدير الذي يتمتع القيادة المعيار الذي يحدد نجاح أي مؤسسة أداريو 
بسمات قيادية ىو النيوض في العمؿ التنظيمي لأف نيوض وتعثر المؤسسات التربوية 

ات يرتبط بما يتمتع بو القائد مف سمات وخصائص معينة وقدرات ومقوم
 (280 /0228/)عزيز

  -ومما تقدـ فأف البحث الحالي تتجمى أىميتو فيما يأتي :
تبرز أىمية ىذا البحث كونو  يركز عمػى موضػوع إداري ) السػموؾ القيػادي ( ومالػو  -2

 مف اثر بالغ بالنسبة لمدير المدرسة .
أىمية الدور الذي يؤديو القائد التربوي ) مدير المدرسة (  في مسيرة المؤسسة  -0

 التربوية المتمثمة بإدارة المدرسة  وحسف توجيييا .
فيـ السموؾ في مواقع العمؿ كي تتوافر للإدارة القدرة عمى التنبؤ بالسموؾ الذي  -0

 يتخذه الإداري، لكي تتمكف الإدارة مف تحقيؽ أىدافيا المرسومة .
 الأىمية النظرية مف خلاؿ دراسة السموؾ القيادي مف أجؿ أغناء مكتبة الادارة -4

 .التربوية   بشكؿ عاـ 
  -ييدؼ البحث الحالي إلى : :البحثىدفا  -

مف وجية نظر المدارس الاعدادية لمديري التعرؼ عمى السموؾ القيادي السائد  -2
  مدرسييـ 
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مف وجية نظر المدارس الاعدادية مديري معرفة الفروؽ المعنوية في إجابات  -0
 اناث(  –تبعاً لمتغير النوع )ذكور  مدرسييـ 

المدارس الاعدادية يتحدد البحث بدراسة السموؾ القيادي لمديري  : حدود البحث -
 مدرسييـ مف وجية نظر   الكرخ )الاولى والثانية والثالثة ( في مديرية تربية 
 ـ( 0200-0202لمعاـ الدراسي )

 تحديد المصطمحات -
 : عرفه كل من :  السموك القيادي -1
سموؾ القائد الذي ينظـ ويحدد ميمات مرؤوسيو : يقصد ( 0228/)الحوري  -

) وعلاقتو بيـ مف خلاؿ تحديد الدور الذي يتوقعو مف كؿ عضو منيـ .
 (  7 /0228/الحوري 

ىو السموؾ الذي يسمكو القائد في أي موقؼ في أثناء تحقيؽ : ( 0229/)سميـ -
 (  22 /0229/)سميـ  بو في سموكياتيـ .ىدؼ الجماعة ويقتدي الأتباع 

  مدير المدرسة -2

بأنو احد أعضاء الييئة التدريسية الذي تعيد إليو :  ( 2977 /) وزارة التربية  -
إدارة المدرسة ويفضؿ مف حممة الشيادات الجامعية بدرجة بكالوريوس فأعمى 

تقؿ عف خمس  والمعد إعدادا تربوياً وممف عمؿ معاوناً سابقاً, ولديو خبرة لا
ة وعف القابمية سنوات في التدريس كشؼ فييا عف الكفاءة العممية والتربوي

 (.7/ 2977/)وزارة التربية. ـللإدارة والتنظي
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 الاطار النظري 

 القيادة التربوية 
يحتؿ موضوع القيادة التربوية مكانة ميمة في مجاؿ التربية، وأف القيادات 
التربوية تتصؿ اتصالا وثيقا بكؿ ما في البيئة المحيطة بالتربية والتعميـ ،فالتعميـ 

دارية. والتربية عممية تكنولوجية  نتاجيةمسؤولية قومية، اجتماعية، وا  واستثمارية، وىي  وا 
بذلؾ ليا دور قيادي أنساني وتبرز أىمية القيادة التربوية في نجاح العممية التربوية 
والقيادية، بأنيا فف التأثير في السموؾ القيادي لتوجيو جماعة مف الناس نحو ىدؼ 

 (   67  /0222/)عطوي  معيف بطريقة تضمف طاعتيـ وثقتيـ وتعاونيـ
مؾ الخاصية التي تتولى مسؤولية تحقيؽ أىداؼ العممية فالقيادة التربوية ىي ت

التربوية مف خلاؿ قياـ العامميف في المؤسسات التربوية بالواجبات ،لمتأثير في مرؤوسيو 
 ؽ اليدؼ الموضوع أصلًا في الخطةوتوجيو نشاطاتيـ في جو مف التعاوف ،نحو تحقي

تنظيـ إداري، ومف ىنا جعؿ لذا أصبحت القيادة المعيار الذي يحدد في ضوء نجاح أي 
عمماء الإدارة مف القيادة موضوعا رئيسيا في دراستيـ ،وأصبحت تحتؿ جزءاً بارزاً في 

 (222 / 2999/معظـ دراساتيـ  )كنعاف 
 الوظائف الأساسية لمقيادة  

تتحدد الوظائؼ الأساسية لمقيادة في مجموعة مف المياـ ،وتختمؼ ىذه 
  -الوظائؼ باختلاؼ طبيعة الجماعة، ولكف الأعـ فأف القائد يقوـ بالوظائؼ التالية:

: إذ يجب أف يتوافر في القائد قدر مف المعرفة القائد مصدر لممنياج الفكري -2
 جماعتو وقائدىا الروحي. الواعية التي تجعمو المصدر الموضوعي لأفراد 

: فالقائد في الغالب مصدر المعرفة والخبرة في جماعة ففي بعض    القائد خبير -0
 الجماعات تكوف القيادة لمف يتميز بالمعرفة والخبرة الفنية الإدارية . 
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: إذ يتولى القائد وضع السياسة العامة لمجماعة ويحدد القائد مبرمج لمسياسة -0
 والتكتيكية ليا .    تيجيةالاستراالأىداؼ 

: يتولى القائد بعد أعداد الخطة وتوزيع المسؤوليات القائد مخطط ومنفذ لمخطة -4
لمعمؿ عمى أعضاء المجموعة لمتنفيذ في أطار البرنامج الزمني الموضوع لمخطة 
عمى أف يتـ تقويـ الأداء، مف خلاؿ المتابعة الدورية حتى يمكف لمجماعة 

 تصحيح مسارىا . 
في العلاقة مع  النموذجيفيو يمثؿ السموؾ القيادي  -:القائد إنموذج وقدوة ورمز -5

المجموعة، ويقدـ المثؿ الأعمى والقدوة لمتعامؿ في تحمؿ المسؤولية وضبط  
 (  60 - 62 / 0222/)البدري  العمؿ ، وبذؿ الجيد .

 نظريات القيادة 
تعود ىذه النظرية إلى الإغريؽ والروماف، ومف أكثر  اولًا : نظرية الرجؿ العظيـ: 

الذي يعد قائد المدرسة العقمية التي فسرت ( )فرنسيس كالتوف  الأفراد الذيف اىتموا بيا
تعد ىذه النظرية مف ابسط النظريات في دراسة , المجتمع الإنساني مف الناحية النفسية

القيادة، ويحتمؿ أف تكوف مف النظريات التي يعتقد بيا أكثر الناس في العالـ مقارنة 
بأية نظرية أخرى لمقيادة, فبالنسبة للأفراد الذيف لا يشغموف مواقع قيادية ، يجدوف في 

يف لاف يصبحوا قادة ، وذلؾ ىذه النظرية نوعا مف الاقتناع والاعتقاد بأنيـ غير مؤىم
لأنيـ لـ يولدوا مزوديف بالقدرة عمى القيادة ، فالفرد الذي يشغؿ موقعاً قيادياً عمى وفقيا 

لمفاعمية يمكف أف يعزى لمقدرات غير  افتقاريجدىا نظرية مناسبة لاف أي إخفاؽ أو 
ة تميزىـ عف تزعـ ىذه النظرية أف ىناؾ رجالا عظماء ليـ قدرات ومواىب فائق الموروثة

غيرىـ، وتنـ عف العبقرية والتفوؽ في كافة المجالات, ىذه الصفات تجعؿ منيـ قادة 
 ( 87 /0222 /تختارىـ الجماعة لقيادتيا إيمانا بتمؾ الخصائص والقدرات . )خميفة 
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تذىب ىذه النظرية إلى فكرة مفادىا أف القادة لدييـ  حيث  ثانيا :نظرية السمات:
تجعميـ يختمفوف عف غيرىـ مف الأشخاص، وتؤىميـ لكي  خصائص وسمات شخصية

يكونوا قادة، ومف أىـ سمات القادة لدى أصحاب ىذه النظرية ىي )الخصائص 
 / 0220 /)عبد الباقي  الجسدية , الخصائص العقمية , الخصائص الاجتماعية(

002                                                          .) 

نظرا إلى أف نظرية السمات لـ تستطيع تقديـ تفسير مقبوؿ :  النظرية الموقفية ثالثا :
لمعوامؿ المؤثرة في القيادة، بؿ اقتصرت عمى بعض المتغيرات التي تتسـ بالعمومية أو 
الشموؿ وعدـ اعتمادىا الآثار البيئة التي تؤثر في القيادة، بؿ اقتصرت عمى بعض 

وعدـ اعتمادىا الآثار البيئية التي تؤثر في القيادة، فقد  المتغيرات التي تتسـ بالعمومية
حاولت نظرية الموقؼ تلافي ذلؾ النقص فاعتبرت البيئة عاملا حاسما في ظيور 
القيادة، فقد أوضحت الأثر الذي يتركو الموقؼ في ظيور القيادة أي أف أساس تحديد 

رتبط بسمات خصائص القيادة لا يرتبطاف بسمات وخصائص شخصية عامة، بؿ ي
وخصائص نسبية ترتبط بموقؼ قيادي معيف ، وذلؾ لاف متطمبات القيادة تختمؼ 
حسب المجتمعات، والتنظيمات الإدارية داخؿ المجتمع الواحد، والمستويات الوظيفية في 
التنظيـ الواحد والمراحؿ التي يمر بيا التنظيـ، والمنصب القيادي المطموب شغمو، 

 /ي إلى اختلاؼ النظرة إلى متطمبات القيادة )الشماع وخضيرفاختلاؼ المجتمعات يؤد
0222/ 004                     .) 

اف القيادة في ىذه النظرية ىي القياـ بالوظائؼ الجماعية  رابعا : النظرية الوظيفية:  
التي تساعد الجماعة عمى تحقيؽ أىدافيا فترى القيادة عمى أنيا وظيفة تنظيمية 
وتمخص ىذه النظرية أىـ وظائؼ القائد بما يمي  التخطيط للأىداؼ قريبة المدى وبعيدة 

در التحتية آو امف القائد المدى ووضع السياسة مف خلاؿ المصادر الفوقية والمصا
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نفسو ومصادر فوقية مف السمطات العميا لمجماعة كما في الجماعة العسكرية ومصادر 
تحتية نابعة مف قرار أعضاء الجماعة ككؿ ومصادر مف القائد نفسو حيث تفرضو 

الايدلوجيا يعتبر مصدرا لأفكار و السمطة العميا أو الجماعة نفسيا فينفرد بوضع السياسة 
قدات وقيـ الجماعة وخبرة القائد كخبير)خبرة إدارية وفنية ومعرفة( والإدارة والتنفيذ ومعت

وتحريؾ التفاعؿ الاجتماعي وتنسيؽ سياسة وأىداؼ الجماعة والمراقبة والحكـ والوساطة 
فيو الحكـ الوسيط فيما ينشب بيف الجماعة مف صراع أو خلاؼ و الثواب والعقاب 

واب والعقاب وىذا يؤدي إلى المحافظة عمى الضبط والربط ويكوف القائد ىو مصدر الث
داخؿ الجماعة والنموذج: نموذج يحتذي ومثؿ أعمى لمسموؾ بالنسبة لأعضاء الجماعة 

 (.002 / 022 /)المعايضة        الرمز رمز لمجماعة واستمرارىا في تأدية     

يقوـ ىذا المدخؿ أساسا عمى الجمع   خامسا : النظرية التفاعمية: )المدخؿ التوفيقي(
بيف النظريتيف )نظرية السمات، نظرية الموقؼ( ومحاولة التوفيؽ بينيما مف خلاؿ 
النظر عمى أنيا عممية تفاعؿ اجتماعي وأنو لا يكفي لمنجاح في القيادة التفاعؿ بيف 

نما يمزـ أيضا التفاعؿ بيف شخصية القائد  سمات القائد الشخصية ومتطمبات الموقؼ، وا 
وجميع المتغيرات المحيطة بالموقؼ القيادي الكمي ولاسيما ما تعمؽ منيا بالمجموعة 
العاممة  وتعتبر" النظرية التفاعمية" مف أىـ النظريات التي ظيرت في إطار المدخؿ 
التوفيقي وتقوـ ىذه النظرية عمى أساس التكامؿ والتفاعؿ بيف كؿ المتغيرات الرئيسية 

مكاناتو ونشاطو في الجماعة، الأتباع وحاجاتيـ  في القيادة وىي: )القائد وشخصيتو وا 
واتجاىاتيـ ومشكلاتيـ، الجماعة نفسيا مف حيث بنائيا، وعلاقتيا وخصائصيا 

 /  0220/)عبد الباقي المحيطة وظروؼ العمؿ وطبيعتو .   وأىدافيا، والمواقؼ
009) 
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جراءاتمنهجية البحث و    ها 

المنيج الوصفي ألارتباطي في دراستو، إذ  ةالباحث تاستعمم منيجية البحث : -2
الدراسة او البحث وفؽ ىذا المنيج تقوـ عمى دراسة الظاىرة كما ىي في  إف

الواقع و وصفيا وصفا دقيقا بقصد تشخيصيا و كشؼ جوانبيا ، و لا يتوقؼ 
عند ىذه الحدود ، إنما يتعدى ذلؾ إلى التحميؿ و التفسير و المقارنة و التقويـ 

 /0222 / الجابري)  و التعبير عف الظاىرة كماَ برموز لغوية او رياضية.
474) 

مديرية  مدرسي ومدرساتتكوف مجتمع البحث مف جميع  : مجتمع البحث  -0
في محافظة بغداد ، لمعاـ  الكرخ ) الاولى والثانية والثالثة ( تربية الرصافة 

و  مدرساً ( 0540( بواقع )8228ـ. و البالغ عددىـ )0200-0202الدراسي 
 .( 2كما موضع في جدوؿ )درسة ( م5466)

 يوضح مجتمع البحث (2جدوؿ )
 مدرسي المدارس الاعدادية

 المجموع
 المدرسات المدرسيف
0540 5466 8228 

 
بمغ مدرسي ومدرسات المدارس الاعدادية حيث تـ اختيار عينة مِف :  عينة البحث -0

مف المدرسات (  252و) مف المدرسيف ( 252بواقع ) مدرساً ومدرسة ( 022عددىـ )
 (0جدوؿ ) كما موضع في
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 يوضح عينة البحث (2جدول )
 مدرسي المدارس الاعدادية

 المجموع 
 المدرسيف المدرسيف
252 252 022 

 أداة البحث : -4
مكانية الاعتماد عمى نتائجيا، عمى  تتوقؼ دقة معمومات البحث وصلاحياتيا وا 

المعمومات، ولما كاف البحث الحالي يتطمب معمومات الأداة التي يعتمد عمييا في جمع 
واسعة فأف المقياس في مثؿ ىذا البحث ىو أفضؿ أداة لبموغ أىدافو إذ أنو مف الوسائؿ 
الشائعة، في جمع البيانات في البحوث التربوية، التي تتعمؽ بالآراء والاتجاىات 

لاستبانة أداة يستخدميا أف او  لمحصوؿ عمى حقائؽ متعمقة بالظروؼ والأساليب القائمة
المشتغموف بالبحوث التربوية والنفسية، عمى نطاؽ واسع وقد تكوف الوسيمة العممية 
الميسرة لتعريض المستجيبيف لمثيرات ممتازة ومرتبة بعناية، بقصد جمع البيانات 

 (00 / 2992 /داود وعبد الرحمف)اللازمة. لإثبات صدؽ فرضو أو رفضو . 
بالسموؾ عمى مجموعة مف الدراسات و البحوث ذات العلاقة  ةالباحث تاطمعوعميو 
مف عمـ الادارة الذي يتناسب مع عينة  السموؾ القياديمقياس   ةالباحث تفبن القيادي 

( فقرة مف ثلاث مجالات متمثمة لكؿ مجاؿ نمط 02البحث الحالي وتكوف المقياس مف )
 رات ووضعت لو البدائؿ الخمسةمف انماط السموؾ القيادي الثلاثة ولكؿ نمط عشرة فق

)بدرجة كبيرة جداً , بدرجة كبيرة , بدرجة متوسطة , بدرجة قميمة, بدرجة قميمة جداً( 
  السموؾ القيادي ( ولقد مرت عممية إعداد مقياس 5،4،0،0،2بمغت الأوزاف لمفقرات )

 بالإجراءات والخطوات الآتية:ػ
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ؽ يستيدؼ التحقيؽ مف مدى ىو صد: السموؾ القيادي مقياسلالصدؽ الظاىري  -2
صلاحية انتماء الفقرة إلى مجاليا، إذ تعمـ الاستبانة بعد الانتياء مف صياغة 
 فقراتيا، عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ الاختصاص. 

المقياس  عمى  ةالباحث( وبناءً عمى ذلؾ فقد عرضت 228 / 0222 /)عطية
 تمجموعة مف المحكميف والمتخصصيف ذوي اختصاصات تربوية ونفسية  وطمب

منيـ أف يبدو ملاحظاتيـ عف المقياس ومدى ملائمتو لمتطبيؽ عمى أفراد عينة 
البحث في البيئة العراقية فضلًا عف إبداء أية ملاحظات أخرى إف وجدت , وقد 

عمى بعض فقرات المقياس ،إذ نالت  التعديلات المناسبةمنيـ بعض ال وااقترح
حداً أدنى لمقبوؿ، وبقيمة مربع كاي أكبر %80بنسبة  تيـفقرات المقياس عمى موافق

ف تبييف أنو جميع الفقرات قد حصمت  يـمف القيمة الجدولية، وبعد تحميؿ إجابات
%( وبمغت قيمة 222%( و )87.5عمى موافقة المحكميف بنسبة تتراوح ما بيف )

( وىي أعمى مف قيمة كاي الجدولية 4.5( و )8سوبة عمى التوالي )كاي المح
( وبدرجة حرية 2.25( وبذلؾ تكوف جميع الفقرات دالة عند مستوى دلالة )0.84)
 ( 0( كما يوضحيا جدوؿ )2)

 (0جدوؿ )
 النسبة المئوية وقيمة مربع كاي لتحميؿ استجابات المحكميف لأداة البحث

 قيمة كاي النسبة الموافقوف الفقرات الانماط

 4.5 %87.5 7 7-0-2 الدكتاتوري

0-4-5-6-8-9-22 8 222% 8 

 4.5 %87.5 7 22-9-7 الديمقراطي
2-0-0-4-5-6-8 8 222% 8 
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 4.5 %87.5 7 8-6 المتساىؿ
2-0-0-4-5-7-9-22 8 222% 8 

 ( 2( وبدرجة حرية )2.25( عند مستوى دلالة )0.84الجدولية ) كأيقيمة 
جرى تطبيؽ المقياس عمى :  السموؾ القياديمقياس لالتحميؿ الإحصائي لفقرات  -0

( مدير و 222)عددىـ البالغ  السموؾ القياديعينة التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس 
.  الكرخ ) الاولى والثانية والثالثة ( التابعة لمديرية تربية  الاعداديةمديرة مف المدارس 

 وحممت الإجابات و الدرجات لحساب 
معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف  ةالباحث تاستعممارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية : -

درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية  لممقياس ، وقد كانت معاملات الارتباط  جميعيا 
عند مستوى دلالة 2,296جدولية والتي تساوي دالة إحصائيا عند مقارنتيا بالقيمة ال

وىي  (2, 82  – 2, 65إذ اظيرت انيا تتراوح مف )( 80( وبدرجة حرية)0,05)
 قيـ مناسبة . 

 تـ استخراج نوعيف مف الثبات ىما كالآتي ::   السموؾ القياديثبات مقياس  -0
(  وىو 2,92حيث بمغ معامؿ الثبات بيذه الطريقة )كرونباخ :   –طريقة ألفا  -

 معامؿ ثبات جيد و يشير إلى تجانس المقياس . 
: تعتمد الفكرة الاساسية في تطبيؽ الأداة عمى عينة عشوائية ثـ  طريقة الإعادة -

اعادة المقياس بعد مرور مدة زمنية تحدد عمى وفؽ طبيعة العينة والسمة المقاسة 
لاستقرار عبر الزمف ثـ بحسب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف الذي يمثؿ معامؿ ا

ولحساب الثبات بيذه الطريقة طبؽ الباحث اداة البحث عمى عينة طبقية عشوائية 
( مدير ومديرة موزعيف بالتساوي عمى متغير الجنس مف خارج عينة 52مكونة مف )

( يوماً مف التطبيؽ الأوؿ وتـ 25البحث الأصمي تـ أعادة التطبيؽ بعد مرور )
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للأداة فبمغ معامؿ  الاوؿ والثانيف بيف درجات التطبيؽ حساب معامؿ ارتباط بيرسو 
اف معامؿ الثبات الذي يتراوح اذا ( وىي قيمة معامؿ ثبات جيدة 2,84الثبات ليا )

 (222/   0220/)عودة  ( ىو مؤشر جيد لممقياس الثابت.0.90-0.70بيف )
 

 وتفسيرها نتائج البحث 
 عرض النتائج وتفسيرها  -1

السموؾ  مقياسالبحث عمدت الباحثة الى تطبيؽ اداة البحث  ىدفا لغرض تحقيؽ 
الكرخ في مديرية تربية المدارس الاعدادية القيادي  عمى عينة البحث المتمثمة بمديري 

وبعد اف تـ الحصوؿ  مدرساً ومدرسة ( 022والبالغ عددىـ )الاولى والثانية والثالثة ( )
ا باستخداـ برنامج الحقيبة الإحصائية عمى البيانات مف تطبيؽ الأداة تمت معالجتي

(SPSS:وقد تـ التوصؿ الى النتائج كما يأتي ) 
مف وجية نظر المدارس الاعدادية اليدؼ الأوؿ : التعرؼ عمى السموؾ القيادي لمديري 

لمكشؼ الاختبار التائي لعينة واحدة  التحقؽ منو استخدمت الباحثة لغرض   مدرسييـ
عمى انماط السموؾ القيادي التي يمثؿ كؿ نمط منيا اسموبا قيادياً وقد تـ التوصؿ الى 
اف النمط الديمقراطي  ىو الاسموب الاكثر استخداما في السموؾ القيادي لمديري 

ثـ يميو النمط الثاني النمط الديكتاتوري ثـ النمط الاخير النمط المدارس الاعدادية 
ىو الاسموب الاقؿ استخداما مف قبؿ مديري المدارس  فقد تراوحت   التسيبي

( لنمط الدكتاتوري  00.07)( لنمط الديمقراطي و 42.88المتوسطات الحسابية ما بيف )
واف ترتيب انماط السموؾ القيادي  حسب متوسطاتيا ( لنمط المتساىؿ 25.50) و

 ( يوضح ذلؾ : 4الحسابية  الى كالآتي : في الجدوؿ )
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 وسطاتها الحسابيةتانماط السموك القيادي مرتبة تنازليا حسب م(4جدول )

المدارس لغرض التعرؼ عمى اجابات افراد العينة عمى السموؾ القيادي لمديري     
، تـ استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة وقد تـ  مدرسييـ مف وجيو نظر الاعدادية 

 التوصؿ الى النتيجة الآتية :
( درجة وبانحراؼ معياري 90,05بمغ متوسط درجات افراد العينة في ىذا المجاؿ )   

غت القيمة التائية ( درجة ،وقد بم92( درجة ،في حيف بمغ المتوسط النظري )8,65بمغ )
( وبعد مقارنتيا بالقيمة التائية الجدولية ،وجد اف القيمة التائية 4.40المحسوبة )

(  2.25( عند مستوى دلالة )2.96المحسوبة اكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة ) 
( يوضح 5لتي كانت دالة لصالح الوسط الحقيقي .والجدوؿ )( ا099وبدرجة حرية )

 ذلؾ .
 ( نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمسموؾ القيادي5جدوؿ )

 المتغير
عدد 
 الافراد

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

مستوى 
 الجدولية المحسوبة 2,25الدلالة

السموؾ 
 القيادي

دالة  099 2,96 4,40 8,65 92 90,05 022
 احصائياً 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي الرتبة السموؾ القيادي
 4,62 42,88 2 الديمقراطيالنمط 
 0,00 00,07 0 الديكتاتوري  النمط
 4,59 25,50 0 المتساىؿ  النمط
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يتمتعوف بسموؾ قيادي مف وجية المدارس الاعدادية ( اف مديري 5يتضح مف الجدوؿ ) 
 لكنيـ يختمفوف مف حيث الانماط القيادية لكف بصورة عامة يوجد لدييـ مدرسييـ نظر 

 سموؾ قيادي في قيادة مدارسيـ 
مف المدارس الاعدادية مديري معرفة الفروؽ المعنوية في إجابات  - : اليدؼ الثاني
 ناث( ا –تبعاً لمتغير النوع )ذكور  مدرسييـ وجية نظر 

( تتعزى 2.25اظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
القيمة التائية لمتغير النوع في السموؾ القيادي التي حددت في الأداة ،فقد تبيف اف 

( كما موضحة في 2,96(  ىي اقؿ مف القيمة الجدولية )2,22المحسوبة البالغة )
 (.6الجدوؿ )

 ( لعينتيف مستقمتيف تبعا لمتغير النوعt-testاختبار التائي )(6جدوؿ )

ويعزى السبب في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير النوع الى      
في  التأثيرواف السموؾ القيادي ىو فف الوصؼ الوظيفي لمديري المدارس  تشابو

الاخريف ومديري المدارس يمارسوف وظيفتيـ الإدارية كقادة تربوييف في المدرسة بغض 
 النظر عف جنسيـ .

 -في ضوء نتائج البحث تـ التوصؿ للاستنتاجات الآتية::  الاستنتاجات -0

 المتغير
عدد 
 الافراد

 النوع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 مستوى
 الجدولية المحسوبة 2,25الدلالة

السموؾ 
 القيادي

غير دالة  099 2,96 2,22 7,90 9,75 ذكور 252
 احصائياً 

 7,08 2,84 إناث 252
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  مدرسييـ مف وجية نظر المدارس الاعدادية السموؾ القيادي متواجد عند مديري  -2
 المدارس الاعدادية نمط الديمقراطي ىو النمط السائد لمديري  -0
د عينة البحث في السموؾ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لاستجابات أفرا -0

 إناث ( –تعزى إلى متغير النوع )ذكور القيادي 
 في ضوء نتائج البحث، توصي الباحثة بالاتي: التوصيات: -0

طلاع مديري المدارس عمى نظريات القيادة المختمفة، ولاسيما النظريات يُحبذ ا -2
 الموقفية، لأنيا أكثر سيولة في التطبيؽ وأكثر واقعية كما يشير المختصوف بذلؾ.

في دورات تدريبية عف القيادة التربوية المدارس الاعدادية ضرورة مشاركة مديري  -0
 .تؤىمو ليذا المنصب القيادي

وسبؿ  السموؾ القيادياجراءات  اتضمف في محاورىت ةمحمي اتمؤتمر ضرورة اقامة  -0
   الاعدادية لدى مديري المدارس  منوالتمكيف 

و توجيو مختمؼ البحوث عمى ىذا  السموؾ القيادي إعطاء الأىمية لموضوع  -4
المجاؿ، وذلؾ لما يكتسبو ىذا الموضوع مف أىمية في رفع الإنتاجية التعميمية و 

 .تحقيؽ الصحة النفسية تحسيف الأداء و
منح المدير صلاحيات اكبر والابتعاد مف المركزية في المتابعة والرقابة لتطوير  -5

 وتقوية تمكينيـ الاداري  
- إجراء الدراسات  ةقترح الباحثتالمقترحات: استكمالًا لمبحث الحالي وتطويراً لو 

:الآتية 4-  
وعلاقتيا  الثانويةدارس في ادارات الم السموؾ القياديمقارنة بيف مستوى  -2 

.بالأداء الميني  
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لدى مديري المدارس الاعدادية  وعلاقتو بمتغيرات السموؾ القيادي إجراء دراسة عف -0
 أخرى مثؿ الدافعية الإدارية ، اتخاذ القرار ، إدارة التغيير.

.لتنظيمي لدى إدارات المدارس النموذجيةوعلاقتو بالإبداع ا السموؾ القيادي -0  
 

 المصادر

الأساليب القيادية في المؤسسات  :(0222البدري، طارؽ عبد الحميد ) -2
 دار الفكر، عماف.، 2ط، التعميمية

(: القيادة الإدارية وعلاقتيا بالإبداع 0229بوىز ، محمد، و رفيؽ مرزوقي ) -0
. صنع القرار في المؤسسة ورقة بحثية مقدمة إلي الممتقى الدوليالإداري. 

 عة بوضياؼ / الجميورية الجزائريةالاقتصادية ، جام
التفاؤؿ وعلاقتو بالسموؾ القيادي،  :(0228الحوري، عكمة سميماف عمي ) -0

 جامعة الموصؿ، العراؽ.
،  2( : الميارات السموكية للأخصائي الاجتماعي, ط 0222خميفة ، محمد) -4

 المكتب الجامعي الحديث , الإسكندرية.
، دار 2طإدارة الإبداع والتميز التنافسي , :( 0220جاد الرب , سيد محمد ) -5

 القاىرة.الاسكندرية ، 
 2( : القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس , ط0228) الداودي ، بياء فائؽ -6

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف .

دار المجتمع ،  2ط، المدير المدرسي الناجح :(0228ربيع، ىادي مشعاف ) -7
 عماف.العربي، 
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مي لدى يظتنالسموؾ القيادي وعلاقتو بالمناخ ال :(0229سميـ، احمد سميـ ) -8
مديري المدارس الحكومية الثانوية في محافظات شماؿ الضفة الغربية ومف 

، جامعة النجاح الوطنية رسالة ماجستير غير منشورة ، مدرسييـوجية نظر 
 في نابمس، فمسطيف.

،  2( : نظرية المنظمة، ط022د)الشماع خميؿ محمد وخضير كاظـ محمو  -9
 دار المسيرة  عماف. 

( : السموؾ الفعاؿ في المنظمات, 0220عبد الباقي ، صلاح الديف محمد ) -22
 ، الدار الجامعية الجديدة، الإسكندرية 2ط

، دار المناىج،  البحث العممي في التربية :(0222عطية، محسف عمي ) -22
 عماف.

اثر السمات القيادية في الرؤية التنظيمية , : (0228عزيز, شيريف نوري ) -20
 , كمية الإدارة والاقتصاد  الجامعة المستنصرية .  غير منشورة رسالة ماجستير

السمات القيادية المفضمة لدى الأكاديمييف : (0226عميمات, صالح ) -20
,العدد الثاني, 00, المجمد مجمة جامعة دمشؽوالإدارييف في جامعة اليرموؾ, 

 سوريا.

 ، دار الثقافة، عماف.0، طالقيادة الإدارية(، 0229كنعاف، نواؼ ) -24
مكتبة ،  2ط، مناىج البحث التربوي(:0227المسعودي ، شاكر فاضؿ  ) -25

 .النور ، بغداد
، دار  2، ط عمـ النفس الاجتماعي( : 0222المعايضة ، خميؿ عبد الرحمف ) -26

 الفكر لمطباعة ، عماف . 
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،  القياس والتقويـ في العممية التعميمية( : 0226) الموردي ، محسف حساف -27
 . بغداد،  الكتب ، دار  2ط

, مطبعة وزارة التربية,  (0نظاـ المدارس الثانوية رقـ )(. 2977وزارة التربية ) -28
 بغداد.
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 الكترونيا التعلم تكنولوجيا توظيف
 زينة عبد الأمير حسن أ.م.د.             عمي      ميثم فينوس د.         

 الأساسية التربية كمية/ المستنصرية  الجامعة    الأساسية التربية كمية/ المستنصرية  الجامعة
 قسم المغة العربية                                   التأريخ قسم 

 :الممخص
بمعنى فن ، techno كممة "تكنولوجيا" في نشأتيا كممة إغريقية عريقة الأصل، وتتألف من مقطعين ،

logos  ًعن أنيا "الميارة في فن التدريس"، ولو أردنا أن نوجز  بمعنى الميارة ، ليعبر المقطعان معا
 مسمى ليا يكون " عمم تطبيق فن الميارة في التدريس ".

 -: بأنيا (921: 9111ويعرفيا )الفرا ، 
 "التطبيق العممي لمنظريات المعرفية في المجالات الحياتية وذلك بقصد الاستفادة منيا واستثمارىا".  

: " التطبيق المنظم لممعرفة العممية وتكمن فحواىا في تنظيم المعرفة من أجل تطبيقيا  وتعرف بأنيا
 الزراعة والصناعة والتربية ". ـــفي مجالات خاصة ك

الاستنتاج بأن التكنولوجيا ىي منظومة العمميات التي تسير وفق معايير  وفي ضوء ما تقدم يمكن
محددة ، وتستخدم جميع الإمكانات المتاحة مادية كانت أم غير مادية، بأسموب فعال لإنجاز العمل 

ن لمتكنولوجيا أالمرغوب فيو، بدرجة عالية من الإتقان والكفاءة من أجل الرقي والتقدم و عمى ذلك ف
 -:طمحات ثلاثة مص

 بناتج لمخروج النظرية عالجةمب العممية لمعرفة لب لنظاما التطبيق وتعني :كعمميات التكنولوجيا 
 . عممي

 العممية المعرفة تطبيق عن الناتجة والمواد والأجيزة ، الأدوات وتعني  : کنواتج التكنولوجيا. 
 ا يشير النص إلى العمميات عندم المعنى بيذا وتستعمل : معا ونواتج كعممية التكنولوجيا

 )الانترنت(ونواتجيا معا، مثل تقنيات الحاسوب . 
 تكنولوجيا -:  تعمم   الكممات المفتاحية
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Abstract :  

The word “technology” originates from a Greek word of ancient origin, and it 

consists of two syllables, techno, meaning art, and logos, meaning skill. 

Together, the two syllables express that it is “skill in the art of teaching.” 

 And he defines it (Al-Farra, 1999: 124) as: 

 "The practical application of cognitive theories in the fields of life, with the 

intention of benefiting from and investing them." 

It is defined as: “the organized application of scientific knowledge, and its 

content lies in organizing knowledge for its application in special fields such 

as agriculture, industry and education.” 

In light of the foregoing, it can be concluded that technology is a system of 

operations that go according to specific standards, and use all available 

capabilities, whether material or non-material, in an effective manner to 

accomplish the desired work, with a high degree of proficiency and 

efficiency for advancement and progress. Therefore, technology has three 

terms :- 

• Technology as Processes: It means the application of the system, but rather 

of scientific knowledge by treating the theory to come up with a practical 

product. 

• Technology as products: it means the tools, devices and materials resulting 

from the application of scientific knowledge. 

• Technology as a process and outputs together: It is used in this sense when 

the text refers to processes and their outputs together, such as computer 

technologies. (Internet) 

 

Keywords: learning – technology 
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 مفيوم تكنولوجيا التعميم
عن ظيور مصطمح الوسائل التعميمية وذلك  ظير مصطمح تكنولوجيا التعميم متأخراً 

عمى المواد  عندما امتد الاىتمام الى الاستراتيجيات التعميمية بكامميا ولم يعد مقتصراً 
التعميمية والأجيزة وقد كان ظيور تكنولوجيا التعميم نتيجة لمنظريات التربوية 

ه المختمفة فصالو والممارسات العممية فييا و استخدام التكنولوجيا في مجالات الحيا
دخوليا ميادين التعميم امر احتمي مصطمح تكنولوجيا التعميم من التسميات الحديثة التي 
يستخدميا عمماء التربية العصر الحديث قاعده استخدام مصطمح الوسائل التعميمية 

سس مدروسة ونتائج أبحاث أالى  ويعني استخدام الطريقة الحديثة في التعميم استناداً 
تثبت من صدقيا بالممارسة والتجريب فيو يضم الطرائق والادوات والمواد تمت ال

والأجيزة والتنظيمات المستخدمة في نظام تعميمي معين بقصد تحقيق اىداف تعميميو 
 يةالنظم وتعد ىذه التسم یمحدده وقد اطمقت تسمية تكنولوجيا التعميم عمى اساس منحن

ىذه التسمية من طبيعية التقنية المركبة التي من أحدث ما توصل اليو التربويون وتنبع 
 ( 7،  0202) الخفاجي واخرون،تتكون منيا الوسائل ثم تستخدم في مجال التعميم.

 -: منيا فيتكنولوجيا التعمم عدة تعار  وعرفت
عماليا في تحقيق ىي الوسائل التي ظيرت عن ثوره الاتصال والتي يمكن است -

 .اىداف تعميمية 
جميع الطرق والادوات والمواد والأجيزة والتنظيمات المستخدم في نظام تعميمي  -

 النظاممعين بقصد تحقيق اىداف تعميميو محدده من قبل وتيدف الى تطوير 
 . التعميمي ورفع فاعميتو



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
238 

منظومة تعميمية تضم ادوات تكنولوجيا وسائل تعميمية وطرق تدريس مصممو في  -
وضبطيا وتنظيميا والتحكم في انتاجيا واستعمالاتيا  نظريات عمم النفس التعميمي

 (8، 2229، .)الخفاجي واخرونوبالتالي تساىم في تنفيذ المنيج
 تطور مفيوم تكنولوجيا التعميم تكنولوجيا التعميم

تكنولوجيا التعميم تكنولوجيا التعميم و تسمسل من التعميم الكلاسيكي الى التعميم المرئي 
والمسموع الفضل في ادخال مفيوم الاتصال البديل في مجال التعميم والمسموع المرئي 

صبح التركيز عمى عممية أكبير في ابراز النظري لتكنولوجيا التعميم و ايضاحو فلو دور 
نقل المعمومات من المصدر إلى المستقبل العموم السموكية تأثير عمى تكنولوجيا 

في التعميم البرنامج وغيرىا من النظريات  التعميمعممية التعزيز الفوري لسكينر وتطبيقيا
 -: تيةالمحطات الآالسموكية ويمكن تمخيص تطور مفيوم تكنولوجيا التعميم في 

التعميم المرئي الى التعميم المجموع التعميم عن طريق  -:المحطة الأولى .1
الحواس جميعيا وفي ىذه المحطة نمحظ ان التركيز كان عمى استيداف 

 (88زاىر،)البصر والسمع(.)متعمم الحسية المرئية والمسموعة امكانات الفرد وال
الوسائل التعميمية كم وعينات لمتدريس وليس المتحكم فييا  -:المحطة الثانية .2

في المحطة الثانية استمرت الوسائل التعميمية كعنصر معين مساعد التطبيق 
 طرائق التعميم حتى تسيم في تفعيل الطريقة التعميمية وتسريع عممية التعمم.

ل( المرس)الوسيمة التعميمية وسيط فاعل بين المعمم  -:المحطة الثالثة .3
في ىذه المرحمة يحصل التواصل الفعمي ولموسيمة التعميمية  (المستقبلوالمتعمم)

في عممية التواصل العممي ان لم نقل  دورىم في ذلك وغيابيا يكون اخلالاً 
 انعدامو. 
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وىي مرحمو المنظومات فيل منظومات ىي مجموعو من  -:المحطة الرابعة .4
عا لتحقيق ىدف معين أي أن العناصر المتداخمة والمتفاعمة التي تعمل م

عناصر متكاممة في العممية التعميمية اذ  ةالوسائل التعميمية عنصر من مجموع
تستخدم ىذه الوسائل لتحقيق الأىداف التعميمية فيي جزء من المنظومة 

 التعميمية سميت بي وسائل تكنولوجيا التعميم. 
(۰2)صباح،   

 
 مكونات تكنولوجيا التعميم

 -: تكنولوجيا التعميم مما يأتيتكون ت 
تشتمل جميع العناصر المتضمنة في العممية التعميمية والتي  -:المدخلات .1

تتمثل في المتعمم ومصادر ونشاط التعمم والأدوات والمواد التعميمية التي تحقق 
 الأىداف التربوية المنشودة

الإدراكية،  ) تمثل سمسمو الاداءات ونواتج التعمم المرغوب فييا -:المخرجات .2
المياريو، الانفعالية( التي تحتيا المنظومة وعمييا يحدد مدى نجاح العمميات 

 في تحقيق الأىداف وفقا لمعايير محدده. 
تشمل الاساليب والاستراتيجيات والمداخل التي تحدد أنماط التفاعل  -:العمميات .3

 والعلاقة بين مكونات المنظومة المعالجة البيانات.
تمثل جميع العوامل التي تؤثر في المنظومة بشكل مباشر أو   -:بيئة التعمم .4

 . غير مباشر كالعوامل الفيزيقية و الاجتماعية والوجدانية والتعميمية
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ىي العممية التي يتم من خلاليا تنقيح اي عنصر من  -:التغذية الراجعة .5
العناصر السابقة من خلال تحديد الايجابيات وتدعيميا وتعزيزىا ومعرفة نواحي 

 ( 92،  2229 )الخفاجي واخرون،القصور وتعديميا وتغييرىا. 
 

 اىداف تكنولوجيا التعميم 
عميو حيث  طرأت اصبحت تكنولوجيا التعميم من أىم تطورات العصر الحديث الذي

ومن اىداف ،  يمكن تجاىميا في مجال التعميم لما ليا من أىميو كبيرهلا
 تكنولوجياالتعميم ما يأتي:

 خمق بيئة تعميمية تفاعمية. .1
 اكساب المعممين الميارات التقنية لاستخدام التقنيات التعميمية الحديثة.  .2
 .اريويتنمية التعميم وتقديمو في صوره مع .3
 شبكات تعميمية لتنظيم واداره عمل المؤسسات التعميمية.  جاديا  .4
 بينيم.  الفروق الفردية اةتقديم التعميم الذي يناسب فئات عمرية مختمفة مع مراع .5

( 91،  2229،  )الخفاجي واخرون  
 اىمية تكنولوجيا التعميم: 

 وتكمن اىمية تكنولوجيا التعميم في ما يمي: 
 المتعمم واشباع حاجاتو لمتعمم وتكوين اتجاىاتيم الجديدة.  .1
 لمتعمم. اكتساب الخبرة وزياده المشاركة الفاعمة لممتعمم مما يجعمو اكثر استعداداً  .2
 . لتعمماشراك جميع حواس المتعمم فتؤدي الى ترسيخ وتعميق ا .3
 تحاشي الوقوع في المفظية وتكوين مفاىيم سميمو.  .4
 ية بين المتعممين مما يؤدي الى تعديل سموكيم. مواجية الفروق الفرد .5
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،  2229،  )الخفاجي واخرونيكونيا المتعمم.ترتيب واستمرار الافكار التي  .6
91 ) 

 مزايا تكنولوجيا التعميم
تقدم تكنولوجيا التعميم الكثير من الفوائد لكل من المعممين والتلاميذ، حيث تنظم العممية 

الاتصال والتواصل بين المعمم والطالب وتتيح التعاون فيما التعميمية، كما تسيل من 
 -بينيم بالإضافة لتوفير العديد من المزايا غيرىا وىي:

 .تعممعمى تسييل تواصل المعممين مع آباء الطلاب وأولياء أمورىم  .1
 تسيل عمى المعممين الحصول عمى الدروس وتتيح التعاون البناء فيما بينيم.  .2
التكنولوجيا  تزيد تفاعل الطلاب ومشاركتيم خلال الدروس، حيث أن استخدام .3

 التعمم. في العممية التعميمية يحفز الطلاب ويزيد من حماسيم تجاه
لرقمية ا تعمل عمى القضاء عمى الجيل التكنولوجي، حيث تطور القراءة والكتابة .4

 .مما يمحو الأمية الرقمية 
 ر الوقت عمى المعممين. تساعد في عممية التقييم مما يوغ .5
 إلييا.  تسيل تعبئة البيانات الخاصة بالطلاب وتوفر الوقت عند الحاجة لمرجوع .6
 ساعة، إذ يوفر الاتصال عبر شبكة الإنترنت تواصل 24تتيح التعمم عبر .7

رسال الواجبات المنزلية واستقباليا عبر البريد  الإلكتروني.المعممين والطلاب وا 
د عمى الأوراق، مما يساىم في حماية البيئة من من التعميم المعتم التخمص .8

 المموثات الناتجة من حرق الأوراق.
 في وضع الخطط التعميمية توفير الوقت والجيد عمى المعممين وخصوصاً  .9

 ومراقبة أداء الطلاب. 
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توفر المتعة في التعمم لمطلاب، نظرا لاشتماليا عمى التطبيقات الحديثة  .11
ب، الأمر الذي من شأنو كسر جمود الدراسة المحتوية عمى التعمم غبر المع

 )الانترنت(التقميدية. 
 

 -عيوب تكنولوجيا التعميم:
عمى الرغم من الفوائد والمزايا التي يقدميا استخدام التكنولوجيا في التعميم إلا أنيا قد 

  -يكون ليا بعض السمبيات التي تتمخص في:
قد تؤدي لإىمال الدراسة، نظرا لوجود المواد الدراسية عمى شبكة الإنترنت  .1

تاحتيا في أي وقت، قد ييمل الطلاب الرجوع لمموادالدراسية ومراجعتيا  وا 
 باستمرار مما يؤدي لفشميم في الامتحانات. 

تسبب النظرة السمبية لمتكنولوجيا، حيث إن الغالبية العظمى تنظرالأجيزة  .2
نيا أجيزة ترفييية لا يمكن أن تحل محل الكتب الدراسية التقميدية، الكمبيوتر أ

مما يؤدي لفقدان الرغبة في التعمم والانشغال بوسائلالتواصل الاجتماعي 
 .والألعاب 

الحاجة لتدريب بعض المعممين عمى استخدام الوسائل التكنولوجية فيالتعميم،  .3
تعميمية التقميدية طوال حياتيم حيث إن الكثير من المعممين استخدموا الوسائل ال

 )الانترنت(دون أي استخدام لمتكنولوجيا. 
 مفيوم التكنولوجيا التربية

ظير ىذا المفيوم ليشمل العممية التعميمية بجميع جوانبيا بدءا من تحديد أىدافيا و 
التربية حتى التقويم والاستفادة من نتائجيا وعمى الرغم من التداخل بين مفيوم تكنولوجيا 

ن التعميم م واشمل من تكنولوجيا التعميم الآوتكنولوجيا التعميم فأن تكنولوجيا التربية اع
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وسيمة من وسائل التربية وفي مفيوم اخر لتكنولوجيا التربية ىي اداره تطوير مصادر 
ىل تعمم وفق منيج النظم و عمميات الاتصال ونقل المعرفة اما تكنولوجيا التعميم فيي 

 نظام فرعي تكنولوجيا التربية وتعد واحد من أبعادىا. 
الفنية وقد ركز البعض عمى استخدام  وانو مصطمح تكنولوجيا يعني تنظيم الميارة

الأجيزة والأدوات بينما البعض الآخر عمى البرامج والمواد التعميمية مع العمم أنو لا 
 (22۱، 0222) عمي، ايمكن الفصل بينيا.

  -: وقد عرف تكنولوجيا التربية تعريفات عديده منيا
بوية نظم متكاممة يتم من ىي طريقة منيجية في التفكير والممارسة تجعل العممية التر 

خلاليا تحديد المشكلات التي تتصل بجميع جوانب التعميم الانساني و تحميميا وايجاد 
 الحمول الملائمة لتحقيق اىداف تربوية محدده. 

وىي استخدام تطبيقات التقنية المعاصرة في ادارة العمل في جميع المؤسسات ذات  -
 ده.الطابع التربوي لخدمة غايات تربوية محد

نظاميو تصمم بيا العممية التعميمية التعممية بكامميا وبيا تنفذ وتقوم بالاستناد  ويىد -
 ستخدامالى اىداف محدده وما توصمت اليو الأبحاث في مجال التعمم والتعميم وا

 المصادر البشرية من اجل تحقيق أىداف التربية.
ىي عمم صنعو الانسان ييتم بتصميم البيئات او الظروف عمى وفق المعرفة العممية  -

عن السموك الإنساني لغرض بناء شخصيتو او التكوين النفسي والاجتماعي 
 المطموب. 

( 991،022)عمي،   
ىي تصميم المنيج والخبرات التعميمية و تقويميا والإفادة منيا و ىي مدخل منطقي  -

 عمى حل المشكلات وىي طريقة لمتفكير في التعمم والعملالمنظم. إلى التربية قائم
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 وفي ضوء ما تقدم فأن تكنولوجيا التربية تتمحور بثلاثة أبعاد في 
 بناء نظري من المبادئ والافكار نظريات تستند اليو. -أ 
مجال عممي تطبيقي توضع فيو الأفكار والنظريات موضع التطبيق والممارسة  -ب 

 .العممية 
 . الممارسين يؤدونو مينو لتنفيذ ميام وادوار تحقق اىداف العممية التربويةمن  -ج 

 
 المقارنة بين تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعميم 

تكنولوجيا التعميم ىي فرع من تكنولوجيا التربية ويبين المختصون إن تكنولوجيا التعميم مفيوم 
ىذا الوضع في أساسو عمى أن مفيوم  يندرج تحت اطار مفيوم تكنولوجيا التربية ويعتمد

 ( 11،2۱۱7تاردريتشي،يمز،ر يس).  التعميم يندرج بدوره أيضا تحت مفيوم التربية 

 -والفرق بينيما يكون بمقدار الفرق بين التربية والتعميم ويمخص بما يأتي:
وتعميم  مصطمح تكنولوجيا التربية أعم وأشمل لأن كل عممية تربوية تؤدي الى تعمم

ويمكن القول بأن مصطمح التكنولوجيا في التربية يشير الى جميع التطبيقات التكنولوجيا 
كانت تبث موضوعات تعميمية أو ثقافية او ترفييية مثل  اءفي الحياة الانسانية سو 

استخدام الحاسوب في الشركات والمصانع أما التكنولوجيا في التعميم فتشير الى 
يا في ميدان التعمم والتعميم بشكل منيجي منظم مثل استخدام التطبيقات التكنولوج
 (۰2، 2۱۱۰)الرحيم، الحاسوب في التعمم.

الآراء أن تكنولوجيا التربية والتعميم ىي طريقة في التفكير ويمكن توضيح  وتجمع
 -العلاقة بالشكل التالي:
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المتفاعل المؤثر في اذا كان التكنولوجيا التربية ىي معنيو في صناعو الانسان الواعي 
المجتمع فانو تكنولوجيا التعميم ىي معنيو بتحسين و تطوير عممية التعميم والتعمم التي 

 يتمقاىا ىذا الانسان في المؤسسات مختمفة.
 ( 89، 0222)الحيمة، -:نقاط التشابو والاختلاف بين ىذين المصطمحين

 -:نقاط التشابوأ. 
بمعنى انيما توجيان  ويما يقوم عمى اساس نظر يتفقان ىذان المصطمحان في آن كميي 

 . من خلال نظريو الممارسة
بمعنى انيما تسيران وفقا لنظم عممية محددة بعيدا  -من ناحية مدخل لمنظم: .1

 و الارتجالية. ئيةعن العشوا
بمعنى انيما تتكون من ثلاثة عناصر البشري و الأجيزة  -من ناحية العناصر: .2

الادوات والمواد بحيث تتفاعل تمك العناصر في ما بينيا لتعمل منظومو واحده 
 . متكاممة

حل  عمىمن ناحيو تحقيق أىداف وغايات تربوية او تعميميو محدده والعمم .3
 . المشكلات التربوية والتعميمية التي قد تعوق تحقيق تمك الأىداف

 -: نقاط الاختلاف. ب
بناء كافة الجوانب  وميدانياتكنولوجيا التربية اشمل من تكنولوجيا التعميم  .1

 . الشخصية
المؤسسات التعميمية وىي اخص من تكنولوجيا  دانيايتكنولوجيا التعميم فم .2

 التربية. 
( 82 ،0222)الحيمة،   
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 -:وسائل وتكنولوجيا التعميم في تحقيق الأىداف التربوية دور
 المساعدة عمى تعزيز الادراك الحسي.  .1
 المساعدة عمى زياده الفيم او الادراك. .2
المساعدة عمى رفع قدره التمميذ في تحويل معرفتو من شكل إلى آخر حسب  .3

 الحاجو او الموقف التعميمي. 
 .ستعادةالمساعدة عمى التذكر او الا .4
مشوق مفيد المساعدة عمى تنظيم المادة التعميمية وتقديميا لمتمميذ بأسموب  .5

 .تعمميا سيولو إلى يؤدي مما
 .ونوعاً  اجعة ينتج عنيا في الغالب زياده في التعمم كماً ر  بتغذية التمميذ تجييز .6
 . عمييا تنميو الرغبة والاىتمام لتعمم المادة الدراسية والاقبال .7
تمميذ من خلال الخبراء والزيارات والرحلات تنمية الميول الإيجابية لدى ال .8

 .والافلام والتسجيلات السمعية والتمفزيون
زياده الطلاقة المفظية وقوتيا بالسماع المستمر الى الأفلام والتسجيلات  .9

 السمعية وما تستمزمو من قراءات اضافيو. 
 2291) شنتوف ، الإجرائية الخلاقة لدى التلاميذ. وتنمية القدرات الفكرية أ .11

 ،1 ) 

 -:تكنولوجيا التربية في العممية التربوية التعميم والتعمم اىمية
 ازدحام الفصول وقاعات المحاضرات.  مشكلاتحل  -1
 . وتربوياً  مواجية النقص الحاصل في اعضاء ىيئة التدريس المؤىمين عممياً  -2
 مراعاة الفروق الفردية القائمة بين الطمبة في مختمف الفصول.  -3
 تقف عائقا في سبيل التنمية في مختمف مجالاتيا.  تيالمكافحة الأمية  -4
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تدريب المعممين في مجالات اعداد الاىداف والمواد التعميمية وطرائق التعميم  -5
 المناسبة.

 .مواكبو النظرة التربوية الحديثة التي تعتبر المتعمم محور العممية التعميمية  -6
الفسيولوجية والمعرفية والمغوية  كما أنيا تسعى الى تنمية المتعمم من مختمف جوانبو

 . والانفعالية والخمقية والاجتماعية
ومن ىنا فإن تكنولوجيا التعميم بوسائميا القديمة مثل الرحلات والنماذج والإذاعة  

 -: وغيرىا والوسائل الحديثة مثل الفيديو والحاسوب وغيرىا تؤدي إلى
 . استثاره اىتمام التلاميذ و اشباع حاجاتيم لمتعمم -1
 خبرات التلاميذ وتنوعيا.  زيادة -2
 ترسيخ ماده التعمم وتعميقيا في أذىان التلاميذ.  -3
 . تحاشي الوقوع في الأخطاء المفظية -4
 المشاركة الإيجابية لمتلاميذ في العممية التربوية.  ةزياد -5
 .الخلاقة العممي التفكير وعمى التعامل عمى القدرة تنمية -6
ئق التفكير المبدع والخلاق لدى تحقيق ىدف التربية الرامي إلى تنمية طرا -7

 التمميذ.
( 29،  9181 )منصور،  

 مفيوم المستحدثات التكنولوجية 
ىي كل جديد او مستجد في الأجيزة والمواد التعميمية ونظريات طرق تصميميا  -

وانتاجيا واستخداميا لدعم منظومة التعميم او اي من مكوناتيا من اجل رفع كفاءه 
 ومخرجات تمك النظم. عممياتالنظم التعميمية وتحقيق معايير الجودة لمدخلات و 
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ذي يمكن توظيفو بشكل فعال و ىو جديد في مجال التكنولوجيا ال ماىي كل  -
ايجابي في العممية التعميمية و ييدف الى تحسين وزياده قدره المتعمم عمى التعامل 

 .بشكل افضل في العمميات التعميمية 
ىي تقنيات المعمومات والاتصالات المطورة وكل ما ىو جديد في الأجيزة والوسائل  -

كن الاستفادة منيا لتحقيق الأىداف اساليب التدريس التقنية والتي يم ووالتطبيقات 
 التعميمية بكفاءة وفعالية.

 
 المستحدثات التكنولوجية خصائص

توفر المستحدثات تعميمية تسمح لممتعمم بالتفاعل  -:التفاعمية والتشاركية -1
المتبادل مع محتوياتيا لا يستطيع المتعمم التحاور مع الأجيزة والتنقل بين 
الأجزاء المختمفة من البرنامج اختار من البدائل المتاحة في موقف التعمم ما 

رات استعداداتو وىذا يساعد المتعمم عمى اكتساب ميارات وخب ويناسب قدراتو 
متعددة قد لا تتاح لو فرصو تعمميا كما تساعد المتعمم عمى التشارك في خبرات 
مشاريع كثيره مع زملاء ليس من داخل الفصل فقط بل وخارج حدود المدرسة 

 . يةوقد يكون من دول أخرى فتحدث استفادة عممية وثيقو واجتماعية وفكر 

لممتعمم لتفريد تعميمو حيث  توفر المستحدثات التكنولوجية فرصا كافيو -:التفريد -2
توفر لو تعمم ما يشاء متى شاء حيث يمكنو اختيار الوحدة التي يرغب في 
تعمميا و يراىا مناسبة لقدراتو و امكاناتو والكمية التي يحتاجيا جونا فرض من 

تقنيات التعميم حيث تساعد في تفريد  تالمعمم و ىذه الخاصية توفرىا مستحدثا
ا يناسب قدرات المتعممين مما يفيد في التغمب عمى مشاكل الموقف التعميمي بم
 الفروق الفردية بينيم.
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يد من البدائل ستحدثات المواقف التعميمية بالعدتثري الم -:التعددية()التنوع  -3
ومصادر المعمومات والتعمم والخبرات التعميمية المتنوعة والتي تمثل مثيرات 

بحب ودافعية ومن أىم ىذه البدائل لممتعمم تدفعو الى اتمام عممية التعمم 
 . والخيارات التعميمية تعدد اماكن التعمم واساليبو

توفر المستحدثات مستوى عال من الاتقان والجودة والكفاءة والفاعمية  -:الاتقان -4
في تصميم وانتاج المواد التعميمية التي تساعد بدورىا المتعمم عمى اتقان 

 التعميمي. المحتوى

تتيح بعض المستحدثات التكنولوجية المتوفر الان أمام مستخدمييا  -:الكونية -5
فراص الانفتاح عمى مصادر المعمومات في جميع انحاء العالم ويمكن لممستخدم 
أن يتصل بالشبكة العالمية الانترنت لمحصول عمى ما يحتاجو من المعمومات 

ليواتف الذكية من في كافو مجالات العموم وقد زاده استخدام الأجيزة الموحية وا
 الخاصية الكونية اذ يمكن لمجميع الوصول الى الانترنت في أي وقت.

تتيح المستحدثات امكانيو تقديم مجموعو من العناصر في اطار  -:التكاممية -6
ومخرجات لتحقيق الأىداف  عممياتمنظوري متكامل بما يشممو من مدخلات و 

 المنشودة.
 -ميم :لممستحدثات تكنولوجيا التع امثمو

ىو حاسب محمول اكبر من الياتف الذكي يستخدم  -:باد( یأولا: الأجيزة الموحية )ا
تقنية الممس ويسمح بتحميل العديد من التطبيقات ويقوم بعرض الوسائط المتعددة 

 المختمفة.
( 2۰0،  0222،الشيري، جيلان )  
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 -استخدام الأجيزة الموحية والأياد في التعمم: ايمزا
 سيمة الاستخدام.  .1
 اضافو المتعة عمى العممية التعميمية.  .2
 تسييل الاعمال الجماعية لممتعممين.  .3
 . يمكن انجاز الميام التعميمية في أي وقت أي مكان  .4
 دعم عممية التواصل الطلاب انفسيم و بين الطالب والمعمم. .5
بالكتاب بشكل الكتروني والوصول الى اي جزء من الكتاب بكل يسر  حتفاظالا .6

 و بممسة واحده.
 توفير فرص لمتعمم الذاتي.  .7

 -:ثانيا: الرحلات المعرفية
نعيش اليوم في عصر التكنولوجيا و الانفجار التقني والمعرفي والثقافي وان الحياه في 

ى المربين والمعممين أن عصر المعمومات ليا كثير من المتطمبات التي تفرض عم
يعمموا جاىدين عمى اكساب التلاميذ القدرات والكفايات التي تجعميم قادرين عمى تمبية 
ىذه المتطمبات و تعتبر الرحلات المعرفية عمى الويب من الأساليب الحديثة لدمج 
المناىج بالتكنولوجيا فيي انشطة تربوية استكشافيو يعدىا المعمم يتم من خلاليا دمج 

التلاميذ في عممية البحث والتقصي  المساعدةشبكو الويب في العممية التعميمية التعممية 
عن المعمومات اللازمة من خلال صفحات ويب محدده مسبقا وتوظيف العروض 

 ( 18،  2221 )جودة،التقديمية فيديو تعميمي.
موقع يتم اعداده من قبل استاذ المادة الدراسية  -وتعرف الرحلات المعرفية بأنيا:

يحتوي عمى مقدمة الدرس المطموبة من مجموعات الطلاب المصادر التي يرجع ليا 
الطلاب لمحصول عمى المعمومات وخطوات أداء الميام ومدتيا ومعايير التقييم والنتائج 
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مجموعات و کل  واعمال الطلاب نياية الرحمة المعرفية حيث يتم تقسيم الطلاب الى
مجموعو لدييا ميام محدده ) اعداد عروض وتقارير... الخ( ويعتمدون في انجاز 

 . مياميم عمى الموقع
 -:فوائد ومزايا استخدام عن الرحلات المعرفية في التعميم

تعتبر الرحلات المعرفية نمطا تربويا بنائيا حيث تتمحور حول نموذج المتعمم  .1
 الرحال والمستكشف. 

 الطلاب عمى التعمم الذاتي وفقا ل مياراتيم وقدراتيم. تحفيز  .2
 . تطور القدرات والميارات التفكيرية العميا لدى الطلاب كالتحميل والتركيبوالتقويم .3
 تناسب جميع مستويات الطلاب وتحتوي عمى انشطة تعميميو متنوعو.  .4
تحفيز التلاميذ عمى التعمم وتثير دافعيتيم من خلال توجيييم الى القراءة والبحث  .5

 . والاطلاع 
تمنح الطمبة نغمات متعددة تمكينيم من استخدام خياليم والتأمل في المعرفة  .6

التي يتعاممون معيا بحيث يتاح ىو الفرصة لتعمم الميارات العممية للاستكشاف 
 . وحل المشكلات

الطمبة وتفعيل دورىم من خلال مجموعو الأنشطة ذات  لإشغالتعد طريقة رائعة  .7
 المعنى من اجل الفيم المعرفي المتسمسل والمخطط لو.

 تجعل من التعمم متعة حقيقية يشعرون بيا. .8
 تشجيع العمل الجماعي وتبادل الآراء والأفكار بين الطلاب.  .9

 .بكفاءة وجوده عاليةتعمل عمى تعزيز التعامل مع مصادر المعمومات  .11
تعزز في الطمبة مبدا الصدق مع النفس من خلال تقييم مجيودىم المبذول  .11

 ( 211،  2298 ) عطار، كنسارة،في الرحمة والنتائج التي توصموا الييا. 
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 -:ثالثا: التعمم النقال
بدأ منذ سنوات قميمة ماضية وعمى وجو التحديد في بداية القرن الحادي والعشرين في 
الدول الغربية ويسمى بالتعمم النقال او التعمم المتحرك او التعمم الجوال أو التعمم 
بالموبايل: وىو تعمم ذاتي يتم باستخدام الأجيزة المحمولة والأجيزة المتنقمة او 

 ( 81،  2291 )سالم، اللاسمكية.
 -فوائد ومزايا استخدامات التعمم المتنقل في التعميم:

 ور حول المتعممين ويسد احتياجاتيم.يعزز التعمم المتمح .1
 دعم الطمبة البارعين المستخدمين للأجيزة التقنية.  .2
 . دعم بعض الاحتياجات الخاصة والشخصية لممتعممين .3
 يتم في كل وقت وكل مكان ويتيح لممتعمم التواصل السريع مع شبكة المعمومات.  .4
 يسيل التعاون من خلال الاتصال المتزامن وغير المتزامن. . 5  
  خفض الحواجز الثقافية بين الطمبة والمدرسين باستخدام قنوات الاتصال المختمفة. 6  
 الكتابة اليدوية بالقمم الخاص بالأجيزة التعميمية اسيل بكثير لوحة المفاتيح. . 7
 أقل كمفو من الحواسيب المكتبية. تقميص الفجوة الرقمية لان الأجيزة النقالة. 8

 ( 81،  2291،  )سحتوت
 مميزات التعميم النقال 

 سيولو الدخول الى شبكات الانترنت.  .1
 الاستخدام في أي وقت وأي مكان.  .2
عدم الاحتياج الى تيار كيربائي بل الاعتماد بصوره كبيره عمى البطاريات  .3

 . المدمجة بداخمو
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يوفر متعة حقيقية لمطلاب والتي يمكن لممعممين استثمارىا مع الطلاب الذين . 4   
 . في التعممفقدوا الرغبة 

يساعد في التغمب عمى المشكلات التي قد تواجو بعض الطلاب وبالأخص . 5   
 الذين يعانون 

 ( 021،  0227،  )محمودمن صعوبة التعمم او المتعممين ذوي الاحتياجات الخاصة.
 رابعا: المدونات

وتعرف المدونات بانيا منشورات عمى شبكة الويب تتألف في الدرجة الأولى من مقالات 
دوريو في معظم الأحيان مرتبة زمنيا بشكل معكوس اي تطبيق من تطبيقات الانترنت 
وىي تعمل من خلال نظام لا داره المحتوى ويمكن تعريفيا بصوره مبسطة ىي عباره 

ميكية عمى شبكة الانترنت تظير عمييا تدوينات) مدخلات( عن صفحة ويب دينا
يو تصاعديا وينشر منيا عدد محدد يتحكم ف ايبأسموب الصحيفة مؤرخة ومرتبو زمان 

 (211،  0222،  )العرفج واخرون.ناشر المدونة
 ومزايا استخدام المدونات في التعميم فوائد
 وسيمو مباشره لمتعبير عن انطباعات الطلاب عن نشاط معين.  .1
جوانب السمبية من الغرفة وسيمو غير مباشره لاستقبال انتقادات بناءه تخص ال .2

 الصفية
وسيمو لتشجيع الطلاب عمى الابداع بإعطاء الفرص لنشر عممو وتمقي تقييم  .3

 و وتختصر كثيرا من الوقت. مموجيد الع
 في التعميم.  طريقة حديثو وجيده. 4
 تثير اىتمام الطلاب كثيرا و تجعل ما تعممو الطلاب باقي الاثر. . 5
 تعطي فرصة ممتازة لمطلاب لمتدريب عمى القراءة والكتابة. . 6
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 ( 912،  2298 )عطار وكنسارة،ممتازة لمتعاون والنقاش. . 7

 توظيف التكنولوجيا في العممية التعميمية
التقنية الحديثة لخدمة التعميم العام واستخدام التقنية كم مساعد ىي استخدام امكانيات 

 ويتعميمي في العممية التعميمية التدريس المواد المختمفة في التعميم العام سواء كانت نظر 
الممارسة والتمرين والمحاكاة  لاو عمميو من خلال استخدام التقنية الحديثة أو من خلا

 ( 0228)الملاح، ميم. وبما يحقق اىداف ىذه المواد تع

 :توظيف المستحدثات التكنولوجية في العممية التعميمية اسس
 -ة:يالالتوظيف المستحدثات التكنولوجية لابد من مراعاه الاسس الت 

 تشخيص المشكلات التعميمية التي يواجييا المعممين والتلاميذ.  .1
ان يكون توظيف المستحدثات التكنولوجية تدريجيا وان يرتبط بمشکلات  .2

 تعميميو محدده. 
ان يتم الاعتماد في توظيف المستحدثات التكنولوجية عمى مدخل المنظومات  .3

 والذي يأخذ في اعتباره جميع مكونات المنظومة التعميمية. 
مؤسسة التعميمية أن توفر عممية التوظيف مريضو رضا المستفيد داخل ال. 4    

 وخارجيا.
 (0298، ) الملاح 

 -:التي تساىم في توظيف المستحدثات التكنولوجية العوامل
 دراسة الجدوى التربوية المستحدثات مقارنو بالطريقة التقميدية.  -1
التخطيط المدروس والمتاني و المتدرج لإدخال المستحدثات حسب البيئة  -2

 .التعميمية
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 الكفاءاتلإدخال المستحدثات مع توفير التمويل و توفير المتطمبات السابقة  -3
 البشرية. 

اظيار الجانب الايجابي من المستحدث واقناع الجميع بو ومحاولة السيطرة  -4
 عمى مساوئو والحد منيا بكمو مستحدث سلاح ذو حدين. 

دراسة المستحدث تعريفو خصائصو وفوائده والمشكلات التي يعمل لحميا بحيث . 5
 ( 0202 اعر،)منال الشالبديل الأفضل من بين عده بدائل.يكون ىو 

 -: مراحل دمج المستحدثات التكنولوجية في تخطيط الدروس
 وعي المعمم بالمستحدثات التكنولوجية و فوائد استخداميا.  -:الالمام -1
 . استخدام المعمم من المستحدثات التكنولوجية -:الاستخدام -2
اساسية لمعمميات التعميمية والمعمم يفكر  المستحدثات التكنولوجيةالتكامل:  -3

 بشكل مستمر في طرق دمجيا. 
يقوم المعمم بأعاده التفكير في صياغة كل مكون من مكونات  -:اعادة التوجيو -4

 . خطة الدرس باستخدام المستحدثات التكنولوجية
خطة الدرس تصبح متكاممة بشكل كامل مع المستحدثات  -:التطوير -5

( نقلا عن 0202)حنان ابو رية، التكنولوجية في كل مكون من مكوناتيا. 
(2006,wright) 

 امثمو لتوظيف واستخدام بعض المستحدثات النكنولوجية

 توظيف واستخدام بعض المستحدثات النكنولوجية
الأجيزة 
 الموحية

 -استخداميا مع طلاب ياض الأطفال وما فوق كالتالي :يمكن لممعمم 
 تحميل تطبيقات تعميمية . -
 توصيل بجياز لعرض فيمم تعميمي أو عرض تقديمي . -
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تشجيع الطمبة عمى التعاون من خلال تزويد كل مجموعة بجياز  -
لمشاىدة المواد التعميمية والوسائط المتعددة أو البحث عن المعمومات 

. 
ارية لممعممين  واعضاء ىيئة التدريس ، من خلال أداء الميام الاد -

مثل ، متابعة الحضور  App Storeعدد من البرامج التي توجد في 
 والغياب ورصد الدرجات ، وارسال البريد الالكتروني .

والمناقشات مباشرة الى الطلاب ميما كان مكان بث المحاضرات  -
 لانترنيت .تواجدىم وذلك من خلال اتصال ىذه الاجيزة بشبكات ا

 -يمكن لمطلاب استخدامو في :
الخرائط  –تحميل تطبيقات مساعدة في التعمم ) تدوين الملاحظات  -

 الذىنية ( .
انشاء طلاب المراحل العميا ، والباحثين مكتبة صغيرة تحتوي عمى  -

الكتب والدروس ، والمراجعات والشروحات ، اضافة الى مقاطع 
 الفديو الخاصة بالتخصص .

 -يمكن لممعمم استخدامو مع طلاب ياض الأطفال وما فوق من خلال : الباركود
وضع الباركود عمى الواجبات بعد تصحيحيا ، وتسجيل تغذية راجعة   -

عمييا ) نص أو صوت أو صورة ( ، فيمسح الطالب الرمز ويجد 
 التسجيل .

 وضع باركود يحتوي عمى العنوان الالكتروني الخاص بالمقرر .  -
وضع باركود يرشد الطلاب الى مواقع تقديم الخدمات الدراسية   -

كباركود لفيرسة المكتبة يعطي ممخصاً يوضح عنوان الكتاب ، اسم 
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 المؤلف ، مكان وجوده .

الرحلات 
 المعرفية

 يمكن لممعمم استخدام الرحلات المعرفية في :
تدريب الطلاب عمى ميارة البحث في المصادر الخاصة بأي  -

 . في المقرر ، وتنفيذ الميمات وفق خطوات محددةموضوع 
 تدريب الطلاب عبى العمل الجماعي . -
 تدريب الطلاب عمى تقييم أعمال الآخرين . -
 تدريب الطلاب عمى التعميم الذاتي . -

 -يمكن لممعمم استخدام تويتر في : تويتر
خاص بالمقرر او موضوع معين ، وتبادل  –ىاش تاج  –عمل وسم  -

 الحوار والنقاش .
 عمل تصويت حول أي موضوع أو اقتراح لو علاقة بالمقرر . -
 وضع الاعلانات الخاصة بالمقرر . -
تمديد عممية التعمم الى خارج أوقات الدراسة عن طريق تشجيع  -

 الطلاب عمى طرح أسئمة لمنقاش أو للأستفسار .
 بشكل جماعي مع الطلاب . مراجعة المقرر الدراسي -
متابعة أحداث المؤتمؤات والندوات الخاصة بمجال التخصص وتزويد  -

 الطلاب بيا.
التركيز عمى المعمومات والندوات الخاصة بمجال التخصص ،  -

وتزويد الطلاب بيا . التركيز عمى المعمومات المكتسبة والتعبير 
 . حرفاً  141عنيا بطريقة مركزة ومكثفة بحيث لا تتجاوز 
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الواقع 
 الافتراضي

 -يمكن لممعمم توظيف الواقع الافتراضي كالتالي :
 . VRحث الطلاب عمى تحميل تطبيقات الواقع الافتراضي  -
حث الطلاب عمى تحميل التطبيق المصمم لنظارات الواقع  -

 الافتراضي .
تدريس العديد من المفاىيم البصرية من خلال تطبيقات الواقع  -

 الافتراضي .
الطلاب عمى التعمم الذاتي من خلال انخراطيم في المواد تدريب  -

 التعميمية الافتراضية التي تمكنيم ن مشاىدة الواقع .
 عرض المشاىد برؤية ثلاثية الابعاد . -

 
 المصادر والمراجع

 ،تكنولوجيا التعميم وتنمية القدرة عمى التفكير الابتكاري. احمد منصور: 1 
 . 1989دارالسلاسل، 

أطروحة دكتوراة دور تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعميم في : شنتوف . امينة2
 2۰14،  العمميةالتعميمية

، عمان التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم الأردني. بشير عبد الرحيم: 3
 . 1993دارالشروق، 

، ترجمة تكنولوجيا التعميم التعريف ومكونات المجال. باربا سيمز وريتشاريتشي: 4
 1997بدرالدين عبد الله الصالح، الرياض مكتبة القري، :
، عمان تكنولوجيا التعميم بين النظرية والتطبيقمحمد محمود الحيمة:  . 5

 .2۰۰1دارالمسيره،
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 . (wright,2006( نقلا عن )0202)حنان أبو رية، . 6
، مقالة منشورة في 2۰15، مقدمة في المستحدثات التكنولوجية. الملاح، تامر:7

 .المجمةالالكترونية لمركز التميز والتعميم الالكتروني الجامعة الإسلامية: غزة 
واقع استخدام التقنيات التعميمية (، 2۰1۰. عطار، عبد الله وكنسارة احسان )8

دراسة مقدمة ،  الحديثةوالصعوبات التي تواجييا بمدارس التعميم العام بسمطنة عمان
 الىالمديرية العامة لمتربية والتعميم بالمنطقة الشرقية شمال عمان. 

، مكتبة الممك فيد  3ط ، تقنيات التعميم، 2۰11. العراج عبد الإلو واخرون، 9
مجمة البحوث العربية في مجالات التربية ، ( 2۰17. محمود، عطا، )1۰ . الوطنية
 . 271-33۰، مصر النوعية

، القاىرة، تكنولوجيا التعميم كفمسفة ونظام، المكتبة الأكاديميةىر، . احمد زا11
 .58مصر، 

التكنولوجيا الحديثة واستراتيجيات التدريس مداخل براند ادريس الخفاجي واخرون،  12
 . ، مكتبة نور الحسن 2۰21 ،یميعلاجية وتواصل تعم

، دار المسيرة لمنشر 2۰11، موسوعة المصطمحات التربوية،. محمد عمي السيد 13
 والتوزيع.

 . . الإنترنت14
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 مفهوم المواطنة

 مروه عبد الباري حسن  الباحثة/     ابتيال جاسم رشيد الشمري       م.م.

 كمية التربية البدنية وعموم الرياضة لمبنات جامعة بغداد /

 bar.alaman@yahoo.com -البريد الالكتروني: 

 الممخص
تعد المواطنة مف القضايا القديمة المتجددة التي ما تمبث أف تفرض نفسيا عند معالجة أي بعد مف أبعاد 

، أما في التنمية بالمفيوـ الإنساني الشامؿ بصفة خاصة ومشاريع الإصلاح والتطوير بصفة عامة
مف أىـ المشكلات المثيرة لمجدؿ والبحث، لكونيا ليست مجرد  لمواطنةا عصرنا الحاضر فقد أصبحت

تممص منيا أو كممة تعني الانتماء لوطف ما،انما ىي مسؤولية وشرؼ لا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ ال
 ادعاؤىا دوف تحمؿ ما تعنيو مف معاف سامية.

ولقد اختمؼ الباحثيف في معرفة أصوؿ المواطنة المغوية والاصطلاحية في الفكر العربي والغربي بؿ 
واختمط فييا مصطمحات أخرى مثؿ السموؾ الحضاري،المدنية،المواطف الذي ىي نفسيا مشتقة مف 

 الكممات الإغريقية.
ىذا البحث المواطنة مف حيث مفيوميا اذ تبيف أنيا ليا علاقة متبادلة بيف الدولة والمواطنيف لذا تناوؿ 

وكذلؾ تعمقيا بطرؽ مختمفة مثؿ حصوؿ عمى الجنسية عف طريؽ الولادة  أو نقميا بالوراثة،إضافة الى 
في الإسلاـ فاىميا  تناوليا مف الناحية الإسلامية فتبيف أيضا علاقتيا بيف المسمـ والحاكـ،اما أىدافيا

كسابو سمات المواطنة الفاعمة مف حيث المشاركة والإسياـ  تبصير المتعمـ لممفيوـ الايجابية لممواطنة وا 
وتعزيز مفيوميا والتبصير بحقوقو وواجباتو،فضلا عف تميز الاختلاؼ بينيا وبيف اليوية،كوف اليوية 

ؼ المواطنة عف الجنسية اذ تعد الجنسية ىي تمثؿ انتساب ثقافي الى المعتقدات والقيـ،بينما اختلا
ضماف لمحقوؽ المواطف في المجتمع ، اما اختلافيا عف الوطنية فتعد الوطنية عممية فكرية،كذلؾ بياف 

 مستوياتيا وابعادىا وحقوقيا وواجباتيا ومكوناتيا وعناصرىا وصولا الى التوصيات .
 الإسلام،مكونات المواطنة. الكممات المفتاحية : المواطنة ،تربية المواطنة في

mailto:bar.alaman@yahoo.com
http://vb.analoza.com/t14668.html
http://vb.analoza.com/t14668.html
http://vb.analoza.com/t14668.html
http://vb.analoza.com/t14668.html
http://vb.analoza.com/t14668.html
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Abstract 

Citizenship is one of the old and renewed issues that soon impose itself when 

addressing any dimension of development in the comprehensive human concept 

in particular and reform and development projects in general. For a country, it is a 

responsibility and an honor that can in no way be evaded or claimed without 

bearing the lofty meanings it implies. 

The researchers differed in the knowledge of the linguistic and idiomatic origins 

of citizenship in Arab and Western thought, and even other terms were mixed in 

it such as civilized behavior, civic, citizen, which itself is derived from Greek 

words. 

Therefore, this research dealt with citizenship in terms of its concept, as it was 

found that it has a reciprocal relationship between the state and citizens, as well 

as its attachment in different ways, such as obtaining citizenship through birth or 

transferring it by inheritance, in addition to dealing with it from an Islamic point 

of view, it also shows its relationship between the Muslim and the ruler, and its 

goals in Islam are the most important The learner’s awareness of the positive 

concept of citizenship and its acquisition of the features of active citizenship in 

terms of participation and contribution, strengthening its concept and awareness 

of his rights and duties, as well as distinguishing the difference between it and 

identity, since identity represents a cultural affiliation to beliefs and values, while 

citizenship differs from citizenship, as citizenship is a guarantee of the rights of 

citizens in society As for its difference from patriotism, patriotism is an 

intellectual process, as well as a statement of its levels, dimensions, rights, 

duties, components and elements, in order to reach recommendations. 

Keywords: citizenship, citizenship education in Islam, components of 

citizenship. 
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 نبذة تاريخية عن مفيوم المواطنة :

الأصوؿ المغوية والاصطلاحية لممواطنة في الفكر العربي والغربي أمراً لا  النظر فييعد 
يقتضيو اختلاؼ النظـ المرجعية التي استمدت منيا المفاىيـ فحسب،بؿ يضاؼ إليو 

تو في اختلاؼ حقوؿ المعرفة التي كانت محضناً مباشراً لكؿ مصطمح وموجياً لدلال
الثقافتيف العربية والغربية ومف ثـ تتضح أىمية تأصيؿ المفيوـ وبحثو في إطار المحاضف 

 .(٦-٥،ص٢٠٠٥الفكرية بمنطمقاتيا المرجعية )العامر ، 

متجانسة  –واف القوؿ أف ىذه المصطمحات مثؿ المواطنة،والسموؾ الحضاري،المدنية 
()مدينة (،التي ىي نفسيا civitas( )مواطف (و)civisومشتقة مف المغة اللاتينية )

( )مدينة ()بانفيميد ، polisالمعادؿ ألاتيني لعائمة الكممات الإغريقية المشتقة مف )
 .(٨١-٨٠ص١٩٩١

لقد أقترف مبدأ المواطنة بحركة نضاؿ التاريخ الإنساني مف أجؿ العدؿ والمساواة 
مف مصطمحات في والإنصاؼ. وكاف ذلؾ قبؿ أف يستقر مصطمح المواطنة وما يقاربو 

الأدبيات السياسية والفكرية والتربوية،وتصاعد النضاؿ وأخذ شكؿ الحركات الاجتماعية 
منذ قياـ الحكومات الزراعية في وادي الرافديف مروراً بحضارة سومر وأشور وبابؿ 
وحضارات الصيف واليند وفارس وحضارات الفينيقييف والكنعانييف )العامر ، 

 (٦،ص٢٠٠٥

الحضارات وما انبثؽ عنيا مف أيديولوجيات سياسية في وضع أسس لمحرية وأسيمت تمؾ 
ثبات  والمساواة تجاوزت إرادة الحكاـ فاتحة بذلؾ آفاقاً رحبة لسعي الإنساف لتأكيد فطرتو وا 
ذاتو وحؽ المشاركة الفعالة في اتخاذ القرارات وتحديد الخيارات الأمر الذي فتح المجاؿ 

مف بعده الروماني ليضع كؿ منيما أسس مفيومو لممواطنة لمفكر السياسي الإغريقي و 
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والحكـ الجميوري ) الذي كاف يعني حتى قياـ الثورة الأمريكية في أواخر القرف الثامف 
عشر ، الحكـ المقيد في مقابمة الحكـ المطمؽ وليس الحكـ الجميوري كما نفيمو اليوـ ( 

ي في بعض مراحميما عمى ضرورة وقد أكد كؿ مف الفكر السياسي الإغريقي والرومان
المنافسة مف أجؿ تقمد المناصب العميا و أىمية إرساء أسس مناقشة السياسة العامة 

 .(٦، ص٢٠٠٥باعتبار ذلؾ شيئاً مطموباً في حد ذاتو )العامر، 

واف المواطنة القديمة ىي مواطنة طبقية لافراد متساووف ضمف المرتبة الاجتماعية 
طنة الحديثة تبحث عف المساواة الكمية لافراد الجنس البشري ) ولد الواحدة، بينما الموا

 .(١١، ص٢٠١١يب، 

وأفرزت تمؾ التجارب التاريخية معانٍي مختمفة لممواطنة فكراً وممارسة تفاوتت قرباً وبعداً 
مف المفيوـ المعاصر لممواطنة حسب آراء المؤرخيف،وحتى في التاريخ المعاصر تنوعت 

مواطنة بحسب التيارات الفكرية السياسية والاجتماعية التي لا يمكف إفرازات مفيوـ ال
أو بعيداً عف الزماف والمكاف   قراءتيا وفيميا ونقدىا بمعزؿ عف الظروؼ المحيطة بيا

بكؿ أبعادىما الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والأيديولوجية والتربوية،ومف ثـ لا يمكف 
نما باعتبار أنو نشأ التأصيؿ السميـ لمفيوـ المواطن ة باعتباره نتاجاً لفكر واحد مبسط وا 

ونما في ظؿ محاضف فكرية متعددة تنوعت نظرياتيا وعقائدىا بؿ وظروؼ تشكميا عمى 
المستوى المحمي والقومي والدولي،ولأف قضية المواطنة محوراً رئيساً في النظرية 

ية ممارستيا ينبع مف الطريقة التي والممارسة الديمقراطية الحديثة،فإف تحديد أبعادىا وكيف
يمنح بيا ىذا النظاـ أو ذاؾ حقوؽ المواطنة لمجميع ومدى وعي المواطنيف وحرصيـ 

 .(١١٣عمى أداء ىذه الحقوؽ والواجبات )احمد  ، ص
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وفي القرف الحادي والعشريف شيد مفيوـ المواطنة تطوراً ماؿ بو منحى العالمية وتحددت 
ة عمى النحو التالي )الاعتراؼ بوجود ثقافات مختمفة،واحتراـ مواصفات المواطنة الدولي

حؽ الغير وحريتو،والاعتراؼ بوجود ديانات مختمفة،وفيـ وتفعيؿ أيديولوجيات سياسية 
مختمفة، وفيـ اقتصاديات العالـ، و الاىتماـ بالشؤوف الدولية، و المشاركة في تشجيع 

بطريقة اللاعنؼ()العامر ،  والمشاركة في إدارة الصراعات السلاـ الدولي، 
 .(٢٣١،ص٢٠٠٣

وىذه المواصفات لمواطف القرف الواحد والعشريف يمكف فيميا بشكؿ أفضؿ في صورة 
كفاءات تنمييا مؤسسات المجتمع لتزيد فاعمية الارتباط بيف الأفراد عمى المستوى 

لمتفكير  الشخصي والاجتماعي والمحمي والقومي والدولي ويكوف ذلؾ بتنمية قدرات معينة
تحسـ وتنظـ في الوقت نفسو الاختلافات الثقافية،ومواجية المشكلات والتحديات كأعضاء 

 .(٦،ص٢٠٠٣في مجتمع عالمي واحد )العامر ، 

مف النبذة التاريخية لممواطنة اف اصوليا قديمة منذ عيد الحضارات  تافالباحثرات و 
يرة مثؿ الانتماء والولاء المعروفة في تاريخنا ومتداخمة ومرتبطة  في مصطمحات كث

والجنسية واليوية والوطنية والمواطنية وغيرىا ولكنيا لـ تكف معروفة في مجتمعنا العراقي 
ليس ىي فقط بؿ ظيور العديد مف المصطمحات مثؿ  ٢٠٠٣الا بعد سقوط العراؽ عاـ 

 الديمقراطية والفدرالية والمجتمع المدني والجندرة .

 مفيوم المواطنة

، وىنالؾ علاقة متبادلة بينو  تعني انتماء الشخص لمدولة التي يحمؿ جنسيتيا المواطنة
وبيف الدولة وبينو وبيف المواطنيف أنفسيـ،تتألؼ العلاقات المتبادلة ىذه مف منظومة 
متفرعة مف الحقوؽ والواجبات سواء كانت لممواطنيف أو لمسمطة،مف خلاؿ مصطمح 
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ه الدولة والمجتمع،ولا يتـ ذلؾ بفضؿ فرض القانوف المواطنة يتجمى التزاـ المواطنيف تجا
نما بفضؿ الاعتراؼ والالتزاـ الشخصي بو،أف أكوف مواطنا يعني أف أسيـ في  فقط،وا 
المجتمع ضمف نشاطات تطوعية لبناء المجتمع ، ويعني أيضا الإسياـ في المشاركة 

ة بالدولة،ىناؾ والانخراط السياسي في مختمؼ الأطر وذلؾ بيدؼ التأثير عمى السياس
 طريقتاف متعرفتاف في العالـ لمحصوؿ عمى الجنسية وىما :

طريقة حكـ الأرض:الحصوؿ عمى الجنسية عف طريؽ الولادة في أرض الدولة،بغض  -١
 النظر عف جنسية الوالديف.

ف عف مكاطريقة حكـ الدـ:تنتقؿ الجنسية بالوراثة مف الآباء إلى الأبناء بغض النظر  -٢
 (٢٠٠٨،Civishope.blogspot.com)الولادة.

وقد رجح البعض انو يمكف الحصوؿ عمى المواطنة بثلاث طرؽ الأكثر شيوعا ىي عف 
 sanguinins( أو خط النسب ) jus soliطريؽ الولادة،أما عف طريؽ مكاف الولادة )

jus وكلا المفيوميف مف أمور الانتساب،فالمواطنة يمكف اكتسابيا أيضا مف خلاؿ،)
التجنس ىو امتياز،ففي بعض المجتمعات يمكف للاجانب اف يطالبوا بالمواطنة التجنس،و 

كحؽ ليـ عند امتثاليـ لمشرط الذي حدده القانوف،بينما في مجتمعات أخرى قد تمنح 
 .(١٧٢-١٧١ص١٩٩١المواطنة فقط حسب ىوى سمطات الدولة )بانفيميد ، 

ات فالمواطنة في المغة مأخوذة مف واف كممة المواطنة تتسع لمعديد مف المفاىيـ و التعريف
 .(٤الوطف وىو محؿ الإقامة والحماية ) خطاب، ص

و مف حيث مفيوميا سياسيا فالمواطنة ىي)صفة المواطف الذي يتمتع بالحقوؽ ويمتزـ 
بالواجبات التي يفرضيا عميو انتماؤه إلى الوطف(،وفي قاموس عمـ الاجتماع تـ تعريؼ 

قة اجتماعية تقوـ بيف فرد طبيعي ومجتمع سياسي )دولة( المواطنة: بأنيا مكانة أو علا
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ومف خلاؿ ىذه العلاقة يقدـ الطرؼ الأوؿ )المواطف( الولاء،ويتولى الطرؼ الثاني 
الحماية،وتتحدد ىذه العلاقة بيف الفرد والدولة عف طريؽ أنظمة الحكـ القائمة )ايماف 

 .(٧،ص٢٠٠٤بيبرس واخروف، 
لمواطنة الذي تـ ذكره في البداية يتفؽ مع تعريؼ المواطنة في اف مفيوـ ا تافوترى الباحث

 .ادؿ بيف الطرفاف الدولة والمواطفعمـ الاجتماع .و يعني يجب أف يكوف ىناؾ تعاوف متب
ومف المنظور النفسي:فالمواطنة ىي الشعور بالانتماء والولاء لموطف ولمقيادة السياسية 

ة وحماية الذات مف الأخطار المصيرية)وبذلؾ التي ىي مصدر الإشباع لمحاجات الأساسي
(،وىذا يعني ٤، ص٢٠١١فالمواطنة تشير إلى العلاقة مع الأرض والبمد)د.ابو سنينة ، 

 اف المواطنة ىي شعور بالانتماء والولاء لموطف.
 -كما كانت لممواطنة مفيوما قانونية فيي تحيؿ بالضرورة الى شرطيف :

ا يستتبع ذلؾ مف اقامة مجتمع وطني يقوـ عمى اختيار وجود دولة مستقمة ذات سيادة وم
 ارادة العيش المشترؾ بيف ابنائو وحؽ الشعب في تقرير مصيره .

ارساء نظاـ ديمقراطي ضامف لممواطنة اي يكفؿ تحقيؽ التوازف بيف الحقوؽ والواجبات 
وتحقؽ ويتيح المشاركة في الفضاءات العامة وتحمؿ المسؤوليات الاجتماعية والعائمية 

التنمية الانسانية التي يمكف اف تعرؼ بانيا تتوجة للانساف وتقوـ عمى ايجاد بيئة تمكف 
 .( ١٤،ص٢٠١٤فراوس،  -الناس مف التمتع بحياة طويمة وصحية وخلاقة )د.  شقير 
( التي تعني كما Citizenshipوالمواطنة بصفتيا مصطمحاً معاصراً تعريب لمفظة )

يطانية:)علاقة بيف فرد ودولة كما يحددىا قانوف تمؾ الدولة،وبما تقوؿ دائرة المعارؼ البر 
في تمؾ الدولة،متضمنة ىذه المواطنة -متبادلة-تتضمنو تمؾ العلاقة مف واجبات وحقوؽ

 .(٥٧مرتبة مف الحرية مع ما يصاحبيا مف مسؤوليات ) حسف، ص
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ي دولة او بعض في حيف عرفتيا موسوعة الكتاب الدولي لممواطنة)بانيا عضوية كاممة ف
وحدات الحكـ،وتؤكد أف المواطنيف لدييـ بعض الحقوؽ مثؿ حؽ التصويت وحؽ تولي 
المناصب العامة،وكذلؾ عمييـ بعض الواجبات مثؿ واجب دفع الضرائب والدفاع عف 

 .(٩،ص٢٠٠٨بمدىـ  )حمداف ، 
ة في بأنيا أكثر أشكاؿ العضوي -أما تعريؼ المواطنة حسب موسوعة كوكير  الامريكية:

 .(٩،ص٢٠٠٨جماعة سياسية اكتمالا وىي لا تتميز عف مفيوـ الجنسية)حمداف ، 
وتبيف تعريؼ المواطنة مف حيث كونيا مصطمحا معاصرا ودوليا اف الدولة والمواطف ليـ 

 حقوؽ وواجبات متبادلة.
وعرفيا إبراىيـ ناصر بأنيا تمثؿ الانتماء إلى تراب الوطف الذي يتحدد بحدود جغرافية و 
يصبح كؿ مف ينتمي إلى ىذا التراب مواطنا لو مف الحقوؽ و ما يترتب عمى ىذه 
المواطنة و عميو مف الواجبات ما تمميو عميو ضرورات الالتزاـ بمعطيات ىذه المواطنة 

 .(٤٥،ص٢٠٠٣)د.ابراىيـ ناصر، 
عة إضافة الى كؿ التعريفات التي تـ ذكرىا ألا أف ىناؾ تعريؼ المواطنة مف ناحية الشري

فاف التعريؼ الإسلامي لممواطنة فينطمؽ مف خلاؿ القواعد والأسس التي تنبني ،الإسلامية
عمييا الرؤية الإسلامية لعنصري المواطنة وىما الوطف والمواطف وبالتالي فإف الشريعة 
الإسلامية ترى أف المواطنة ىي تعبير عف الصمة التي تربط بيف المسمـ كفرد وعناصر 

راد المسمميف،والحاكـ والإماـ،وتتوج ىذه الصلاة جميعاً الصمة التي تجمع الأمة، وىي الأف
بيف المسمميف وحكاميـ مف جية، وبيف الأرض التي يقيموف عمييا مف جية 
أخرى،وبمعنى آخر فإف المواطنة ىي تعبير عف طبيعة وجوىر الصلات القائمة بيف دار 

الوطف أو ىذه الدار مف المسمميف  الإسلاـ وىي)وطف الإسلاـ(وبيف مف يقيموف عمى ىذا
 (.٧٢ص٢٠١١وغيرىـ()د. عبد المطيؼ، 
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فعمى مستوى العلاقة بيف الرجؿ والمراة نجد اف القوانيف والممارسات الاجتماعية المحددة 
لصفة المواطنة تعطي في بعض الدوؿ العربية والاسلامية امتيازا خاصا لممواطف الذكر 

 .(١٦٠،ص٢٠١١، عمى حساب الرعية الانثى) ولد يب
 : أىداؼ تربية المواطنة في الإسلاـ

في ضوء المفيوـ الإسلامي لممواطنة وما يتضمنو مف معطيات يمكف أف تتحدد أىداؼ 
 تربية المواطنة فيما يمي :

تبصير المتعمـ بالمفيوـ الإيجابي لممواطنة المنطمؽ مف التصور الإسلامي،بعيداً عف  -١
 العصبية المفاىيـ الجاىمية القائمة عمى 

إكساب المتعمـ سمات المواطنة الفاعمة حتى يتمكف مف المشاركة والإسياـ الجاد في  -٢
 خدمة مجتمعو المحمي وأمتو الإسلامية ووطنو الإنساني العالمي .

تعزيز مفيوـ الانتماء الصادؽ لموطف لدى المتعمـ بما لا يتناقض مع ولاءه للإسلاـ  -٣
 وانتسابو للأمة ذات الرسالة .

المتعمـ بطبيعة علاقتو مع الآخريف مف حولو وتدريبو عمى الوفاء بمتطمباتيا في  توعية -٤
 ضوء مبادئ الإسلاـ وقيمو النبيمة 

تبصير المتعمـ بحقوقو وواجباتو تجاه وطنو الصغير بصورة خاصة ووطنو العالمي  -٥
 (.٢٥٢،ص٢٠٠٤الكبير بصورة عامة )د. ابو دؼ، 

تلاؼ بيف مفيوـ المواطنة وبيف المفاىيـ الواردة وتحمؿ المواطنة معاني أخرى فاف الاخ
 -الأخرى مثؿ اليوية والجنسية والوطنية المرتبطة بالمواطنة تتمثؿ ب الأتي :

 . اختلاؼ المواطنة عف اليوية
أف اختلاؼ الفرؽ بيف المواطنة واليوية تعد المواطنة انتساب جغرافي إلى ارض معينة 

 ي الى معتقدات وقيـ ومعايير معينة.بينما يجعؿ مف اليوية انتساب ثقاف
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 . اختلاؼ المواطنة عف الجنسية

كما تميز دائرة المعارؼ البريطانية بيف المواطنة والجنسية التي غالباً ما تستخدـ في إطار 
الترادؼ إذ إف الجنسية تضمف بالإضافة إلى المواطنة حقوقاً أخرى مثؿ الحماية خارج 

 .(٦،ص٢٠٠٦البمد )العزاوي، 

عرؼ المواطف العراقي بالشخص  ٢٠٠٦لسنة ٢٦اف قانوف الجنسية العراقية المرقـ  كما
 .(٢٠٠٦،٢٦الذي يتمتع بالجنسية العراقية )قانوف رقـ 

ولقد عرؼ الدكتورحميد حنوف الجنسية ىي الرابطة القانونية التي تربط الفرد بدولة 
 .(٧٧،ص٢٠١٢د،ما،وىي التي تمنحو صفة المواطنة والانتماء الى الوطف ) خال

 -أىمية الجنسية: تافوبيف الباحث

 التوزيع الجغرافي للأفراد في غالبية الدوؿ يتـ عف طريؽ الجنسية.

الجنسية ليا أىمية كبيرة بالنسبة للأفراد والدوؿ، لأف الوطني وحده يتمتع بالامتيازات دوف 
 الأجنبي.

لة يتوقؼ عمى وجود الأشخاص أو الجنسية رابطة تربط الفرد بقانوف الدولة، لأف بناء الدو 
 السكاف.

 ) شعب،إقميـ،سيادة(.

تعتبر الجنسية مقدمة ضرورية في تحديد القانوف الواجب التطبيؽ بالنسبة لمقاضي،وكذلؾ 
 (.١٢تحديد الاختصاص القضائي )كاظـ، ص
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 -أركاف  الجنسية :

مدولة حتى لو دولة،الدولة وحدىا ليا الحؽ في منح الجنسية ولا يثبت ىذا الحؽ إلا ل
 كانت ناقصة السيادة.

 شخص،لكؿ شخص أىمية التمتع بالجنسية،سواء كاف الشخص طبيعي أو معنوي.

رابطة سياسية وقانونية وروحية،وىذه تتمثؿ بالولادة والإقامة وترتيب الحقوؽ والالتزامات 
 .(١٣) كاظـ، ص المتبادلة والشعور بالانتماء،تجعؿ مف يحمميا يسمى وطني

ف وصؼ القانوف العائمي)قانوف الأحواؿ الشخصية(المنظـ في الدوؿ العربية كما يمك
والاسلامية لمسائؿ وحالات الزواج والطلاؽ والارث وحضانة الاطفاؿ بانو المجاؿ الاكثر 
اساسية لسمطة الجماعات الدينية عمى شكؿ المواطنة في الدوؿ العربية،كما اف اختلاؼ 

عربية لاخرى يقصى امكانية وجود اطار قانوني عاـ  قانوف الاحواؿ الشخصية مف دولة
 .(١٦٣،ص٢٠١١لمعمؿ في دائرة المواطنة) ولد يب، 

 . أما اختلاف المواطنة عن الوطنية

أف التمييز بيف  المواطنة والوطنية إذ تعد الوطنية الإطار الفكري النظري لممواطنة، 
أي مشاركة وقد يكوف الإنساف  بمعنى اف الوطنية عممية فكرية والمواطنة ممارسة عممية

مواطناً بحكـ جنسيتو او مكاف ولادتو ...الخ ولكف ليس لديو وطنية تجاه المكاف الذي 
 .(٦يعيش فيو) العزاوي، ص

اف المواطنة تعني انتماء الشخص الى الرقعة الجغرافية التي يقوـ عمييا  تافوترى الباحث
ضاؼ لممواطف ضمف حقوقو الأساسية واف اما اليوية فيي انتساب ثقافي،إذ أف الجنسية ت

الوطنية مرتبطة بالإطار الفكري لممواطنة،واف ىناؾ ترابط فكري ونظري بيف المواطنة 
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والوطنية،وىذا يعني أيضا بأنيا علاقة انتماء بيف الفرد والآخريف الذيف يشاركونو العيش 
وؽ والواجبات عمى ارض محددة تبنى الاختيار الديمقراطي الذي يضمف لمجميع الحق

 والمشاركة في تقرير المصير المشترؾ .

 -وان الشعور بالمواطنة لو مستويات عديدة منيا:

شعور الفرد بالروابط المشتركة بينو وبيف بقية إفراد الجماعة كالدـ والجوار والموطف 
 وطريقة الحياة بما فييا مف عادات وتقاليد ونظـ وقيـ وعقائد وميف وقوانيف وغيرىا.

الفرد باستمرار ىذه الجماعة عمى مر العصور،وأنو مع جيمو نتيجة لمماضي وأنو  شعور
 وجيمو بذرة المستقبؿ .

شعور الفرد بالارتباط بالوطف وبالانتماء لمجماعة،أي بارتباط مستقبمو بمستقبميا وانعكاس 
 كؿ ما يصيبيا عمى نفسو، وكؿ ما يصيبو عمييا.

اه واحد حركة واحدة )د.  ابو الفتوح، اندماج ىذا الشعور في فكر واحد واتج
 (.١٢٧،ص١٩٦٠

 -مباني المواطنة :

لممواطنة مبنى فكري رؤيوي يقوـ عمى النظرة الى الناس بوصفيـ متساويف في القيمة 
والاعتبا،لمجرد انتمائيـ الى النوع الإنساني،فلا الجنس والموف وألا المواطف والا 

 ر.النسب،يعطي لأي منيـ ميزة عمى الأخ

وليا مبنى تشريعي ىو عبارة عف ترجمة لممبنى الرؤيوي عمى الصعيد الحقوقي،مف خلاؿ 
 النص عمى المساواة بيف المواطنيف في الحقوؽ والواجبات واماـ القانوف .
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وليا مبنى اجرائي يقوـ عمى تحديد جيات في المجتمع السياسي لمسير عمى تطبيؽ 
ممطالبة بإصلاح اي خمؿ يقع في ممارسة ىذه المساواة المشار ألييا،وتحديد آليات ل

 (.٤٤،ص٢٠١٣الاجراءات) يوسؼ، 

ونلاحظ اف لممواطنة مباني فكرية تعني عمى النظر للافراد بنيـ متساوييف في القيمة 
والاعتبار يعني ليس ىناؾ تميز بيف فرد واخر ولكف نحف نرى شيء اخر في مجتمعاتنا 

لحقوؽ،ومبنى تشريعي ينص بوجود قانوف يدؿ اف ىناؾ تميز بيف فرد واخرفي جميع ا
الى عدـ وجود اي  تافعمى المساواة بيف جميع افراد الشعب الواحد وبينما تفتقر الباحث

قانوف او وثيقة تضمف مفيوـ المواطنة وحقوؽ الفرد،اما المبنى الاجرائي فيقصد بالجيات 
 .المسؤولة عمى تحقيؽ كافة مستمزمات الشعب والسير عمى راحتو 

 -ابعاد مفيوم المواطنة :

 -لمفيوـ المواطنة ابعاد متعددة تتكامؿ وتترابط في تناسؽ تاـ عمى النحو التالي :

بعد ثقافي حضاري يعني بالجوانب الروحية والنفسية والمعنوية للافراد والجماعات عمى 
اساس احتراـ خصوصية اليوية الثقافية والحضارية ويرفض محاولات الاستيعاب 

 ميش والتنميط .والتي

بعد اقتصادي اجتماعي يستيدؼ اشباع الحاجيات المادية الاساسية لمبشر ويحرص عمى 
 توفير الحد الادنى اللازـ منيا ليحفظ كرامتيـ وانسانيتيـ .

بعد قانوني يتطمب تنظيـ العلاقة بيف الحكاـ والمحكوميف استنادا الى عقد اجتماعي يوازف 
 (.١،ص٢٠١٠مفيوـ المواطنة، بيف مصالح الفرد والمجتمع )

  :تتمثلوكما لممواطنة حقوق 
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الحؽ:نقيض الباطؿ،وجمعو حقوؽ وحقاؽ،واستحقو طمب منو حقو،واستحؽ الشيء 
استوجبو،وقد ميز  إبراىيـ ناصر بيف حقوؽ المواطنة وواجباتيا، فأشار بأف الحقوؽ ىي 

مييا مف المجتمع،أما المزايا التي يشعر الفرد أو الجماعة أف مف حقيـ أف يحصموا ع
الواجب فيتمثؿ في أي أفعاؿ تفرضيا قواعد مقبولة تحكـ أي ناحية ىامة مف نواحي 
الحياة الاجتماعية او أي عمؿ تعاوني،وىذه الواجبات تتمثؿ في الواجبات الخمقية، 
والقانونية،والوطنية،والاجتماعية،والعائمية،والعقائدية،أف حقوؽ المواطنة ىي الحقوؽ التي 

رى المواطنوف في دولة ما، بأف عمى الدولة ممثمة في مؤسساتيا المختمفة،أف تقدميا ي
لمواطنييا، فيي حؽ ليـ وتتمثؿ في الحريات،والقوانيف،والأحكاـ، والحقوؽ التي يجب 

 .(٨،ص٢٠١١توفرىا الدولة لممواطنيف كي يعيشوا بأمف وسعادة )د. ابو سنينة، 

رد او الجماعة في مجتمع ما عمى كافة حقوقو ونلاحظ اف الحقوؽ ىي اف يحصؿ الف
الاساسية اما الواجبات فتمثمت باف كؿ فرد في المجتمع عميو اف يقوـ بواجبات معينة 

 كانت تكوف قانونية اواجتماعية  وسياسية او تقافية اوغيرىا .

فاف المواطنة ىي مكوف اساسي ثابت لمحياة  -:اما المواطنة والانتماء الى الدولة  
 -سياسية واحدى الركائز الاساسية لممسار الديمقراطي ، بالنسبة لمدولة فالمواطنة ىي :ال

 انتماء الانساف الى دولة معينة يستقر فييا بشكؿ ثابت او يحمؿ جنسيتيا .

 المشاركة في الحكم .

 احترام القوانين .

اء مجموعة التمتع بشكؿ متساوي مع بقية المواطنيف بمجموعة مف الحقوؽ والالتزاـ باد
 .(١٣فراوس، ص -مف الواجبات تجاة الدولة التي ينتمي ليا ) شقير
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وىذا يعنى اف المواطنة مكوف ثابت وأساسي لمعممية السياسية،ويجب انتماء المواطف 
 لمدولة لكي يتمتع بمجموعة مف الحقوؽ والواجبات .

 -: ولممواطنة مكونات قد قسمت حقوق المواطنة الى ثلاثة مكونات وىي

المواطنة المدنية وتعد أحدى أىـ نتائج القرف الثامف عشر والتي اقر مف  -المكوف الأوؿ :
خلاليا بعض الحقوؽ المدنية كحرية التعبير والفكر والحريات الدينية وكذلؾ أقرار لمبدأ 

 المساواة أماـ القانوف .

عمى الحقوؽ المواطنة السياسية وظيرت في القرف التاسع عشر وأكدت  -المكوف الثاني :
الخاصة بالمشاركة في أدارة الشأف العاـ لمبلاد المشاركة السياسية مثؿ الحؽ في 

 التصويت والترشيح لموظائؼ العامة .

المواطنة الاجتماعية وظيرت في القرف العشريف وتعتني بضماف حد  -المكوف الثالث :
د اف ظير عمى أدنى مف الأمف الاقتصادي لممواطف لحمايتو مف قوى السوؽ،خاصة بع

السطح عيوب الممارسات الرأسمالية وىو ما كاف يعنى بالضرورة تدخؿ الدولة لضماف 
 .(١٠٤،ص٢٠١٠حدود دنيا مف الأمف المادي والاقتصادي لرعاياىا ) صقر، 

وتبيف مكونات المواطنة حرية التعبير عف الراي وحؽ المواطنيف بالمشاركة في الانتخابات 
الجميورية وتوفير الامف الاقتصادي لممواطف مف اجؿ حماية  والتصويت واختيار نواب

امف البلاد والاستيلاؾ وحماية المواطف مف فرض الضرائب التي يمكف اف تقوـ بعض 
 الدوؿ بفرضيا عمى الدولة .

 -عناصرالمواطنة
مف ىذه المقولات وما يشبييا نجد أف المواطنة عند الآخذيف بيا تشتمؿ عمى عدة 
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 -عناصر:
 قة قانونية بيف فرد )مواطف( ودولة .علا -١
 أساسيا الاشتراؾ في وطف واحد .  -٢
 وجود حقوؽ وواجبات متبادلة بيف الفرد والدولة.  -٣ 
 الوطف مصدر الحقوؽ والواجبات ولا شيء غيره . -٤
 المساواة بيف الأفراد )المواطنيف(جميعيـ عمى قاعدة الاشتراؾ في الوطف . -٥
 واطف( لأنطمة المجتمع والتقيد بيا  .خضوع الفرد )الم -٦
 استبعاد الديف مف ىذه العلاقة القانونية استبعادا مقصودا . -٧

ويتبيف مف ذلؾ أف الدعوة إلى المواطنة ىي في حقيقتيا دعوة إلى العممانية ولكف بمصمح 
 .(١٢،ص٢٠١١-٢٠١٠جديد ) رزؽ، 

 -تكز عمى أربع قيـ محورية ىي:ويرتب التمتع بالمواطنة سمسمة مف الحقوؽ والواجبات تر 
 -قيمةالمساواة:-أولا

ة التي تنعكس في العديد مف الحقوؽ مثؿ حؽ التعميـ،والعمؿ،والجنسية،والمعاممة المتساوي
أماـ القانوف والقضاء،والمجوء إلى الأساليب والأدوات القانونية لمواجية موظفي الحكومة 
بما في ىذا المجوء إلى القضاء،والمعرفة والإلماـ بتاريخ الوطف ومشاكمو،والحصوؿ عمى 

 ىذا. المعمومات التي تساعدعؿ
 -قيمةالحرية:-ثانيا

تقاد وممارسة الشعائر الدينية وحرية التي تنعكس في العديد مف الحقوؽ مثؿ حرية الاع
التنقؿ داخؿ الوطف،وحؽ الحديث والمناقشة بحرية مع الآخريف حوؿ مشكلات المجتمع 

ومستقبمو، وحرية تأييد أو الاحتجاج عمى قضية أو موقؼ أو سياسة ما،حتى لو كاف ىذا 
ت الطابع الاحتجاج موجيا ضد الحكومة،وحرية المشاركة في المؤتمرات أو المقاءات ذا
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 .(٦،ص٢٠١١-٢٠١٠الاجتماعي أو السياسي)رزؽ، 
 -قيمةالمشاركة:-ثالثا

التي تتضمف العديد مف الحقوؽ مثؿ الحؽ في تنظيـ حملات الضغط السممي عمى 
الحكومة أو بعض المسئوليف لتغير سياستيا أو برامجيا أو بعض قراراتيا،وممارسة كؿ 

والإضراب كما ينظميا القانوف،والتصويت  أشكاؿ لاحتجاج السممي المنظـ مثؿ التظاىر
في الانتخابات العامة بكافة أشكاليا،وتأسيس أو الاشتراؾ في الأحزاب السياسية أو 

الجمعيات أو أي تنظيمات أخرى تعمؿ لخدمة المجتمع أو لخدمة بعض أفراده،والترشيح 
 في الانتخابات العامة بكافة أشكاليا .

 -المسؤوليةالاجتماعية:ا:رابع
التي تتضمف العديد مف الواجبات مثؿ واجب دفع الضرائب،وتأدية الخدمة العسكرية 

 .(١٢لموطف، واحتراـ القانوف، واحترـ حرية وخصوصية الآخريف ) قرواني، ص

اف قيـ المواطنة تتمثؿ في حؽ المساواة بيف جميع افراد المجتمع  تافالباحث تكما لاحظ
ـ والتعييف وتوفير كافة سبؿ العيش مف ماء مف ناحية الانتماء والجنسية والتعمي

وكيرباء،وايضا مف الحقوؽ التي توفرىا المواطنة حرية  ممارسة الشعائر الدينية،وحرية 
التنقؿ داخؿ الوطف،ولممواطنة حؽ المشاركة  في تنظيـ حملات المظاىرات السممي عمى 

قوؽ الدولة مف الناحية الحكومة أو بعض المسئوليف لتغير سياستيا،وكما بينت المواطنة ح
 الاجتماعية الذي تخدـ البلاد مف  خلاؿ فرض الخدمة 

 مكونات المواطنة:

لممواطنة عناصر ومكونات أساسية ينبغي أف تكتمؿ حتى تتحقؽ المواطنة وىذه المكونات 
 ىي:
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إف مف لوازـ المواطنة الانتماء لموطف دار الإسلاـ "فالانتماء في المغة  -الانتماء: - ١
ي الزيادة ويقاؿ انتمى فلاف إلى فلاف إذا ارتفع إليو في النسب ، وفي الاصطلاح ىو يعن

(والانتماء ٦-٥الانتساب الحقيقي لمديف والوطف فكراً تجسده الجوارح عملًا"،) الحبيب، ص
خلاص للارتقاء بوطنو ولمدفاع عنو. أو  ىو شعور داخمي يجعؿ المواطف يعمؿ بحماس وا 

عيف يبعث عمى الولاء لو واستشعار الفضؿ في السابؽ ىو "إحساس تجاه أمر م
،ومف مقتضيات الانتماء أف يفتخر الفرد بالوطف والدفاع عنو والحرص عمى  واللاحؽ

 .(١٣سلامتو ) قرواني، ص

:إف مفيوـ المواطنة يتضمف حقوقاً يتمتع بيا جميع المواطنيف وىي في الحقػػوؽ  - ٢
تمع منيا)يحفظ لو الديف،حفظ حقوقو الخاصة، نفس الوقت واجبات عمى الدولة والمج

توفير التعميـ، تقديـ الرعاية الصحية،تقديـ الخدمات الأساسية،توفير الحياة الكريمة،العدؿ 
والمساواة،الحرية الشخصية وتشمؿ حرية التممؾ،وحرية العمؿ،وحرية الاعتقاد،وحرية 

استثناء سواء أكانوا مسمميف  الرأي(ىذه الحقوؽ يجب أف يتمتع بيا جميع المواطنيف بدوف
أـ أىؿ كتاب أـ غيرىـ في حدود التعاليـ الإسلامية فمثلًا حفظ الديف يجب عدـ إكراه 

)البقرة : « المواطنيف مف غير المسمميف عمى الإسلاـ قاؿ تعالى:)لا إكراه في الديف
و، (،وكذلؾ الحرية فيي مكفولة لكؿ مواطف بغض النظر عف دينو أو عرقو أو لون٢٥٦

-٥بشرط ألا تتعدى إلى حريات الآخريف أو الإساءة إلى الديف الإسلامي ) الحبيب، ص
٦). 

:تختمؼ الدوؿ عف بعضيا البعض في الواجبات المترتبة عمى المواطف الواجبػات  - ٣
باختلاؼ الفمسفة التي تقوـ عمييا الدولة، فبعض الدوؿ ترى أف المشاركة السياسية في 

ي،والبعض الآخر لا يرى المشاركة السياسية كواجب وطني ) الانتخابات واجب وطن
 .(٦-٥الحبيب، ص



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 
 

875 

ويمكف إيراد بعض واجبات المواطف في المجتمع التي منيا)احتراـ النظاـ،التصدي 
لمشائعات المغرضة،عدـ خيانة الوطف،الأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر،الحفاظ عمى 

اع عف الوطف،المساىمة في تنمية الممتمكات،السمع والطاعة لولي الأمر،الدف
الوطف،المحافظة عمى المرافؽ العامة، التكاتؼ مع أفراد المجتمع(ىذه الواجبات يجب أف 
مكانياتو وعميو الالتزاـ بيا وتأديتيا عمى أكمؿ وجو  يقوـ بيا كؿ مواطف حسب قدرتو وا 

 .(٥،ص٢٠٠٧وبإخلاص )القاسـ، 

المواطنة أف يكوف المواطف مشاركاً في  :إف مف أبرز سماتالمشاركة المجتمعية  - ٤
(والتي مف أبرزىا الأعماؿ التطوعية فكؿ ٦،ص٢٠٠٧الأعماؿ المجتمعية،) القاسـ، 

إسياـ يخدـ الوطف ويترتب عميو مصالح دينية أو دنيوية كالتصدي لمشبيات وتقوية 
مواطنة) أواصر المجتمع،وتقديـ النصيحة لممواطنيف ولممسؤوليف يجسد المعنى الحقيقي لم

 .(٦-٥الحبيب، ص

 وتعني أف يتخمؽ المواطف بالأخلاؽ الإسلامية والتي منيا: : القيـ العامػة  - ٥

  الأمانة:ومف معاني الأمانة عدـ استغلاؿ الوظيفة أو المنصب لأي غرض شخصي 

  الإخلاص:ويشمؿ الإخلاص لله في جميع الأعماؿ،والإخلاص في العمؿ الدنيوي
 لاص في حماية الوطف.واتقانو، والإخ

  الصدؽ: فالصدؽ يتطمب عدـ الغش أو الخداع أو التزوير،فبالصدؽ يكوف المواطف
 عضواً نافعاً لوطنو.

 .الصبر: يعد مف أىـ العوامؿ التي تساعد عمى ترابط المجتمع واتحاده 
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 التعاضد والتناصح: بيذه القيمة تجعؿ المجتمع مترابطاً ، وتتألؼ القموب وتزداد 
 . (٦-٥الرحمة فيما بينيـ )  الحبيب، ص

اف جميع مكونات المواطنة وقيميا تتمثؿ كميا في نفس الحقوؽ  تافوتلاحظ الباحث
 والواجبات والالتزاـ الطرفيف كؿ مف الدولة والفرد .

 -دواعي انبعاث مفيوم المواطنة :

اؼ الشعب،كما تمثؿ المواطنة الأساس في عممية تحقيؽ الاندماج الوطني بيف كافة أطي
أنيا تشكؿ جوىر بؿ حجر الزاوية في بناء الدولة الوطنية الديمقراطية ويمثؿ تاريخ 
تأسيس مفيوـ المواطنة منذ سعي الإنساف الحثيث مف اجؿ الأنصاؼ والعدؿ 
والمساواة،فمقد ناضؿ الإنساف مف اجؿ أعادة الاعتراؼ بكيانو وبحقو في الطيبات 

عمى الدواـ . وقد لعبت ثلاثة عوامؿ رئيسية في إرساء  ومشاركتو في اتخاذ القرارات
 -مبادئ المواطنة في المجتمعات الديمقراطية المعاصرة وىي :

 تكويف الدولة القومية

 المشاركة السياسية

 سيادة حكـ القانوف

وىناؾ مف يضيؼ عمى العناصر الثلاثة السابقة عنصر رابع وىو المساواة بيف جميع 
 مية وطنية واحدة عمى أساس الانتماء ليذه الوطنية.المواطنيف في ظؿ قو 

أف مف مميزات المواطنة بأنيا تعمؿ عمى التنظير الثقافي مف خلاؿ أف ينقؿ التركيز 
لأبعد مف حقيقة الانتماء لنظاـ الحكـ ، لمقدرة عمى خمؽ المعنى وبناء الشخصية 
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تشكمو العلاقات مع والمشاركة السياسية في المجتمع،والنظر لمذات كفاعؿ اجتماعي 
 (.١٠٧،ص٢٠١٠الآخريف وتحمؿ المسئولية ) صقر،

وىذا يعني اف دواعي قياـ المواطنة في المجتمع ىي تكويف دولة وطنية وفرض سيادة 
 القانوف وتطبيؽ انظمتو وتوفر المشاركة السياسية بيف جميع مكونات المجتمع .

 -الأسس التي تقوم عمييا المواطنة :

نة ينطوي عمى جممة مف الحقوؽ الممنوحة للأفراد وواجبات مفروضة أف مفيوـ المواط
عمييـ وطالما أف المعنى الحقيقي لممواطنة يعتمد عمى انتماء الفرد وولائو لوطنو ، تكوف 

العلاقة بيف الأفراد  -المستوى الأوؿ:-المواطنة عبارة عف تنظيـ علاقة عمى مستوييف:
قائمة بيف الأفراد بعضيـ ببعض وىذا يحتـ أف تكوف العلاقة ال-والدولة،المستوى الثاني:

 -المواطنة قائمة عمى أساسييف جوىرييف يتمثلاف فيما يمي :

 المشاركة في الحكم -الأساس  الأول :

يجب أف تكوف ىذه المشاركة مف خلاؿ العممية الديمقراطية التي تقوـ عمى جممة مف 
ي الفرصة المناسبة لكؿ مواطف لمتعبير المعايير تتمثؿ في المساىمة الفاعمة والتي تعط

والمشاركة عف رغباتو وآمالو وطرح الأسئمة والتعبير عف الأسباب التي دفعتو الى أقرار 
نتيجة معينة، والمساواة في الاقتراع في المرحمة الحاسمة وىي مرحمة اتخاذ القرارات واف 

 تخاذ ىذه القرارات .يتوفر لكؿ مواطف الحؽ في اكتساب المعمومات بشكؿ يمكنو مف ا

 المساواة بين جميع المواطنين -الأساس الثاني :

أف يتمتع كؿ فرد مف المواطنيف بحقوؽ والتزامات مدنية وقانونية واجتماعية واقتصادية 
وبيئية متساوية بالإضافة الى المساواة بيف المواطنيف أماـ القانوف كؿ ذلؾ بدوف الأخذ 
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أو المركز الاقتصادي أو العقيدة السياسية أو العرؽ أو  بعيف الاعتبار الوضع الاجتماعي
 .(٨-٧،ص٢٠٠٤الديف أو الجنس أو غيرىا مف الاعتبارات )ايماف واخروف، 

اف الاساس التي تقوـ عمييا المواطنة تتشابة مع المكونات الاساسية لممواطنة مف حيث 
 انيا مكونات مدنية وسياسية واجتماعية .

تعتبر الواجبات المترتبة  عمى المواطنة  -: واطنة الديمقراطيةالواجبات الأساسية لمم
نتيجة منطقية وأمرا مقبولا في ظؿ نظاـ ديمقراطي حقيقي يوفر الحقوؽ والحريات 
الأساسية لممواطنيف جميعيـ وبشكؿ متساوي،فمقابؿ ىذه الحقوؽ تظير ىذه الواجبات 

الجميع وبدوف تمييز، وتتمثؿ  التي يجب أف يؤدييا المواطنوف أيضا بشكؿ متساوي بيف
 -ىذه الواجبات فيما يمي :

فالمواطف عندما يمتزـ بيذا الواجب يكوف  -واجب دفع الضرائب لمدولة : -١
بالضرورة مساىما في اقتصاد الدولة وبالتأكيد أف ىذا الدعـ في النياية يعود إليو 

 عمى شكؿ خدمات وحقوؽ اقتصادية واجتماعية وثقافية .

أف القوانيف تشرع عف طريؽ السمطة التي يقرىا الشعب  -لقوانيف :واجب أطاعة ا -٢
والمخولة بذلؾ قانونا وطالما أف ىذه القوانيف ستطبؽ عمى الجميع بشكؿ متساوي 
بدوف تمييز،فالأمر الطبيعي أف يقوـ المواطف باحتراـ ىذه القوانيف التي تحقؽ 

 بدورىا الأمف والنظاـ والحماية المطموبة .

وىو ما يسمى بواجب الخدمة العسكرية أو خدمة -اع عف الدولة :واجب الدف -٣
العمـ فيو واجب مطموب مف كؿ مواطف أذا طمب منو التجنيد فيو بيذا الواجب 
يشارؾ بالدفاع عف وطنو ومواطنيو في حالات النزاع أو الحرب )ايماف واخروف، 

 (.١٠-٩،ص٢٠٠٤
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المواطنيف مف ناحية الحكومة ىي  أيضا مف الواجبات المفروضة عمى تافوتلاحظ الباحث
 اطاعة القوانيف والدفاع عف الوطف وارضو وكرامتو ودفع الضرائب المفروضة عميو .

 أما التربية عمى المواطنة

يتفؽ معظـ عمماء الاجتماع السياسي والتربية عمى أف ىدؼ التربية ىو تحقيؽ المواطنة. 
ئة الاجتماعية التي تستيدؼ بناء الفرد ولذلؾ يقصد بالتربػية عمى المواطنة عممية التنش

نسانياً،والواعي لحقوقو  المتكامؿ والمتوازف في جوانب شخصيتو فكرياً وروحياً واجتماعياً وا 
والممتزـ بواجباتو، والمؤمف بحقوؽ الإنساف ومبادئ العدالة والمساواة لمناس كافة،والقادر 

انتمائو إلى وطنو،والمتحمي بالروح العممية عمى الإنتاج والتنمية والمبادرة المبدعة،والمعتز ب
والموضوعية والسموؾ الديمقراطي، والمتسـ بالوسطية والتسامح والاعتداؿ. أي أف التربية 
عمى المواطنة ىي تربية عمى ثقافة أداء الواجبات قبؿ أخذ الحقوؽ، وتربية عمى حقوؽ 

والوجداف والأداء)د.يعقوبي  الإنساف والديمقراطية عبر منيجية شاممة تربط بيف المعرفة 
(. بالإضافة إلى أنيا تربية عمى ثقافة التسامح والحوار ١٣-١٢،ص٢٠١٢واخروف، 

والسلاـ والمبادرة وخمؽ فرص عمؿ جديدة لا عمى التكيّؼ مع البيئة فقط، كما أنيا تربية 
تحمّؿ عمى الأسموب العممي، والتفكير النقدي في المناقشة والبحث عف الوقائع والأدلة و 

المسؤولية تجاه حقوؽ الأفراد والجماعات بما يؤدي إلى تماسؾ المجتمع ووحدتو،عمماً بأف 
التربية عمى المواطنة تتمثؿ في ثلاثة أبعاد ىي: البعد المعرفي والبعد الوجداني والبعد 
الأدائي أو السموكي، وفي ىذا الإطار يرى عمماء الاجتماع والتربية أف لمتعميـ في 

عدة وظائؼ أساسية مف أىميا:نقؿ الثقافة والمعرفة والمعمومات في المدرسة 
المجتمع،واكتساب القيـ والميوؿ والاتجاىات،ومف ثـ تنمية قيـ المواطنة وسموكياتيا،وىنا 
تؤدي المناىج المدرسية دوراً ىاماً في بناء المواطنة لدى الطمبة بشكؿ خاص، وىذا 
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لمفيوـ المواطنة وتساعد الطمبة عمى القياـ  يتطمب أف تقدـ المناىج تصوراً واضحاً 
 .(١٣-١٢،ص٢٠١٢بأدوارىـ المستقبمية )د.يعقوبي  واخروف، 

وتبيف مف خلاؿ التربية عمى المواطنة ىي تنشئة الاطفاؿ عمى حب الوطف وتنمية عقمتيـ 
مة فكريا والايماف بمبادئ المساواة والعدؿ والمبادرة والتميز العممي لدى الفرد مف اجؿ خد

نفسو وبمده واشاعة روح التسامح والحوار المتبادؿ بيف جميع البمداف لغرض التبادؿ 
 العممي والفكري والاقتصادي بما يصب في مصمحة المجتمع .

أف المواطنة تعد وظيفة يتحتـ عمى المواطنيف القياـ  :-  لممواطنة مسؤوليات و واجبات
الأسبؽ لمولايات المتحدة الأمريكية حينما بأعبائيا و ىو ما عبر عنو جيمي كارتر الرئيس 

انتيت مدة رئاستو و عودتو إلى ولايتو قائلًا انو عائد إلى أعمى وظيفة في الدولة و ىي 
  .وظيفة مواطف

يقسـ الباحثيف مسئوليات و واجبات المواطنة إلى قسميف الأوؿ -: مسؤوليات المواطنة
المواطنوف طواعية؛ إلا أف ىناؾ مف مسئوليات تفرضيا الدولة و مسئوليات يقوـ بيا 

ينظر إلى الأمر مف زاوية مختمفة و يقسـ مسئوليات المواطنة مف خلاؿ المواطف ككياف 
 .(٢٢-٢٠قانوني و المواطف ككياف سياسي) عبد الحافظ، 

أولا :مسئوليات المواطنة كمسئوليات تفرضيا الدولة ومسئوليات يقوـ بيا المواطنوف 
التقسيـ ىو التقسيـ الأكثر يسراً و سيولة في التعرؼ عمى مسئوليات  و يعتبر ىذا-طوعاً:

 المواطنيف خاصة و أف كاف المتمقي مف غير القانونيف .

 و ىي المسئوليات التي تفرضيا الدولة عمى المواطنيف و ىي : -المسؤوليات الإلزامية :

 الضرائب -١
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 الخدمة في القوات المسمحة و الجيش -٢

 لتي تفرضيا الدولة و يسنيا ممثمو الشعب في البرلماف .الالتزاـ بالقوانيف ا -٣

أما بالنسبة لممسئوليات التي يقوـ بيا المواطنوف طوعية دوف  :-المسؤوليات الطواعية 
 فرض التزامات عمييـ بشأنيا ىي 

 المشاركة في تحسيف الحياة السياسية و المدنية -١

 النقد البناء لمحياة السياسية -٢

ما بيف الواقع الذي نعيشو و الغايات و الآماؿ  العمؿ عمى تضيؽ الفجوة -٣
 (.٢٢-٢٠الديمقراطية التي نرجوىا ) عبد الحافظ، ص

وفي الختاـ تبينت مسؤوليات المواطنة التي تفرضيا الدولة عمى المواطف اضافة الى 
المسؤوليات والالتزامات الطواعية المفروضة عمى الفرد مف قبؿ الدولة وتكوف واجبة 

 التنفيذ .

 -لتوصيات :ا

ضرورة اعطاء الافراد جميع حقوؽ المواطنة دوف النظر الى المذىب والغاء الطائفية  -١
 السياسية مف اجؿ المساواة بيف جميع افراد المجتمع دوف التميز بيف واحد واخر.

ضرورة صياغة وثيقة تختص بحقوؽ المواطنة مف ناحية الفرد لغرض المطالبة بكافة  -٢
 واليوية . حقوؽ مف ناحية الانتماء

تحديد مفيوـ المواطنة ومتطمباتيا وحقوقيا وواجباتيا وكيفية التعامؿ معيا في أوساط  -٣
 المجتمع .
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تسميط الاضواء عمى مفيوـ المواطنة في العراؽ ، لاف ىناؾ خمط بيف المواطنة  -٤
 والمفاىيـ الاخرى .

حديثة  ضرورة التركيز والحث عمى دراسة المواطنة كمفيوميا مف حيث كونيا ظاىرة -٥
 ظيرت في اوساط الشارع العراقي .

العمؿ عمى عقد الندوات والمؤتمرات وورش العمؿ في الكميات ومراكز البحوث مف  -٦
اجؿ دراسة المواطنة مف جميع النواحي سواء كاف دراستيا مف الناحية السياسية 

 والاجتماعية او النفسية .

الطمبة والجميور وذلؾ تكريس الجيود مف اجؿ غرس قيـ ومفاىيـ المواطنة لدى  -٧
 بسبب جيؿ الكثير مف الجميور فيـ ومعرفة ماىية المواطنة .

مطالبة وزارة حقوؽ الإنساف ووزارة العمؿ والشؤوف الاجتماعية في العراؽ مف تكثيؼ  -٨
 الجيود مف اجؿ معرفة علاقة المواطنة بحقوؽ المواطف والفرد بصورة عامة .

 المصادر

 ،ثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوـ المواطنة لدى الشباب ا٢٠٠٥العامرعثماف بف صالح
السعودي،دراسة استكشافية مقدمة لمقاء السنوي الثالث عشر لقادة العمؿ التربوي ، 

 السعودية  .

 ،  ترجمة سمير عزب نصار ، مراجعة الدكتور احمد  ١٩٩١بانفيميد ادوارد سي،
تمعات الديمقراطية الميبرالية ، يعقوب المجدوبة ، السموؾ الحضاري والمواطنة في المج

 الأردف . –دار النسر لمنشر والتوزيع ، عماف 
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  العامر عثماف بف صالح ، اثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوـ المواطنة لدى الشباب
 السعودي ، دراسة استكشافية ، مصدر سابؽ، .

 ى الشباب العامر عثماف بف صالح  ، اثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوـ المواطنة لد
 السعودي ، دراسة استكشافية ، مصدر سابؽ.

 ،  قراءة في مفيوـ المواطنة  –الدولة واشكالية المواطنة  ٢٠١١ولد يب سيدي محمد
 الاردف  –العربية ، دار كنوز المعرفة العممية لمنشر والتوزيع ، عماف 

  المواطنة احمد حسني إبراىيـ  ، تقييـ دور الأخصائي الاجتماعي في تدعـ بعض قيـ
لدى الأحداث ، دراسة مطبقة عمى نزلاء دار التربية الاجتماعية ببريدة ، كمية الخدمة 

 الاجتماعية ، جامعة الفيوـ ، بدوف سنة النشر .

 ، المواطنة في الفكر الغربي المعاصر  دراسة نقدية  ٢٠٠٣العامر عثماف بف صالح
 ع عشر ، العدد الأوؿ.مف منظور أسلامية ، مجمة جامعة دمشؽ ، المجمد التاس

  العامر عثماف بف صالح  ، اثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوـ المواطنة لدى الشباب
 السعودي ، دراسة استكشافية ، مصدر سابؽ.

  تقييد السمطة لماذا وكيؼ ، نشر عمى موقع الالكترونيcivishope . blogspot. 
com وتـ استرجاعو بتاريخ ٢٠٠٨، نوفمبر ١٩.   ، نشر عمى الانترنيت  بتاريخ ،
٢٢/١٢/٢٠١٤. 

  بانفيميد ادوارد سي ، ترجمة سمير عزب نصار ، مراجعة الدكتور احمد يعقوب
المجدوبة ، السموؾ الحضاري والمواطنة في المجتمعات الديمقراطية الميبرالية  ، 

 مصدر سابؽ .
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 مية خطاب حسف السيد ، حقوؽ المواطنة وواجباتيا في ضوء الكتاب والسنة ، ك
 الآداب ، جامعة المنوفية ، مصر ، لـ يذكر سنة نشر .

   ، المشاركة السياسية لممرأة في الوطف العربي ، ٢٠٠٤بيبرس أيماف  وآخروف ،
 جمعية نيوض وتنمية المرأة ، مصر  .

 ،حقوؽ المواطنة وواجباتيا ٢٠١١د.ابو سنينةعودة عبد الجواد ، ود. بساـ عمر غانـ ،
راسات الاجتماعية في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردف كما يراىا معممو الد

،مجمة جامعة الأقصى )سمسمة العموـ الإنسانية ( ، المجمد الخامس عشر ، العدد 
 الثاني .

  الشباب والمواطنة ، دليؿ اعدتو جمعيات حافمة ٢٠١٤فراوس يسرا –د.شقير حفيطة ،
 .المواطنة وصندوؽ الامـ المتحدو لمسكاف ، تونس 

  سعدي إبراىيـ حسف ، الفدرالية النظاـ الاتحادي واليوية الوطنية العراقية ، الناشر
 مكتبة دار الكتب العممية لمطباعة والنشر والتوزيع ، بغداد ، لـ يذكر تاريخ النشر .

  ، دور الاسرة قي تنمية قيـ المواطنة لدى ٢٠٠٨حمداف سعيد بف سعيد ناصر،
، دراسة منشورة عمى شبكة الانترنت عبر ممتقى  الشباب في ظؿ تحديات العولمة

 .www.socaialar.comالاجتماعييف الالكتروني 

  حمداف سعيد بف سعيد ناصر ، دور الاسرة قي تنمية قيـ المواطنة لدى الشباب في
 ظؿ تحديات العولمة ، مصدر سابؽ .

  ،المواطنة ، دار مكتبة الرائد العممية لمنشر والتوزيع ، عماف ٢٠٠٣د.ناصر  إبراىيـ
الأردف ،  الطبعة الأولى ، نقلا عف د. حميمو نبيؿ ، دور الأسرة في ترسيخ قيـ  –

http://www.socaialar.com/
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المواطنة ، مجمة العموـ الإنسانية  و الاجتماعية ، جامعة قاصدي مرياح ورقمة ، 
 . ٢٠١٣الجزائر ، العدد الحادي عشر ، 

 المواطنة واشكاليتيا في ظؿ الدولة الإسلامية ، ٢٠١١يؼ سامر مؤيد ، د. عبد المط ،
 مجمة الفرات ، العدد السابع.

  قراءة في مفيوـ المواطنة العربية ،  –سيدي محمد ولد يب ، الدولة واشكالية المواطنة
 .١٦٠مصدر سابؽ ، ص 

 ، كمية  تربية المواطنة مف منظور أسلامي ، مجمة ٢٠٠٤د.ابو دؼ محمود خميؿ
 ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطيف .التربية

  العزاوي حسف سامي ميدي ، مفيوـ المواطنة لدى الشباب العراقي ، مركز أبحاث
 الطفولة والأمومة ، جامعة ديالى .

  قانوف الجنسية العراقية  موقع الالكتروني تـ استرجاعو  ٢٠٠٦لسنة  ٢٦قانوف رقـ
 ((www,iraqinationality.gov.iq، ٢١/١٢/٢٠١٥بتاريخ 

 ، حقوؽ الانساف ، دار السنيوري لمطباعة ، بغداد .٢٠١٢حميد حنوف خالد ، 

  حسف عمي كاظـ رئيس فرع القانوف الخاص بجامعة كربلاء ، التعريؼ بالقانوف الدولي
العاـ ، محاضرات القيت عمى طمبة المرحمة الرابعة ، محاضرات منشورة عمى شبكة 

 ، بدوف سنة النشر.٢٥/١٢/٢٠١٥رجاعيا مف قبؿ الباحثة بتاريخ الانترنت وتـ است

  حسف عمي كاظـ رئيس فرع القانوف الخاص بجامعة كربلاء ، التعريؼ بالقانوف الدولي
 العاـ.
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  قراءة في مفيوـ المواطنة العربية ،  –سيدي محمد ولد يب ، الدولة واشكالية المواطنة
 مصدر سابؽ .

  ، مفيوـ المواطنة لدى الشباب العراقي ، مركز أبحاث العزاوي حسف سامي ميدي
 الطفولة والأمومة ، جامعة ديالى.

 ، التربية الوطنية طبيعتيا ،فمسفتيا ، أىدافيا، برامجيا ،  ١٩٦٠د.ابو الفتوح رضواف
المؤتمر الثقافي العربي الرابع ، القاىرة ، جامعة الدوؿ العربية ، نقلا عف  د. الحبيب 

ربية المواطنة الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ فيد إبراىيـ ، ت
سعود، السعودية ، لـ يذكر سنة النشر ، ومنشور أيضا عمى شبكة الانترنيت بتاريخ 

 ((.aafaq center.comعبر مركز أفاؽ لمدراسات والبحوث ،  ١٩/٥/٢٠١٤

  ، ة السياسية ، دار المسمموف بيف المواطنة الدينية والمواطن٢٠١٣عمي يوسؼ
 المعارؼ الحكمية ، لبناف

 ، نشرة فصمية تصدر عف مكتب التوجيو المجتمعي بوزارة  ٢٠١٠مفيوـ المواطنة
 دولة الكويت ، السنة الثانية ، العدد الرابع . –الأوقاؼ  والشؤوف الإسلامية 

  كما د.ابو سنينةعودة عبد الجواد ، ود. بساـ عمر غانـ، حقوؽ المواطنة وواجباتيا
يراىا معممو الدراسات الاجتماعية في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردف ، 

 مصدر سابؽ .

  يسرا فراوس ، الشباب والمواطنة ، –حفيطة شقير 
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   ، الثقافة السياسية وانعكاسيا عمى مفيوـ المواطنة ٢٠١٠وساـ محمد جميؿ صقر
يدانية ، رسالة دراسة م ٢٠٠٩ -٢٠٠٥لدى الشباب الجامعي في قطاع  غزة 

 غزة. –ماجستير مقدمة الى كمية الاقتصاد والعموـ الإدارية ، جامعة الأزىر 

  ، المواطنة حصف الأمة  ، مصر ، كتاب ٢٠١١-٢٠١٠عبد الله عمي بركات رزؽ
 مطبوع.

 .عبد الله عمي حسف بركات رزؽ ، المواطنة حصف الأمة ، مصدر سابؽ 

 جامعة القدس المفتوحة  –متربية عمى المواطنة قرواني خالد  ، الاتجاىات المعاصرة ل
 ، بدوف سنة النشر.

  ،الحبيب فيد إبراىيـ،الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ سعود
 السعودية ، مصدر سابؽ .

  جامعة القدس المفتوحة ،  –قرواني خالد ، الاتجاىات المعاصرة لمتربية عمى المواطنة
 بدوف سنة النشر .

  ،الحبيب فيد إبراىيـ ،الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ سعود
 السعودية ، مصدر سابؽ.

  ،الحبيب فيد إبراىيـ،الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ سعود
 السعودية ، مصدر سابؽ .

 ، ة الصالحة ، دراسة دور المناىج في تنمية قيـ المواطن ٢٠٠٧القاسـ وجية بف قاسـ
 مقدمة الى كمية التربية البدنية والرياضية ، الرياض.
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  القاسـ وجية بف قاسـ ، دور المناىج في تنمية قيـ المواطنة الصالحة ، مصدر سابؽ
. 

  ،الحبيب فيد إبراىيـ،الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ سعود
 السعودية ، مصدر سابؽ.

  إبراىيـ،الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة ، جامعة الممؾ سعود، الحبيب فيد
 السعودية ، مصدر سابؽ.

  وساـ محمد جميؿ صقر ، الثقافة السياسية وانعكاسيا عمى مفيوـ المواطنة لدى
 دراسة ميدانية ، مصدر سابؽ. ٢٠٠٩ -٢٠٠٥الشباب الجامعي في قطاع  غزة 

 سياسية لممرأة في الوطف العربي ، مصدر سابؽ.أيماف بيبرس وآخروف ، المشاركة ال 

 .أيماف بيبرس وآخروف ، المشاركة السياسية لممرأة في الوطف العربي ، مصدر سابؽ 

  د. محمد يعقوب وآخروف ، المواطنة مف منظور حقوؽ الإنساف في مناىج التربية
معيد  دراسة حالة لكؿ مف الأردف ومصر ولبناف ، –الوطنية في الأقطار العربية 

راؤوؿ ولينبرغ لدراسات حقوؽ الإنساف والقانوف الإنساني ضمف برنامج مشروع منح 
 ، عماف . ٢٠١٢أبحاث حقوؽ الإنساف لعاـ 

  د. محمد يعقوب وآخروف ، المواطنة مف منظور حقوؽ الإنساف في مناىج التربية
 الوطنية في الأقطار العربية ، مصدر سابؽ.

  حقوؽ وواجبات ، مصدر سابؽ.الحافظ سعيد عبد ، المواطنة 

 .الحافظ سعيد عبد ، المواطنة حقوؽ وواجبات ، مصدر سابؽ 
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 حوادث البناء التامين الالزامي من المسؤولية الناجمة عن
 ) دراسة مقارنة (

 حمودي بكر حموديم. 
 قسم القانون-كمية الامام الأعظم

hamoodibaker@imamaladham.edu.iq 

 صخمالم

كؿ التشريعات تنظيمو ولمختمؼ  ي تولتالمسؤولية احد أنواع عقد التاميف الذيعد التاميف مف      
وبالنظر لأىمية الاعماؿ لدفع المسؤولية عف المسؤوؿ ولتيسير تعويض المضرور مف جانب اخر، 

مف  التاميف اعيا او القائميف عمييا الىوخطورة بعض الاعماؿ وشيوعيا اتجيت التشريعات الى اخض
التي اتخذت لدى بعض التشريعات المقارنة ( البناءاعماؿ عماؿ)لااومف تمؾ  الاضرار الناجمة عنيا

الطابع الالزامي لمتاميف ونظمت احكامو بنصوص خاصة تختمؼ عما ىو مقرر في القواعد العامة 
البحث  اؿ مف اضرار، وللاحاطة بموضوعالاعملمتاميف بالنظر لأىمية وخطورة ما ينجـ مف تمؾ 

قسمناه الى مبحثيف الأوؿ تناولنا فيو مضموف التاميف الالزامي عف اعماؿ البناء، والثاني للاثار التي 
 عف اعما البناء.تترتب عمى التاميف الالزامي 

 الكممات المفتاحية : التامين ، المسؤولية ، حوادث البناء .
Compulsory Insurance from Liability Caused by Construction 

Accidents (Comparative Study) 

Hammoodi Baker Hammoodi 

Dept. of Law, Imam Aladham University / College 

Abstract 

Liability insurance is one of the types of insurance contract that all 

legislations have organized and for various actions to pay the liability on the 

part of the responsible and to facilitate compensation for the injured on the 

other hand, the view of the importance and danger of some businesses and 

their prevalence, the legislation tended to subject them or those in charge of 

them to the obligation to conclude an insurance contract, including 
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(construction works) Some of the comparative legislations have taken the 

obligatory nature of insurance and its provisions are regulated by special 

texts that differ from what is prescribed in the general rules of insurance in 

view of the importance and seriousness of the damages that result from those 

acts. In order to understand the topic of the research, I divided it into two 

sections, the first, in which I dealt with the content of compulsory insurance 

for construction works, and the second for the effects of compulsory 

insurance for construction works. 

Key words: Insurance, Liability , Construction Accidents. 
ةــــــــدمــــــقـــــــالم  

حظي موضوع المسؤولية عف الأضرار الناجمة عف أعماؿ المقاوؿ والميندس       
باىتماـ رجاؿ القانوف منذ القدـ و يرجع ىذا الاىتماـ إلى أف تعيب الأبنية يشكؿ خطرا 

مف إنشاء  يـأسيمت أساليب البناء الحديثة التي تمكن حيث وممتمكاتيـالناس عمى حياة 
مختمفة عما كاف سائدا في فترات سابقة في شاىقة الارتفاع ذات تصاميـ جديدة و مباف 

دفع المينيف و المقاوليف إلى البحث عف وسائؿ و أساليب تساعدىـ عمى تحقيؽ أكبر 
حساب متانة و جودة الإنشاء و عمى -في بعض الأحياف-كسب ممكف، و يأتي ذلؾ

مخالفة المواصفات و المقاييس، الأمر الذي يؤدي في الغالب إلى انييار البناء كميا أو 
،  حدوث تيدـ جزئي أو وجود عيوب خفية في البناء تنطوي عمى درجة مف الخطورة

اف ترؾ الخيار لممقاوؿ او الميندس او المالؾ في التاميف مف عدمو سيؤدي الى و 
فيـ عف ابراـ وثيقة التاميف لذلؾ لجأ المشرع الى الاجبار لأىميتو القصوى لتغطية عزو 

 اضرار اعماؿ البناء.
 مشكمة البحث

التي قد المنشآت و ضخامتيا، و ضخامة الأضرار نظرا لارتفاع كمفة البناء و      
ما يترتب أو ينشأ عف ذلؾ مف تعويضات كبيرة قد تصيب الأشخاص أو الأمواؿ و 
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ات( عف تحمميا وحده، فإف حماية كؿ مف المتضرر المسؤوؿ )في غالبية الأوق يعجز
لة ضرورية استمزمت، المسؤوؿ عف التعويض مف ناحية أخرى، باتت مسأمف ناحية، و 

اقتصادي تدخؿ المشرع لإيجاد نظاـ قانوني لما قد يترتب عمييا مف ضرر اجتماعي و 
الامر الذي   الميندسقاوؿ و لمدنية لمميفرض مف خلالو تأميف إجباري مف المسؤولية ا

لمتأميف الإجباري مف  اصدار قانوفوالجزائر الى  لدوؿ مثؿ فرنسا و مصربعض ادفع 
 .البناء المقاوليف عف اعماؿة الميندسيف و مسؤولي

 أهمية البحث
لا زاؿ خاليا مف أي تنظيـ لمتأميف الإجباري عف  لما كاف النظاـ القانوني في العراؽ    

ىذه المسؤولية، فقد كاف ىذا الأمر مف أىـ الأسباب التي دفعتني لاختيار ىذا 
دراستو مف خلاؿ ما ورد في جعمو أحد العناصر المكونة لمبحث و الموضوع و 

ـ في ف أحكاـ النظاالتشريعات الأخرى مع محاولة استنباط ما يصمح منيا أف يكوف ضم
 . التشريعات التي أخذت بيا لمواكبة العراؽ

 اهداف البحث
في اف الغاية المتوخاة مف البحث تسميط الضوء عمى الأنظمة التشريعية المقارنة    

التي تبنت فكرة التاميف الالزامي عف المسئولية الناجمة عف فرنسا ومصر والجزائر 
مفيوميا عف حوادث البناء بتحديد  الالزاميحوادث البناء مف خلاؿ بياف طبيعة التاميف 

 المترتبة عمييا. ونطاقيا والاحكاـ
 منهجية البحث

اف المنيجية المتبعة في عرض موضوع البحث ىو المنيج الوصفي مف خلاؿ عرض 
والمنيج المقارف بالتطرؽ الى التشريعات في فرنسا ومصر مضموف البحث فقياً 
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نظيـ التاميف الالزامي عف المسئولية المدنية لمضرر والجزائر التي تضمنت تشريعاتيا ت
 عف حوادث البناء.

 خطة البحث

 للإجابة عف الأسئمة التي تطرحيا مشكمة البحث نقسـ البحث كالاتي:

 البناء اعماؿ في الالزامي التاميف مضموفالمبحث الأوؿ: 

 الالزامي التاميف نظاـ طبيعةالمطمب الأوؿ: 

 البناء اعماؿ عف المسئولية مف الالزامي التاميف نطاؽ المطمب الثاني:

 البناء اعماؿ مف الالزامي التاميف اثار المبحث الثاني:

 المؤمف التزامات المطمب الأوؿ:

 لو المؤمف التزامات المطمب الثاني:

 المبحث الأول
 التامين الالزامي في اعمال البناء مضمون

خلافاً لما تقرره القواعد العامة المتعمقة بالتاميف فاف ىناؾ بعض مف التشريعات      
اقرت أنظمة تذىب الى الزامية التاميف في الاعماؿ المتعمقة بالبناء بالنظر لخطورة 
النتائج التي تترتب عمى الحوادث التي تخمفيا تمؾ الاعماؿ مف جانب، ومف جانب اخر 

ه العقود، ويتميز نظاـ التاميف الالزامي بخصوصية لحماية الطرؼ الضعيؼ في ىذ
تختمؼ عف نظيرتيا في القواعد العامة مف حيث طبيعتيا وتنظيميا ونطاقيا، لذلؾ 
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سنقسـ ىذا المبحث الى مطمبيف: الأوؿ نبيف فيو طبيعة التاميف الالزامي، والمطمب 
 ء.الثاني نخصصو لتحديد نطاؽ التاميف الالزامي الخاص باعماؿ البنا

 المطمب الأول
 نظام التامين الالزامي طبيعة

عمى لحادث ما  التضامف بيف الافراد بتوزيع النتائج الضارةاف أساس نظاـ التاميف      
مجموعة مف الافراد يتعاونوف فيما بينيـ لتغطية الاخطار التي اخذت بالتزايد لتجنب 
عجزىـ عف التسديد ولضماف حؽ المضرور وبشكؿ اجباري لمتاميف مف المسؤولية 
المدنية عف اعماؿ البناء. وفي ىذا المطمب سنوضح بشكا واؼٍ طبيعة نظاـ التاميف 

 البناء المشمولة بيذا التاميف. ؿبأعماالالزامي ومف ثـ بياف المقصود 
 نظام التأمين الخاص الإلزاميالتعريف باولًا: 
يعد نظاـ التاميف مف المسئولية مف بيف أوجو الحماية القانونية التي كرستيا       

التشريعات المختمفة لحماية المضروريف ويحقؽ ىذا النظاـ لممضرور ميزة الرجوع 
بالتعويض المباشر عمى المؤمف الذي يمزـ بدفع التعويض مقابؿ دفع الأقساط مف 

، وقد اتسع نطاؽ التاميف نتيجة التطور ( 923،  2002 ، طو ) طرؼ المؤمف لو
الذي شيدتو المسئولية المدنية بسبب ظيور النظريات التي تنادي بتأسيس المسئولية 
عمى فكرة المخاطر وظيور المسؤولية اللاخطئية حيث تطور الامر لصالح المضرور 

أت ، وبذلؾ نش(292 ، الشريؼ)ولـ تعد المسؤولية تقاـ عمى الخطأ الواجب الاثبات
علاقة بيف التاميف والمسئولية بالتسابؽ بينيما اذ انو كمما اتسعت دائرة المسئولية اتسع 
نطاؽ التاميف بما يمكف لممؤمف لو التخمص خمؼ المؤمف ليدرأ عنو خطر الالتزاـ 
بالتعويض ومف جانباً اخر كمما اتسع نطاؽ التاميف فاف القضاء وجد في ىذا الامر 

           (99،  2002، مقدـ )لمسئوليةخير مبرر للاتساع في ا
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اذا كاف التاميف مف المسئولية قد جعؿ مف المسئولية المبنية عمى الخطأ و       
موضوعاً لو في اوؿ الامر فمقد استطاع تدريجياً في مجاؿ التاميف الالزامي اف يتخمص 

الاجتماعية مف مف ىذا الموضوع او المدار بؿ انو يحاوؿ الإفلات تحت ستار المفاىيـ 
دائرة المسئولية بشكؿ عاـ والدخوؿ الى عالـ مجاؿ الضماف الاجتماعي حسب راي 

" ضرورة اقتصادية واجتماعية باف يتحوؿ (  5، 6391الربيعي )البعض باعتباره
بالمسئولية المدنية مف نظاـ قائـ عمى الخطأ الى نظاـ المسئولية الجماعية القائمة عمى 

اذا كاف التاميف مف  (220،  2005منصور )مف جانب اخرالضرر بدوف خطا ". 
المسئولية يتوقؼ عمى إرادة ذوي الشأف بمعنى انو اختياري الا انو في ظروؼ خاصة 

 يعتبر اجباري بنص القانوف بسبب كثرة وانتشار الاضرار في ىذه الظروؼ. 

او  للأفراديشمؿ التاميف الالزامي كؿ أنواع التاميف التي تمتزـ الدولة بتوفيره و       
او تمزميـ بالتعاقد عمييا وذلؾ بيدؼ اجتماعي او لمصمحة طبقة ضعيفة في  لممنشآت

المجتمع أي اف عنصر الاجبار او الالزاـ مف قبؿ الدولة ىو أساس التعاقد في مثؿ 
 (55، 2001، عبد ربو ) ؿ تاميف اختياري )خاص(ىذه التامينات والتي ىي في الأص

أي تامينات يتعاقد عمييا الفرد او المنشاة بمحض ارادتيـ لمحاجة الييا فتكوف حرية 
 الاختيار ىي الأساس لمتعاقد بيف شركة التاميف وبيف الفرد .

اف اليدؼ مف التاميف الاجباري ضماف وجود مديف موسر يتحمؿ عبء        
ة عف المؤمف لو واستناداً الى فكرة الموضوعية لمتاميف التي يتبناىا التعويض نياب

التاميف الاجباري طبقاً لوظيفة القانوف الاجتماعية بدلًا مف الفكرة السائدة لشخصية 
التاميف في التاميف مف المسئولية، حيث تمزـ شركات التاميف في التاميف الاجباري 

سواء كاف المسئوؿ عف الحادث المؤمف لو او بتغطية المسئولية الناتجة عف الحادث 
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، 2001، دسوقي)غيره ممف يساؿ عنيـ المؤمف لو او ممف لا يربطيـ أي صمة بو
22) 

اف ىذا النوع مف التأميف الذي لـ يمؽ قبولا في بدايتو، ولـ يستساغ أخلاقيا،      
باعتبار أنو يقضي عمى روح الاحتياط في الإنساف حيث لف يمانع أف يضر الآخريف 
ما دامت شركة التأميف ىي التي ستدفع التعويض، وتـ وصفو بأنو " دعوة لاقتراؼ 

ه ومنذ بداية القرف العشريف انتشر انتشارا كبيرا نجد( 296،  6392رفاعي ، )الخطأ " 
وبالذات في الدوؿ الصناعية حيث تطػورت الآلات الميكانيكية ووسائؿ المواصلات، 
وقد ظيػر واضػحػا قصػور التػأميف الاختياري المتروؾ لإرادة الأفراد عف تقديـ حماية 

ووعيو التأميني وحرصو فعالة لممضرور، فيذا الأخير يرتبط نسبيا بمدى يسار الشخص 
عمػى مصالحو، كما أف شركات التأميف غير ممزمة بتحمؿ الخطػر الػذي قػد يحمميا 
بخسائر، إضافة الى انيا تكوف حرة في فرض الشروط التي تحد مف الضماف والتي قد 

، روح الديف  )لا ينتبو ليا المؤمف لو الا عند تحقؽ الضرر فيكوف قد فات الأواف
لذا يقاؿ انو اذا كاف التأميف الاختياري مف المسئولية يكفي لتعويض  ،(529،  2069

الأضرار التي تصيب الأشياء المادية إلا أنػو غميؿ المجتمعات التي تسير حماية 
المضػرور عمػى نطػاؽ واسع خاصة اذا تعمؽ الامر بحماية المضرور عمى نطاؽ 

الدسوقي ، بدوف سنة نشر )جسموواسع، خاصة اذا تعمؽ الامر بحماية الانساف حياتو و 
وىذا الأمر وجػو الانظار إلػى التػاميف  ،فقيمػة الانساف تعمو عمى الشيء (692، 

، حسيف  )ات لتغطيػة مسئولياتيـيف تجبػر عمػى إبرامػو بعػض الفئالاجباري وىو تام
الحالات ليضمف  قترانو بتعويض تمقائي في كثير مفكما تطمب ا، (613،  6336

، فايد  )حماية الضحايا وتعويض أضرارىـ الجسدية المقاـ الأوؿ، عمى سبيؿ المثاؿ
التأميف  ۸۷۹۱يناير سػنة  2أوجب القانوف الفرنسي الصادر في (99،  2062
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الإجباري عمى عاتؽ مالؾ البناء أو وكيمو او البائع وقرر التعويض التمقائي لممضرور 
بسبب الأضرار الناتجػة عف تيدـ المباني ليتلافى عيوب التأميف مف المسئولية مجػاؿ 
البناء والتشييد مف بطء الإجراءات وبطء صرؼ التعويضات، مػع إمكانية رجوع المؤمف 

 .فاعؿ الضرر أو مؤمنو مف المسئولية فيما بعد عمى 

 اعمال البناء المشمولة  بالتامين الالزاميثانياً: 
 لمبناء في مجاؿ التأميف مف مسئولية أعماؿ يجمع الفقو عمى الأخذ بمفيوـ واسع    

المظمة التأمينية مف ىذه المسئولية إلى أوسع  اتساعالبناء والتشييد وذلؾ رغبة في 
فقد  يية المختمفةنطاؽ ممكف، ولذلؾ فإنو أيا كاف تعريؼ البناء في الاتجاىات الفق

أجمع الفقو عمى أف البناء في مجاؿ التأميف )الإجباري( ىو كؿ ما يقاـ عمى سطح 
ف مكانو بدوف الأرض مف صنع الإنساف ويتصؿ بيا اتصاؿ قرار بحيث لا يمكف نقمو م

الميدي  )إحداث تمؼ أو تغير في طبيعتو أيا كاف نوع المػواد المستخدمة في ىذا البناء
، فمف خلاؿ التعريؼ يتبيف انو يوجد ثلاث خصائص لمبناء: (222دوف سنة نشر ، ، 

الأولى تتعمؽ بمادتو وأنو كؿ شيء متماسؾ مف الطوب أو الحجارة أو الأسمنت المسمح 
ىو أف يكوف مف صنع الإنساف، خصيصة الثانية تتعمؽ بصانعو و أو غيرىا، وال

وىي أف يتصؿ بالأرض اتصاؿ قرار بحيث لا يمكف  الخصيصة الثالثة تتعمؽ باستقرارهو 
 )فصمو أو نقمو دوف ىدـ أو الحاؽ خسارة بو، ولعؿ أىـ مف كؿ ذلؾ ىو إجماع الشراح

مجاؿ التأميف مف المسئولية عمى إعطاء البناء في (وبعدىا 6501،  2002السنيوري 
مفيوماً واسعاً بحيث لا يعتد في ذلؾ بنوع اليدؼ مف استغلاؿ البناء والانتفاع بو،  عنو

ومكاف تشيده سواء فوؽ سطح الأرض مثؿ )العمارات والمنازؿ( اـ في باطف الأرض 
 مثؿ محطات المترو والأنفاؽ ومباني الغاز والكيرباء.
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يي تأخذ مفيوماً واسعاً في مجاؿ التأميف مف فؿ البناء اما المقصود مف اعما       
لى جانب الاتجاىات الفقيية التي لا تتضمف اختلافا جذريا في  أعماؿ البناء والتشييد، وا 
تحديدىا، فنحف نميؿ إلى اعتناؽ مفيوـ أعماؿ البناء طبقاً لقانوف توجيو وتنظيـ أعماؿ 

لذي تضمف التأميف الإجباري عمى وا 2002لسنة  ۸۸۷البناء المصري الجديد رقـ 
إنشاء  "أعماؿ البناء والتشييد حيث تكفمت المادة الرابعة بتحديد مفيوـ أعماؿ البناء بأنيا

مباف أو إقامة أعماؿ أو تعميتيا أو تدعيميا أو ىدميا أو تغطية واجيات المباني 
فو( أف مفيوـ حيث يفيـ مف المفظ الأخير في المادة )وخلا"، القائمة بالبياض وخلافو

أعماؿ البناء قد جاء في القانوف عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، وىو ما نؤيده بضرورة 
التوسع في مفيوـ أعماؿ البناء في ىذا المجاؿ حيث تدخؿ في نطاؽ التأميف الإجباري 
الذي نص عميو القانوف، ويؤدي ذلؾ إلى التوسع في المظمة التأمينية التي تغطي مجاؿ 

ء والتشييد، بحيث يدخؿ في مفيوميا، وعمى وجو الخصوص المفيوـ أعماؿ البنا
عمى نحو ما ذىب  شأنوأي عمؿ مف  المسئوليةالخاضع لوجوب التأميف الإجباري مف 

إليو جانب مف الفقو أي عمؿ يقصد بو: " توسيع المباني، بالتكبير، أي زيادة مساحة أو 
جما " سواء كاف " جزئيا أـ كميا، أفقيا الحيز المكاني القائـ إلى مساحة أوسع أو أكبر ح

 رأسيا.أـ 

 المطمب الثاني
 نطاق التامين الالزامي من المسئولية عن اعمال البناء

اتجيت التشريعات المقارنة الى تنظيـ التاميف الاجباري مف اعماؿ البناء مف        
عقد التاميف والأشخاص الذيف  جانب بياف نطاقو الشخصي بتحديد الممزميف بابراـ

المتمثؿ بالاعماؿ يسري عمييـ ىذا العقد، ومف جانب اخر تحديد النطاؽ الموضوعي 
التي يشمميا التاميف إضافة الى المدة التي يسري عمييا التاميف الاجباري، وفي ىذا 
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ي المطمب سنبيف نطاؽ التاميف الالزامي في كؿ مف القانوف الفرنسي والمصري والجزائر 
 التي نظمت ىذا النوع مف التاميف.

  ) اطراف التامين الالزامي( النطاق الشخصياولًا : 

مف  21نصت المادة طبقاً لمقانوف المصري : الأشخاص الممتزمين بالتامين -6  
بالتأميف الإجباري مف أعماؿ البناء عمى  المتعمؽ 2002 الصادر في 663رقـ انوفقال

انو " لا يجوز إصدار ترخيص البناء والبدء في التنفيذ للأعماؿ التي تبمغ إلا بعد أف 
الذي يتقدـ بطمب استصدار اف يتبيف مف النص  "،..يقدـ طالب الترخيص وثيقة تأميف

الممتزـ فيو  ،إقامتوترخيص البناء والبدء في التنفيذ ىو المالؾ صاحب البناء المزمع 
بمعنى أف المشرع  اخرأي إجراء بتنفيذ  اف يباشر قبؿ الاجباري بإبراـ وثيقة التأميف

المصري ربط بيف المالؾ طالب الحصوؿ عمى ترخيص البناء وبيف الالتزاـ بإبراـ وثيقة 
في اعماؿ البناء اف التاميف الاجباري ( 692، 6332،منصور )  ويعتبر الفقو التأميف،

المقاوؿ ايضاً كلًا مف لا يقتصر عمى المالؾ وحده وانما يشمؿ وفقاً لمقانوف المصري 
البناء الى جانب المالؾ والدليؿ اف الوثيقة الخاصة  بأعماؿوالميندس لكونيـ مساىميف 

ميندس( وتوقيعيـ -مقاوؿ-بالتاميف الاجباري تشترط حضور كؿ اطراؼ البناء ) مالؾ
 ف عمى صحة البيانات المذكورة في نموذج التاميف.بالتضام

فقد  وفيما يتعمؽ بالتاميف الالزامي عف اعماؿ البناء مقانوف الجزائريبالنسبة لاما       
عمى أنو " كؿ  6335يناير  25في  9-35مف الأمر المرقـ  695نصت المادة 

ميندس معماري ومقاوؿ ومراقب تقني وأي متدخؿ شخصاً طبيعياً كاف أو معنوياً أف 
اء يكتتب تأميناً لتغطية مسؤولية المدنية المينية التي قد يتعرض ليا بسبب أشغاؿ البن

"  وعمى انالقانوف  نفس مف 692نصت المادة و كما ، وتجديد البناءات أو ترميميا "
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يجب عمى الميندسيف المعمارييف والمقاوليف وكذا المراقبيف التقنييف اكتتاب عقد تأميف 
مف القانوف المدني عمى أف يبدأ  552مسؤوليتيـ العشرية المنصوص عمييا في المادة 

أعلاه يفيـ مف النصيف الجزائرييف و  ،" عقد مف الاستلاـ النيائي لممشروعسرياف ىذا ال
أف الممتزـ بإبراـ عقد التأميف كؿ مف الميندس المعماري والمقاوؿ والمراقب الفني، 

شخصاً طبيعيا أو معنويا قد تثار مسؤوليتو المدنية المينية الناشئة عف  أيف عفضلًا 
ى شموؿ أعماؿ البناء وتجديده أو ترميمو باعتباره متدخلا في التنفيذ، علاوة عم

الميندس المعماري والمقاوؿ والمراقب الفني بالتأميف الإلزامي مف مسؤوليتيـ المدنية في 
فترة الضماف العشري، وقد استثنى القانوف الجزائري مف شموؿ المتدخميف في تنفيذ 

 أعماؿ البناء مف التأميف مف مسؤوليتيـ في فترة الضماف العشري.

لزـ كلا مف يساىـ في عممية البناء دوف النظر إلى حجـ أما القانوف الفرنسي فقد ا      
الدور الذي يساىـ بو أو أىميتو بالتأميف مف مسؤوليتو المدنية فقد الزـ مف يكوف مسؤولًا 

مف القانوف المدني الفرنسي بالتاميف سواء كاف  6932وفقاً لمقرينة الواردة في المادة 
 (262 ، 6323زىرة ،  )و الباقيفالمالؾ او البائع او المقاوؿ او الميندس ا

لسنة  663وفقاً لمقانوف المصري رقـ  :من التامين الالزامي ينالمستفيدالأشخاص  -2
 ".. منو الى اف المستفيد مف التاميف الاجباري ىو الغير فقط 21اشارت المادة  2002

تمحؽ  وتغطى وثيقة التأميف المسئولية المدنية لمميندس والمقاوؿ عف الأضرار التى
وثيقة التاميف ف .. "،بالغير بسبب ما يحدث بالمبانى والمنشآت مف تيدـ كمى أو جزئى

تغطي الاضرار التي تمحؽ بالغير دوف المالؾ بخلاؼ القوانيف السابقة التي تشمؿ 
منصور ،  )المالؾ بالتغطية عف الاضرار الناجمة عف اعماؿ البناء إضافة الى الغير

، فالقانوف الحالي اخرج المالؾ مف نطاؽ التغطية وقصرىا عمى الغير  (220،  6332
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 (53، 6322، الميدي  )وىو ما يعتبره الفقو تضييؽ مف نطاؽ التغطية التامينية
فاصبح المالؾ غير مستفيد وفقاً لمقانوف الحالي وىو امر غير مبرر فلابد لممالؾ اف 

ر الناجمة عف اعماؿ البناء وىذا التوجو يبرـ تاميناً اختيارياً لصالح نفسو عف الاضرا
قصر رد في مجاؿ حوادث السيارات الذي يلممشرع جاء بالقياس عمى التاميف الوا

التغطية عمى الغير وىو قياس غير موفؽ لاف التاميف الاجباري عف حوادث السيارات 
البناء فاف اعتبر المالؾ لمسيارة ىو المسئوؿ عف مواجية الغير المضرور اما في حالة 

المسئولية تقع عمى عاتؽ الميندس او المقاوؿ في مواجية المضرور سواء كاف المالؾ 
ىو كؿ شخص اجنبي عف  21او الغير. فالغير المقصود في القانوف الحالي في المادة 

-اعماؿ البناء وليس طرفاً في العقد المبرـ بيف اطراؼ عممية التاميف )صاحب البناء
 .الميندس(-المقاوؿ

مف  2/692، اذ نصت المادة مر مختمؼ بخصوص القانوف الجزائريبيد أف الأ      
عمى أف : )ويستفيد مف ىذا الضماف صاحب  6335يناير  25في  9-35الاـ 

المشروع و / أو ملاكيو المتتالييف إلى غاية انقضاء أجؿ الضماف ( ، فيلاحظ مف 
لمستفيد مف الضماف العشري مالؾ النص الجزائري اف المستفيد مف ىذا التأميف ىو ا

 .البناء

ربط التأميف بأحكاـ الضماف العشري اذ اف التأميف يػدور  القانوف الفرنسي اما       
قانوف التأميف مف  6/222وجػوداً أو عدماً مع الضماف العشري، حيث نصت المادة ؿ 

عاً ائء أو بي يتصرؼ بصفتو مالكا لمبناكؿ شخص طبيعي أو معنو انو " الفرنسي عمى 
تعاقبيف تأميناً يضمف يجب أف يبرـ لحسابو وحساب الملاؾ المأو وكيلًا عف المالؾ 

يلاحظ مف ف، "نعقد بناء عمييا مسؤولية المشيدتعويض الأضرار التي مف طبيعتيا اف ت
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 ىنبلؾ وكؿ مف انتقمت إليو ممكية المالنص الفرنسي أف المستفيد مف ىذا التأميف الما
طريقة انتقاليا سواء بالإرث أـ بأي تصرؼ ناقؿ لمممكية ويلاحظ بغض النظر عف 

، إذ يكفي اف يكوف بناء قد أبرـ عقد المقاولة بنفسوأيضاً أنو لا يشترط أف يكوف مالؾ ال
العقد باسمو ولحسابو الخاص بواسطة وكيؿ عنػو، ولا يشترط اف يكوف مالكا الارض 

يكفي اف يكوف لو عمييا حؽ البناء لحسابو الخاص وفي  التي يشيد عمييا البناء، اذ
 .تأميف تنتقؿ ىذه الصفة إلى ورثتوحالة وفاة المالؾ بصفتو مالكا لمبناء ومستفيد مف ال

المستفيد مف التأميف مف المسؤولية في مقاولات البناء في القانوف الجزائري والقانوف ف
 .الذي عده ممتزماً بالتأميف بخلاؼ القانوف المصري ىو مالؾ البناء الفرنسي

 ( محل التامين الالزامي)  النطاق الموضوعيثانياً: 
الذي ربط بيف الاضرار الناجمة البناء  بأعماؿوفقا لمقانوف المصري الخاص         

حددىا القانوف ي يمحؿ عقد التاميف الاجبار فاف عف اعماؿ البناء وبيف قيمة المباني 
وفقاً لمتغير في قيمة المباني بشكؿ يتلائـ مع الارتفاع في الأسعار واتخاذ اعماؿ البناء 

حيث أشار في  ،لاشكاؿ عصرية مرتفعة القيمة بشكؿ يماشي التغييرات الاقتصادية
الخاص بالتاميف الاجباري ليشمؿ اعماؿ  21في المادة  2002لسنة  663رقـ القانوف 

تبمغ قيمتيا مميوف جنيو فاكثر او المبنى الرئيسي المكوف مف اربع طوابؽ أيا  البناء التي
كانت قيمتيا ويستثنى مف نص المادة أعلاه اعماؿ التعمية التي لا تتجاوز قيمتيا مائتي 

ذىب القانوف  بينما، (22دوف سنة نشر ،  ، ياقوت )الؼ جنيو لمرة واحدة لطابؽ واحد
عمى انو:  6335يناير  25في  9-53مف القانوف رقـ  695المادة  نص في الجزائري

)كؿ ميندس ومقاوؿ .. أف يكتب تأميناً لتغطية مسؤوليتو .. التي قد يتعرض ليا بسبب 
في حيف قانوف التأميف الفرنسي نص في  ،إشغاؿ البناء وتجديد البناءات أو ترميميا

فيذ عمؿ مف أعماؿ عمى أف : )كؿ شخص معنوي أو طبيعي يقوـ بتن 6/226المادة ؿ 
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مف قانوف التأميف  9/229كما ونصت المادة ؿ  .... ( المبنى يجب أف يبرـ تأمينا
يعاقب ..  222/۸إلى  2/226الفرنسي عمى اف : )كؿ مف يخالؼ أحكاـ المواد ؿ 

 ۰۵۵.۵۵۵فرنؾ إلى  2000شيور وبغرامة مف  1إلى  60بالحبس مدة تتراوح مف 
 فرنؾ أو بإحدى ىاتيف العقوبتيف(

نتقاد الذي وجيو الفقو الى النص التشريعي الوارد في القانوف ونظـ صوتنا الى الا    
القيد  فيو التحديد والاستثناء باعتبار افوالذي انتقد  (222 ،6322 ،الميدي  )المصري

تاميف التشريعي والتخصيص لمتاميف الاجباري غير مبرر فالحكـ بعدـ تغطية ال
الاجباري للأضرار الناشئة عف مباني تبمغ قيمتيا مبمغ معيف كحد ادنى وعدـ امتداد 
التاميف لممباني الأقؿ قيمة او بموغو لقيمة معينة لاف فيو تقييد لنطاؽ التاميف مف جية 
واجحاؼ بحؽ المضروريف مف اعماؿ البناء الذي لا تصؿ قيمتو الى الحد المعيف 

، فالربط سيكوف مبرراً لو كاف تاميف عمى الأشياء بيف قيمة قانوناً مف جية أخرى
الشيء والتاميف الاجباري عمييا اما في معرض اعماؿ البناء فلا علاقة ليا بقيمة 

 الشيء.

النص الجزائري انو حدد الأشياء محؿ الأعماؿ التي تخضع لمتأميف ب اما ما يتعمؽ     
وعمى ىذا الأساس فاف التأميف يغطي بصورة أوضح مما جاء في القانوف المصري، 

الأعماؿ المتعمقة بالعناصر التجييزية الممحقة بالمباني والتي تعد غير قابمة للانفصاؿ، 
بمعنى آخر اف الأضرار الناشئة عف المنقولات بطبيعتيا ، كالأجيزة الميكانيكية أو 

ا القدرة عمى أداء وظيفتيا الكيربائية التي يقوـ المقاوؿ مثلًا بعممية تركيبيا في البناية لي
بصورة مستقمة عف البناء وىي لا يغطييا التأميف، لأنيا لا تعػد جػزء لا يتجزأ مف البناء 

 وبالتالي يمكف نزعيػا أو تفكيكيا أو استبداليا دوف أف يؤدي نزعيا إلى إتلافيا .
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ف الفرنسي ػدو عمى الأرجح أف القانوف الجزائري اكثر توفيقاً مف القانو بيو  كما     
بالتوسع في نطاؽ الأشياء محؿ الأعماؿ الخاضعة لمتأميف ، فبالرغـ مف اف القانوف 
الفرنسي قد توسع مف النطاؽ الشخصي لمتأميف الإلزامي بحيث الزـ كؿ مف يشارؾ في 
عممية البناء أو التشييد بدء مف تعيد البناء مرورا بالميندس والمقاوؿ والمراقب الفني 

لمنطاؽ الموضوع لمتأميف وقصره عمى المباني دوف غيرىا الذي لا مبرر  يقابمػو تضييؽ
لو، لاف الزاـ كؿ مف يتولى المشاركة في عممية البناء أو التشييد يفترض أف يكوف 
بغض النظر عف طبيعة ونوع المنشأة التي قد يساىـ في تشييدىا وعميو فمف المنطؽ 

لتي مف الممكف اف تنيض فييا أف يدخؿ في النطاؽ الموضوعي جميع الحالات ا
المسؤولية العشرية سواء أكانت ناشئة عف تيدـ مبنى أو بناء منشأة عقارية فرض 

بغض النظر  القانوف الجزائري التأميف الإلزامي عمى أعماؿ البناء وكذا القانوف الفرنسي،
 عف قيمتيا.

 مدة التامين الالزاميثالثاً: 
سمفة الذكر عمى انو " ...  ۸۵۵۱لسنة  663مف قانوف  21تنص المادة         

وتغطي وثيقة التأميف المسئولية المدنية لمميندس والمقاوؿ عف الأضرار التي تمحؽ 
بالغير بسبب ما يحدث بالمباني والمنشآت مف تيدـ كمي أو جزئي بالنسبة لما يمي : 

مسئولية  -۸مسئولية الميندس والمقاوؿ أثناء فترة التنفيذ باستثناء عماليـ،  -6
مف القانوف  156الميندس والمقاوؿ أثناء فترة الضماف المنصوص عمييا في المادة 

المدني ومع عدـ الإخلاؿ بالمسئولية الجنائية.. "، اما القانوف الجزائري نص في المادة 
عمى انو " كؿ ميندس معماري  6335يناير  25في  9-53مف الأمر المرقـ  ۸/695

متدخؿ.. أف يكتتب تأميناً لتغطية مسؤوليتو المدنية المينية  ومقاوؿ ومراقب تقني وأي
التي قد يتعرض ليا بسبب أشغاؿ البناء وتجديد البناءات أو ترميميا، ويعد كؿ عقد 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 

904 

تأميف اكتتب .. يضمف سرياف العقد لمدة المسؤولية الممقاة عمى عاتؽ الأشخاص 
عمى انو  ۸/۸۹۱نوف مف المادة  الخاضعيف لإلزامية التأميف.. " كما أشار مف نفس القا

يجب عمى الميندسيف المعمارييف والمقاوليف وكذا المراقبيف التقنييف اكتتاب عقد لتأميف  "
مف القانوف المدني عمى أف يبدأ  552مسؤوليتيـ العشرية المنصوص عمييا في المادة 

فنصت المادة ؿ  سرياف ىذا العقد مف الاستلاـ النيائي المشروع "، أما القانوف الفرنسي
مف قانوف التأميف الفرنسي عمى أف " كؿ شخص طبيعي أو معنوي يمكف أف  6/ 226

وما بعدىا مف القانوف المدني  6932تنعقد مسؤوليتو بناء عمى القرينة الواردة في المادة 
 بسبب أعماؿ إقامة المبنى يجب أف تعطي ىذه المسؤولية يعقد تاميف("

علاه الاختلاؼ في مدة المسؤولية المؤمنة في القوانيف يلاحظ مف النصوص أ       
القانوف الفرنسي قد ربط التأميف بالمسؤولية العشرية لذلؾ فاف المسؤولية المقارنة، ف

الفقياء المؤمف عمييا خلاؿ فترة التنفيذ تخرج مف نطاؽ التأميف الإلزامي وىو ما يعتبره 
صة واف الأضرار الناشئة عف التيدـ الفرنسيوف يضيؽ مف نطاؽ التأميف الإلزامي خا

ترتب عمى تيدـ البناء بعد خلاؿ فترة التنفيذ قد لا تقؿ في آثارىا عف الأضرار التي ت
مدة الضماف لا  اعتبر افالذي التأميف الإجباري المصري قانوف نص  أما ،تسميمو

تقتصر فقط عمى مدة العشر سنوات الخاصة بالضماف العشري بعد استلاـ البناء 
وانتياء الأعماؿ، بؿ ىي تغطي أيضاً الأضرار التي تحدث خلاؿ مدة تنفيذ أعماؿ 

التي  أعماؿ البناء تماشياً معوىي مدة قد تستمر لفترة طويمة البناء أثناء فترة التنفيذ، 
نفس اتجاه المشرع الجزائري بيذا الصدد وىو وىو  تنطوي عمى مخاطر وأضرار جسيمة

والذي أصبح معو نطاؽ مدة التأميف الإجباري مف  شريعيفكلا التالأمر الذي يحمد ل
مسئولية البناء أوسع مف القانوف الفرنسي وأكثر ضمانا وتأمينا وتغطية لمخاطر أعماؿ 

 البناء في كافة مراحميا بأضرارىا الفعمية و المحممة.      
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 الثاني المبحث
 ن اعمال البناءالتامين الالزامي م اثار

مف المسؤولية الناجمة عف اعماؿ  اطراؼ عقد التاميف الالزامييترتب عمى        
تمثؿ حقوؽ لمطرؼ  التزامات بوجب القوانيف التي تولت تنظيـ احكاميا والتي البناء

المقابؿ، وتختمؼ تمؾ الالتزامات عف ما ىو مقرر في القواعد العامة الخاصة بالتاميف 
اليدؼ المنشود مف صياغة بشكؿ يتلائـ مع طبيعة موضوع التاميف بما يحقؽ 

التشريعات الخاصة باعماؿ البناء. وسنحاوؿ مف خلاؿ ىذا المبحث اف نبيف الالتزامات 
 التي تتحقؽ عمى عاتؽ كؿ مف المؤمف والمؤمف لو في مطمبيف لكؿ واحد منيـ.

 المطمب الأول
 التزامات المؤمن

التزامات عمى عاتؽ المؤمف ينشأ عقد التأميف مف المسؤولية في مقاولات البناء       
متمثمة بالتزامو الأساسي بأداء مبمغ التأميف أو تسديد التعويض لممستفيد المستفيد 
المتضرر عند تحقؽ الخطر فضلًا عف التزامو بمراجعة الرسوـ اليندسية والخرائط 

 . ومتابعة التنفيذ ذاتو المعدة لتنفيذ أعماؿ مقاولات البناء

 ء بالبياناتالالتزام بالادلا: اولاً 

يتحقؽ ىذا الإلتزاـ مف خلاؿ تزويد المؤمف لو بمجموعة مف الأوراؽ والمستندات والتي  
لـ ينص المشرع المصري و يجب اف تتسـ بالوضوح والتحديد حتى تحقؽ اليدؼ منيا، 

صراحة عمى التزاـ المؤمف بالمعمومات في مواجية المؤمف لو، ولكف عدـ النص 
مف فرض ىذا الإلتزاـ عميو  لمؤمف بالمعمومات صراحة لا يمنعالصريح عمى التزاـ ا

عمى اعتبار أف عقد التأميف يعد مف عقود حسف النية التي تفرض عمى المؤمف أف 
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،  2069إيماف ،  )يمتزـ في سموكو في مواجية المؤمف لو موجبات الإخلاص والأمانة
ت التي تعينو عمى تفيـ وىو ما يستوجب عميو تزويد المؤمف لو بالمعموما( 162-165

الجوانب المختمفة لعممية التأميف خاصة ما تعمؽ منيا بنطاؽ الضماف والحقوؽ 
 .تقع عمى عاتؽ الطرفيفوالإلتزامات المالية التي 

مف قانوف التأميف الفرنسي فإف المؤمف يمتزـ   .L )662-2)وبمقتضى المادة        
إجباريا بأف يقدـ قبؿ إبراـ العقد لطالب التأميف بطاقة تبصير تتصؿ السعر وبالغطاء 
التأميني، ولا يقتصر التزاـ المؤمف عمى ذلؾ بؿ عميو أف يسمـ المؤمف لو، إما نسخة 

وقع ىذه المستندات مف مف مشروع العقد المزمع إبرامو أو مذكرة تبصير حوؿ العقد، وت
قبؿ المؤمف لو، ولا يعني ىذا التوقيع أف المؤمف صار ممتزما بالتأميف فيذه البيانات 

،  البرواي )إلا إذا قبؿ تغطية الخطر تحمؿ طابع الإعلاـ، ولا يكوف المؤمف ممتزماً 
إلى أف ىذا الإلتزاـ مف أىـ   )96،  2001 ، السيد بعض)ويذىب ال،  (22،  2001

الإلتزامات التي يجب أف تستقر في نطاؽ عقد التأميف وىو التزاـ المؤمف بتبصير وأف 
يكوف أمينا مع المؤمف لو فيحيطو عمما بكؿ ما يتعمؽ بشروط الوثيقة لا سيما فيما 
يتعمؽ بمحؿ ونطاؽ الضماف وتبدو أىمية ىذا الإلتزاـ عمى وجو الخصوص، حيث 

محترؼ، العمـ بالنتائج اليامة والمؤثرة التي يتعذر عمى المؤمف لو، وىو طرؼ غير 
 .الوثيقة يمكف أف تترتب عمى شروط

 او التعويض المؤمن بهمبمغ ال بدفعالالتزام  :ثانياً 

الالتزامات عف لا يخرج بطبيعتو  التزاماً عد التزاـ المؤمف بتسديد مبمغ التأميف ي     
بؿ يمكف القوؿ انو الالتزاـ الأساسي في عقد  لمتأميفوفقا للأحكاـ العامة  المقررة 

إما أف يدفع الأولى  :(33،  6332الوردي ،  )الصورتيفالتأميف وينطوي عمى أحد 
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أف يكوف والصورة الثانية  ،العممي وىو الغالب الأعـ في الواقع نقدياً  مغاً مبالمؤمف 
أو بموجب  القانوفويتحدد أداء المؤمف لالتزامو عينياً أو نقدياً أما بموجب أحكاـ  عينياً.

المؤمف حدود مسؤولية  وىو ما يمثؿ بدورهالاتفاؽ وغالبا ما يتحدد في وثيقة التأميف 
حصيمة دعوى المسؤولية التي  عمييا(، ويمثؿ مبمغ التاميفسقؼ المسؤولية المؤمف )

عند رفعو يرفعيا المستفيد المضرور عمى المؤمف لو باعتباره المسؤوؿ عف الضرر 
الوردي  ) بمبدأ المصمحة التأمينية الدعوى المدنية، ويرتبط مبدأ التعويض ارتباطا وثيقا

 باستحقاؽ المؤمف لو التعويض التأمينية، فبينما يختص مبدأ المصمحة (33،  6332، 
، يلاحظ أف مبدأ التعويض ينصب عمى قياس ىذه الخسارة لتحديد لتكيده أية خسارة

 .استحقاؽ المؤمف لو مف التعويض مدى

 او التعويض المبمغ المؤمف بوجزاء الاخلاؿ بالتزاـ المؤمف بدفع ب اما فيما يتعمؽ       
الى جزاء إخلاؿ المؤمف بالتزامو، إذ نصت المادة ؿ  اشارفاف القانوف الفرنسي 

مف قانوف التأميف الفرنسي عمى أنو " كؿ شركة تأميف تصر عمى رفض  1/229
تعد  ضماف الخطر الذي يحدد قسطو بواسطة المكتب المركزي لمتعريفات تعتبر أنيا لـ

ي المنصوص ، ويترتب عمػى ذلػؾ سػحب الترخيص الإدار تعمؿ طبقا لمقواعد السػارية
أف سحب الترخيص لإخلاؿ يشير النص ف ،مف ىذا القانوف" 6/926المػادة ؿ عميػو فػي 

المؤمف بالتزامو ينسحب عمى رفضو لطمب التأميف وتحديد القسط وليس رفضا لضماف 
 الخطر .

فانو لـ ينص عمى جزاء اخلاؿ المؤمف بالتزامو بدفع مبمغ القانوف المصري  اما     
وانما تركو الى القواعد العامة  البناء بأعماؿفي القانوف الخاص  لتعويضالتاميف او ا

 الواردة في المسئولية العقدية.
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قد ألزـ المؤمف إلا أنو لـ ينص عمى فرض عقوبة فالقانوف الجزائري وفيما يتعمؽ ب    
 25في  9-35في الأمر المرقـ  206جزائية عند رفض قبوؿ التأميف، إذ نصت المادة 

يػة أي خطر يخضع بموجب يجب عمى شركات التأميف تغطو " ى أنعم 6335 يناير
ف ، يفيـ م" ات التأميف التي اعتمدت مف أجميا، لإلزامية التأميف بالنسبة لعمميىذا الأمر

ة بتغطية أي واف كاف قد أورد نصاً بإلزاـ المؤمف عام ىذا النص أف القانوف الجزائري
ـ يضع جزاء لإخلاؿ المؤمف بالتزامو فيما يتعمؽ ، إلا أنو لخطر في نطاؽ القانوف

 بالتأميف مف المسؤولية في مقاولات البناء

 التزام المؤمن بمتابعة التنفيذ اً:لثثا

المصري  2002لسنة  663مف القانوف رقـ  21نصت الفقرة الثالثة مف المادة       
بالمسئولية الجنائية ، ومع عدـ الإخلاؿ  -9عمى انو " النافذ والمتعمؽ باعماؿ البناء 

يتولى المؤمف مراجعة الرسومات ومتابعة التنفيذ وذلؾ عف طريؽ أجيزتو أو مف يعيد 
وبنفس الصدد أشار في  إليو بذلؾ، وتحدد مسئوليتو المدنية وفقا لأحكاـ ىذا القانوف."

 . 9/2السابؽ في المادة  6391لسنة  601القانوف ذي الرقـ 

ما ورد في القواعد لا تقتصر عمى التزامات المؤمف اف الى  اعلاه النص يفيـ مف     
تتناسب مع أخرى لتزامات أضاؼ الييا القانوف اانما التأميف و الناشئة عف عقد و  العامة

الوسائؿ القانونية الحديثة لمحد مف مخاطر البناء  حدا باعتباره الالزاميطبيعة التأميف 
يجاد حماية قانونية  يتولى باف ممزـ  فالمؤمف طبقاً لمنص، لممؤمف عمييـخاصة وا 

 يتـو  ،مراجعة الرسومات ومتابعة التنفيذ وذلؾ عف طريؽ أجيزتو أو مف يعيد إليو بذلؾ
فة نوع مف أراد بذلؾ إضا المشرع، و ة وفقا لأحكاـ ىذا القانوفمسئوليتو المدنيتحديد 

ـ بالتزامو مف لإضفاء بعض الإجبار والاىتماـ مف المؤمف لمقيا التحمؿ في التغطية
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ناحية والحد قدر الإمكاف مف مخاطر البناء مف ناحية أخرى، ولذلؾ قاـ بإشراؾ المؤمف 
بأجيزتو في المراجعة الفنية واليندسية وبصفة عامة متابعة أعماؿ التنفيذ لضماف الدقة 

 المطموبة كصماـ أماف يحد مف أخطار أعماؿ البناء.

 (669، 6326كامؿ ،   )ؼ مشرعيـ بيذا الصددانتقد الفقياء المصريوف موق وقد     
وذىبوا إلى أف ىذا الالتزاـ عمى الرغـ مف انو يمقي عمى عاتقو عنا كبيرا في القدرة عمى 

لمرسوـ والخرائط ومتابعة التنفيذ مناصفة بيف المؤمف  القياـ بو، ومتابعة التزاـ المراجعة
اعتباره التزاـ عاـ لممؤمف بغض النظر والمؤمف لو، فاف ىذا الالتزاـ لا يخرج عف نطاؽ 

إف ىذا التوجػو لػدى الفقياء المصرييف جدير بالتأييد، . عف نوع الخطر المؤمف منو
حيث أف المبادئ العامػة فػي التأميف أف يقوـ المؤمف بالفحص والمعاينة والمراقب بغية 

جيات تعمؿ لديو ، وعميو فاف لممؤمف ىيئات أو يؿ احتماؿ وقوع الخطر المؤمف منوتقم
ستشارييف ذا أو لحسابو يتمتع بخبرة استشارية في مجالات عدة وتضـ خبراء ا

، لاف المؤمف أصلا يتولى ىذا الأمر مف دوف حاجة إلى اختصاص وكفاءة عالية
، وعميو فإذا ما وجد ذا الالتزاـ أصلًا لمصمحة المؤمف، لأف ىنص تشريعي تضمينو في

رائط والرسوـ أو مف خلاؿ متابعة التنفيذ مف شأنيا أف تزيد المؤمف أي شائبة يتعمؽ بالخ
مف احتماؿ فرص تحقؽ الخطر، نجد في الواقع العممي يقوـ المؤمف بإخطار المؤمف لو 
بضرورة التنفيذ واتخاذ الاحتياطات والا عد المؤمف غير مسؤوؿ عف أي ضرر ويترتب 

وىذا طبيعي، إذ أف  إلى الجزاءعمى إخلاؿ المؤمف بالتزاماتو تجاه المؤمف لو تعرضو 
ولـ نعثر في القانوف  .لذي المؤمفاية عنصر الإلزاـ تقو ربط الالتزاـ بالجزاء غايتو 

الفرنسي والجزائري الخاص بالتاميف الالزامي عف اعماؿ البناء نصاً يوافؽ النص 
 المصري.
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 المطمب الثاني
 التزامات المؤمن له

التأميف يترتب عميو التزامات متبادلة عمى طرفيو، لعؿ مف بداىة القوؿ أف عقد       
فمما كانت التزامات المؤمف تتركز أساساً في ضماف خطر معيف يتمثؿ في تعويض 
الأضرار الناجمة عف وقوع الخطر يصاحبيا التزامات تقع عمى المؤمف لو، إذ تمزمو 

مف الالتزامات لا  ويترتب عمى العقد جممة، تعرض لمجزاء تنفيذ بنود العقد وشروطو والا
، بؿ تمتد إلى التزامات أميف أو مقابؿ أداء مبمغ التأميفتقتصر عمى تسديد قسط الت

أخرى الغاية منيا ضماف تنفيذ العقد، وىذه الالتزامات عمى نوعيف منيا ما تكوف سابقة 
 عمى وقوع الخطر.

 الالتزام باتخاذ الاحتياطيات اللازمة: اولاً 

، أي زمة لمنع وقوع الخطر المؤمف منوتخاذ الاحتياطيات اللايمتزـ المؤمف لو با    
نيوض مسؤوليتو ، بؿ وأيضاً يجب عميػو تنفيذ أعماؿ المقاولة طبقاً للأصوؿ الفنيػة 
بيذا المجاؿ. ويختص ىذا الالتزاـ بالتأميف مف المسؤولية في مقاولات البناء ، ويلاحظ 

ي قد خلا مف نص يعالج التزاـ المؤمف لو أف كؿ مف القانوف الجزائري والقانوف الفرنس
 عند تنفيذ أعماؿ مقاولات البناء . باتخاذ الاحتياطات اللازمة

في المادة  2002لسنة 663لقانوف البناء رقـ بيد اف المشرع المصري في تنظيمو      
يجب أف يتـ تنفيذ البناء أو الأعماؿ المرخص بيا وفقًا للأصوؿ نص عمى انو "  56

يلاحظ مف النص ، فالفنية وطبقًا لمرسومات والمستندات الصادر بيا الترخيص ...." 
المصري أف الالتزاـ باتخاذ الاحتياطات والإجراءات اللازمة في عممية البناء أو التشييد 

عممية مراجعة الرسوـ والخرائط ومتابعة يكوف أيضا تحت إشراؼ المؤمف الذي يتولى 
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غير أف تنفيذ ىذا الالتزاـ لا يخرج  ،التنفيذ عف طريؽ ىيئاتو المتخصصة بيذا المجاؿ
 ،منصور )عف نطاؽ القواعد العامة ، أي أف يكوف وفؽ معيار الشخص العادي

لذا يتوجب عمى المؤمف لو أف يتجنب كؿ ما مف شأنو أف يؤدي إلى  (6332،901
نيوض مسؤوليتو باتباع الأصوؿ الفنية واليندسية مف خلاؿ إجراء الدراسات والفحوص 

، ولا سما المشاريع الكبيرة كفحص خصائص التربة المراد التشييد عمييا الإنشاءاتفي 
تكوف عادة قبؿ إعداد التصاميـ ولا  البناء ومعرفة درجة تحمميا كؿ ىذه الإجراءات

يتوقؼ الأمر عند ىذا الحد ، بؿ لا بد أف يكوف التصميـ المعد غير مخالؼ لمقوانيف 
والأنظمة الخاصة بالإنشاءات أو أية قوانيف ذات العلاقة كقوانيف التخطيط العمراني، 

و بسبب وىذا الالتزاـ ينسحب ايضا عمى تجنب كؿ ما يؤدي إلى عيوب البناء وتيدم
ومخالفة  لحة أو ليست عمى درجة مف الجودةيعود إلى استخداـ مواد بناء غير صا

 .لممواصفات الفنية في ىذا المجاؿ

 الالتزام بتسديد قسط التأمين: ثانياً 

يعد القسط ضرورة قانونية في عقد التأميف، كما ىو ضرورة فنية في العممية      
المخاطر يعني بدفع مبالغ التأميف مف الرصيد التأمينية، إذ إف إجراء المقاصة بيف 

لـ ، و (23، ۸۷۱۸شرؼ الديف  ) المشترؾ والذي يتكوف مف ىذه الأقساط المدفوعة
متأميف لتحديد قيمة قسط التأميف وفقا لمقواعد العامة  في التأميف الإجباري يترؾ المشرع

نما راعي المشرع أف التأميف ىنا  (تناسب القسط مع الخطر) والتي تقضي بمبدأ وا 
 .إجباري

 2002 لسنة 663 قانوفل 21مف المادة  5ؼ أشار المشرع المصري في وقد         
اثناف مف عشرة في المائة( مف قيمة ) ۵.۸4يجب ألا يجاوز القسط  " ...عمى أنو
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وبحسب القسط عمى أساس أقصى خسارة محتممة وذلؾ بالنسبة لممشروعات  المبنى
ات الطبيعة الخاصة، والتي يصدر بيا قرار مف الوزير المختص بالإسكاف بالاتفاؽ ذ

مع الوزير المختص بالتاميف، وتكوف وثيقة التأميف طبقا لمنمودج الذي عمده لوزير 
أف المشرع  (23، ۸۷۱۸شرؼ الديف ) ويذىب الفقو بيذا الصدد "، المختص بالتاميف

( نىالمبمة )يط ىو قسجعؿ معيار تحديد سعر القو التوفيؽ مرة أخرى عندما خانقد 
عمى الأشياء ومف ثـ لمتحكـ قيمة الشيء  ميناً ي ىنا ليس تاالأجبار اميف التذاتو، لاف 

نى فيو بمف اعماؿ البناء وتيدـ الم تأميففي تحدد القسط )بؿ والتعويض( بؿ ىو 
ربط ل قانوني مبرراو يوجد اي اساس فلا ، ولذلؾ الغير ية الصالحالمسؤول مفتأميف 
نما كاف المبدأ التأميني الحاسـ والمطبؽ دائما عند تحديد  سعر القسط بقيمة البناء وا 

يستمزـ تناسب القسط مع اخطار خطر ( لسعر القسط  وىو ) تناسب القسط مع ا
  وليس مع قيمة البناء ذاتو.اعماؿ البناء 

قسط التأميف إلى ىيئة تتولى غير أف القانوف الجزائري قد أناط مسالة تحديد        
تحديد التعريفة وبإمكاف المؤمف لو الاعتراض لدييا إف كاف المؤمف قد عاؿ في تحديد 

يناير  69في  29-31مف الرسوـ التنفيذي رقـ  9قسط التأميف، إذ نصت المادة 
يحدد الوزير المكمؼ بالمالية بقرار التعريفات أو المقاييس المرتبطة "  عمى أف 6331

ا الخاصة بالتأمينات الإجبارية بعد استشارة المجمس الوطني لمتأميف. تكمؼ الييئة بي
. كما " المختصة في التعريفات مقدما بعرض التعريفات المقترحة عمى إدارة المراقبة

عمى أف : ).. في  6335يناير  25في  9-35مف الأمر المرقـ  206نصت المادة 
ة بخطر إدارة المراقبة بذلؾ، وتقوـ الأخيرة بإقرار حالة اعتراض المؤمف لو عمى التعريف

 التعريفة الواجب تطبيقيا بعد استشارة الييئة المكمفة بالتعريفة .... ( .
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مف قانوف التأميف الفرنسي عمى  2/229اما القانوف الفرنسي فقد نصت المادة ؿ      
لدى شركة..  ـ التأميفأف : كؿ شخص يكوف محػلا للالتزاـ بالتأميف ويطمب إبرا

، يمكف أف يمجا إلى المكتب المركزي لمتعريفات.. وينحصر دور مكتب ويرفض طمبو
التعريفات في تحديد مبمغ القسط الذي يمزـ بمقتضاه المؤمف أف يضمف الخطر 

 المعروض عميو..(.

  التزام المؤمن له بإخطار المؤمن بوقوع الخطرثالثاً: 

القانوف المصري والقانوف الجزائري نص يتناوؿ ىذا التزاـ في ظؿ  لـ يتناوؿ      
، فرنسي نص صراحة عمى ىذا الالتزاـالأحكاـ العامة لعقد التأميف، غير أف القانوف ال

متزـ المؤمف لو باف ي انو"قانوف التأميف الفرنسي عمى مف  2/669إذ نصت المادة 
ظروؼ خمسة أياـ بكؿ حادث مف شانو يخبر المؤمف فوراً بمجرد عممو بالحادث في 

يلاحظ أف القانوف الفرنسي الزـ المؤمف لو بالأخطار حاؿ  "، أف تجعؿ المؤمف مسؤولا
 عممو بوقوع الحادث وحددىا بخمسة أياـ . 

وتجدر الإشارة إلى أف ربط الالتزاـ بجزاء مناسب يترتب عمى مخالفة الالتزاـ ،أمر     
اـ ذلؾ أف ترتيب الالتزامات عمى عاتؽ المؤمف لو قد يكوف لابد منو لتقوية عنصر الإلز 

غير ذي جدوى إذا ما تركت ىذه الالتزامات دوف ربطيا بػجػزاءات يمكف اتباعيا عند 
مخالفػة ىػذه الالتزامات ، وعميو فإذا ما أخؿ المؤمف لو بيذه الالتزامات المفروضة عميو 

لـ يعالج القانوف المصري ، و ليذا الجزاءقانوف ، فإنو يتعرض بموجب عقد التأميف أو ال
وكذا القانوف الجزائري مسألة جزاء إخلاؿ المؤمف لو أو الممتزـ بالتأميف في نطاؽ ىذا 
 التأميف ، وعميو الرجوع إلى القواعد العامة في التأميف . أما القانوف الفرنسي فاستبعد

قانوف التأميف الفرنسي مف  9/229إذ نصت المادة  ،فسخ العقد مف نطاؽ ىذا التأميف
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عمى أف : )لا ينطبؽ عمى التأميف الإجباري المنصوص عميو في ىذا الباب المادة ؿ 
مػف قػانوف التأميف( يلاحظ مف ىذا النص أف العقد  ۸/۸۵/۸۸۸والمادة ؿ 61/669

 يبقى مستمراً خلاؿ مدة الضماف العشري بغض النظر عف أي سبب .

 ةــــــــــــــالخاتم

 مف خلاؿ بحثنا الى جممة نتائج وتوصيات يمكننا اف نجمميا بالتالي:توصمنا 

 اولًا: النتائج

يمثؿ نظاـ التاميف الالزامي الاتجاه الحديث لمتحوؿ مف القواعد العامة لممسؤولية -6
المدنية الى المسؤولية الاجتماعية ) الضماف الاجتماعي ( باعتبارىا ضرورة اقتصادية 

الى الضرر دوف الخطأ، وبالنظر لكثرة الاخطار وانتشارىا في واجتماعية بالاستناد 
المجتمع استمزـ الواقع التحوؿ نحو الإلزامية في التاميف مف المسؤولية برغـ اف الأصؿ 

بيدؼ إيجاد مديف  -وىو ما عميو اغمب التشريعات المقارنة-في التاميف انو اختياري 
يتماشى مع الوظيفة الاجتماعية  موسر يتحمؿ عبء التعويض نيابة عف المؤمف بما

 لمقانوف.

بالنظر لخطورة الاضرار التي تصاحب اعماؿ البناء عمى الأمواؿ والأشخاص  -2
وانتشارىا بشكؿ ممحوظ اتجيت التشريعات الحديثة الى الزامية التاميف عمييا ونظمت 

دراسة احكاميا بنصوص خاصة عف ما ىو مقرر في القواعد العامة لمتاميف كما بينت ال
في كؿ مف مصر وفرنسا والجزائر. ويقصد مف اعماؿ البناء بيذا الصدد إقامة المباني 

 او اعماؿ التعمية او التدعيـ او اليدـ او تغطية واجيات المباني.



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
 
 

915 

اف الأشخاص المشموليف بميداف التاميف الالزامي لاعماؿ البناء يتضمف الأشخاص -9
ومف التشريعات مف توسع  المقاوؿ والميندس،الممزميف بالتاميف وىـ كؿ مف المالؾ و 

فاعتبر كؿ شخص طبيعي او معنوي ممزـ بالتاميف دوف النظر الى حجـ الدور الذي 
يمثمو، اما الأشخاص المستفيديف مف التاميف الالزامي الغير فقط في بعض التشريعات، 
والمالؾ ومف لو الحؽ في إقامة البناء ومف انتقمت اليو ممكية المبنى في تشريعات 

 أخرى.

كما وتضمنت التشريعات المتعمقة بالتاميف الالزامي النطاؽ الموضوعي لاعماؿ -2
البناء وىي الاعماؿ المشمولة بالتاميف واختمفت في تحديد تمؾ الاعماؿ، فالقانوف 
المصري ربط بيف قيمة المبنى وتمؾ الاعماؿ لاخضاعيا لمتاميف الالزامي بينما التشريع 

لسرياف التاميف الالزامي ـ النظر الى قيمة تمؾ الاعماؿ الجزائري كاف اكثر شمولية بعد
 عمييا والاكتفاء بانيا جزء مف البناء.

تختمؼ المدة المشمولة بالتاميف الالزامي عف اعماؿ البناء باختلاؼ التشريعات التي -5
تناولت تنظيمو فمنيا مف اعتبرت اف مدة المسؤولية العشرية ىي فقط داخمة ضمف 

مي كما في القانوف الفرنسي، اما القانوف المصري والجزائري وسع مف التاميف الالزا
نطاؽ المدة المشمولة بالتاميف الالزامي لتبدأ لحظة المباشرة باعماؿ البناء مروراً 

 بتنفيذىا وحتى انتيائيا بشكؿ تاـ.

يترتب عمى التاميف الالزامي مف اعماؿ البناء اثار عمى عاتؽ طرفي العقد منيا ما -1
مؽ بالمؤمف وأخرى بالمؤمف لو تختمؼ عف ما ىو مقرر في القواعد العامة لمتاميف يتع

 بالنظر لمخصوصية التي تتضمنو التشريعات التي نظمت ىذا النوع مف التاميف.
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   ثانياً: التوصيات

ندعو مشرعنا العراقي الى السير عمى خطى التشريعات المقارنة في كؿ مف فرنسا -1
اخذت بالتاميف الالزامي عف اعماؿ البناء بالنظر لتوسع اعماؿ والجزائر ومصر التي 

البناء في العراؽ وما يصاحب تمؾ الاعماؿ مف مخاطر واضرار عمى أرواح الناس 
 وممتمكاتيـ بتشريع قانوف خاص بذلؾ.

ندعو المشرع العراقي الى اعتماد الالزاـ في التاميف وعدـ ترؾ الامر بشكؿ اختياري -2
عمييا التاميف لتحقيؽ النتائج الإيجابية مف التاميف وكما ىو واضح في  لمفئات الواجب

 التشريعات المقارنة التي نظمت ىذا النوع مف التاميف.

دعوة الفقو والاجتياد الى التوسع في الدراسات النظرية في قطاع التاميف لكؿ -9
ره بشكؿ واسع قطاع البناء في العراؽ لانتشاالمجالات التي تتطمب التاميف وبالأخص 

 وامكانية مصاحبة الاضرار عنيا.

 المصــــــــــــــادر

 اولًا : الكتب

إبراىيـ عمي إبراىيـ عبد ربو ، مبادئ التاميف ، الدار الجامعية ، الإسكندرية ،  -6
2001. 

واقعيا الحالي  -أحمد السعيد شرؼ الديف ، عقود التأميف وعقود ضماف الاستثمار  -2
 .۸۷۱۸وحكميا الشرعي ، دوف دار طبع ، 
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أشرؼ توفيؽ شمس الديف ، شرح قانوف توجيو وتنظيـ أعماؿ البناء ، دار النيضة  -9
 .6332العربية ، 

مف الضماف في عقد التأميف ، دار  أشرؼ جابر السيد ، الاستبعاد الإتفاقي -2
 . 2001النيضة العربية لمنشر ، 

حسف حسيف البرواي ، التزاـ المؤمف بالأمانة ، دار النيضة العربية لمنشر ، القاىرة  -5
 ،2001 . 

، الجزائر ،  6سعيد مقدـ ، التاميف مف المسئولية المدنية ، اكميؾ لمنشر ، ط -1
2002 . 

ف الاجباري مف المسؤولية المدنية لمميندسيف والمقاوليف عف سمير كامؿ ، التامي -9
 .6326، دار النيضة العربية ، القاىرة ،  6حوادث البناء ، ط

طو عبد المولى  طو ، التعويض عف الاضرار الجسدية ، دار الكتب القانونية ،  -2
 .  2002مصر ، 

بواسطة التاميف وصناديؽ  عابد فايد عبد الفتاح فايد ، التعويض التمقائي للاضرار -3
 .2062الضماف دار الجامعة الجديدة ، الإسكندرية ، 

عبد الرزاؽ السنيوري ، الوسيط في شرح القانوف المدني الجديد ، الطبعة الجديدة  -60
 ، المجمد الثاني .  6، المستشار مدحت المراغي ، ج 2002المنقحة سنة 

 6دراسة في القانوف الميبي ، ط–المدنية عمر إبراىيـ حسيف ، جماعية المسؤولية  -66
 .6336، جامعة قاريونس ، بنغازي ، 
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محمد إبراىيـ الدسوقي ، تقدير التعويض بيف الخطأ والضرر ، مؤسسة الثقافة  -62
 الجامعية ، الإسكندرية ، بدوف سنة نشر .

يف تعويض الوفاة والاصابة الناتجة عف حوادث السيارات ، الباب الثالث ، التام -
 .2001الاجباري ، دار النيضة العربية ، القاىرة ، 

دراسة مقارنة في القانوف -محمد المرسي زىرة ، بيع المباني تحت الانشاء -69
 .6323،  دوف دار نشر ، 6المصري والكويتي والفرنسي ، ط

محمد حسيف منصور ، المسئولية المعمارية ، الدار الجامعية الجديدة لمنشر ،  -62
 .6332،  القاىرة

المسئولية عف حوادث السيارات والتاميف الاجباري منيا ، منشاة المعارؼ ،  -
 .2005الإسكندرية ، 

محمد ناجي ياقوت ، مسؤولية المعمارييف بعد إتماـ الاعماؿ وتسمميا مقبولة مف  -65
 .رب العمؿ ، منشأة المعارؼ ، الإسكندرية ، دوف سنة نشر

كاساس لممسؤولية المدنية في المجتمع المعاصر ، محمد نصر رفاعي ، الضرر  -61
 .6392دار النيضة العربية ، القاىرة ، 

مف نزيو محمد الصادؽ الميدي ، دراسة انتقادية لنطاؽ التاميف الاجباري  -69
، 6322لسنة  2المسؤولية المدنية لمميندس المعماري والمقاوؿ بمقتضى القانوف رقـ 

الخاص بالمسؤولية والتأميف  6392لسنة  62ي رقـ مع المقارنة بالقانوف الفرنس
 .6322الاجباري في مجاؿ أعماؿ البناء، دار النيضة العربية ، القاىرة ، 
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نزيو محمد الصادؽ الميدي ، دور التاميف في مجاؿ عقود واعماؿ البناء والتشييد  -62
القواعد  ، بحث منشور في المؤتمر الثامف عشر بعنواف)عقود البناء والتشييد بيف

 القانونية التقميدية والنظـ القانونية المستحدثة( .

 ثانياً: البحوث

دراسة مقارنة –بحماوي الشريؼ ، دور التاميف في تعويض المضروريف جسمانياً  -63
 ، جامعة ادرار ، الجزائر. 23، مجمة الحقيقة ، العدد 

نشور في مجمة بغدادي إيماف ، حماية المؤمف لو في عقد التأميف ، بحث م -20
 06العموـ الادارية والمالية، جامعة الشييد حمو لخضر بالوادي ،  المجمد الاوؿ ،العدد 

 ، الجزائر .  2069، ديسمبر / 

عمي سميـ الوردي ، الاخطار القابمة لمتاميف ، بحث منشور في المؤسسة  -26
 .6332،   2شركة التاميف الوطنية ، العدد  -العدلية

 ثالثاً: الرسائل والاطاريح

حمد احمد عمي روح الديف ، مضرور السيارة بيف المسؤولية الجماعية والفردية ،  -22
 . 2069كمية الحقوؽ ، -رسالة دكتوراه ، جامعة الإسكندرية

كاظـ حسف الربيعي ، تاثير التاميف الالزامي في المسئولية المدنية الناشئة عف  -29
 .6391جامعة بغداد ،  –ة ماجستير حوادث السيارات ، رسال

 القوانيـــــــــــنرابعاً: 

 .6392/ يناير/ 2قانوف التاميف الاجباري الفرنسي الصادر في  -22
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المنشور  6335يناير  25في  9-35قانوف التاميف الجزائري / الامر المرقـ  -25
 6335/ يناير /  25في  69بالجريدة الرسمية العدد 

 .بإصدار قانوف البناء 2002لسنة  663التوجيو والبناء المصري رقـ قانوف  -21

 النافذ المعدؿ. 6350لسنة  26القانوف المدني العراقي رقـ -
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 ه الاصىلية في الادلة اللفظية وغيرهامنهج العلامة الحلي ومباني

 ماجستير : هاجر كساب جابرطالبة 
 كمية الامام الكاظم )عميه السلام ( الجامعة
hajir_sh@alkadhum-col.edu.iq 

 :ممخصال

الاحكام الاداة التي يستخدميا اىل العمم , لموصول الى معرفة و ومبانيّ  يشكل عمم الاصول    
 يشكلتي يبنى عمييا بناء التكميف , و الذي يقوم ببناء القواعد الثابتة والرصينة ال ىوو الجزيئية الفرعية ,

ووصل عمم الاصول في عصر العلامة الحمي الى اوج ذروتو في ىذه الحياة مناط عمل الانسان ,
الا توسعة في المطالب  ىو وعمى يده , ويمكن ان يقال ان التطور الذي حصل بعد عصر العلامة ما

ومنيجيتيا , والتعمق في المصطمح او اطلاق مصطمح عمى معنى بالمطابقة , وىذا ظاىر من 
و يرتبط فيم الادلة المفظية من القرآن والسنّة عمى فيم المغة العربية , وليذا تعد مصنفاتو الاصولية  ,

يمكن التوصل الى أستنباط الحكم  ميو لاالمغة العربية في غاية الاىمية عند الاصوليين والفقياء؛ وع
ولم  في المفظ الوضع لأقساموتعرض العلامة الشرعي من الادلة المفظية الا بفيم قواعد المغة , ,

, ومبحث الوضع في عصر العلامة وما قبمو كان محل بحث وسجال لذا حصمت فيو يتعرض لتعريفو
الى ان النيي حقيقة وصيغتو , وذىب العلامة  ون في حقيقة النيي بمادتوواختمف الاصولي نظريات ,

مِّمِّ(, استدل العلامة و  ,في التحريم  سَّ مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ بدلالة المعجزة عمى صدق خبر الرسول  )صِّ
 .قسم الاخبار الحاكية لسنة رسول الى متواتر وآحادو 

الادلة  –الادلة المفظية  –مبانيو الاصولية  –مة الحمي العلا –منيجية العلامة الكممات المفتاحية : 
 غير لفظية .
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Allama Al-Hilli’s Approach and its Fundamentalist Buildings 

in Verbal Evidence and Others 

Master's Student: Hajar Kassab Jaber 

Imam Al-Kadhim (peace be upon him) University College. 

hajir_sh@alkadhum-col.edu.iq 

Abstract: 

The transmission used by the people of knowledge, to reach the knowledge 

of molecular rulings, and which builds the solid and solid foundations upon 

which the construction of the assignment is built, and in this life it is the 

focus of man’s work. After the era of the trademark, it is nothing but an 

expansion of the demands and its methodology, linking it to the term and the 

marital relationship, and this is apparent from his works. 

Fundamentalism, and the sign was exposed to the sections of the situation in 

the pronunciation and schools and did not address its definition, and the 

fundamentalists differed in the reality of the prohibition with its substance 

and formula. On it, and after doubts about its authenticity appeared in the era 

of the Akhbaris, evidence for it was mentioned, and the sign was inferred by 

the miracle’s evidence for the truthfulness of the Messenger’s news (may 

God bless him and his family and grant them peace), and the news section. 

The grammatical tradition of the Messenger of the Prophet (may God’s 

prayers and peace be upon him and his family and peace be upon him) to 

Mutawatir and Ahad, as the mark relied a lot in his fundamentalist building 

by mentioning the authentic and mutawaatir hadiths and other fundamentalist 

buildings. 

Keywords: the mark methodology - the mark jewelry - its fundamentalist 

premises - verbal evidence - non-verbal evidence. 
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 منهجية العلامة الحمي . المبحث الاول :

 :: المنهج لغة واصطلاحاً المطمب الاول 

المغنننة : نيننن  ,الننننون واليننناء والجنننيم أصنننلان متبايننننان : )الاول الننننيَّْ ,  -المنننني  اولا : 
 الطرّيق . وني  لى الأمر : أوضحو ,وىو مستقيم المنياج  ,والمني  :الطَّريق ايضاً, 

 والاخنر الانقطناع ,واتاننا فنلان ينني  , أذ اتنى مبينورا منقطنع الننفس(.والجمع المنناى  . 
 (ٖٔٙ/  ىنٜٜٖٔ/  ابن فارس)

الاصنطلاح :  ) ىنو خطنوات منظمنة يتخنذىا الباحنث لمعالجنة مسن لة  -المنني   ثانياً :
 بننذلك وىننو , (ٖٗم / ٕٗٓٓ/  معجننم الوسننيط) او اكثننر ويتتبعيننا لموصننول الننى نتيجننة (

/  حنفني)  .(المعرفنة نظرينة أو المعرفيات عمم ويعني )*( بستمولوجياالإ عمم) إلى ينتمي
 (ٚٔم /  ٕٓٓٓ

 .مباني العلامة في الادلة المفظية المطمب الثاني :

 المباني الاصولية في دلالة القرآن . أولاً :

يعد القرآن الكريم المصدر التشريعي الاول وىو الاساس وعميو المعول الذي        
القويم للأحكام ومعرفة الحلال والحرام  كما  بقية المصادر , بل ىو أصلتعتمد عميو 

يقول ابو عبدالله الصادق : ))أن الله تبارك وتعالى أزل في القرآن تبيان كل شيء , 
حتى والله ماترك شيئ  يحتاج أليو العباد , حتى لايستطيع عبد يقول : لو كان ىذا أنزل 

, وتميز القرآن عن ( ٜ٘ىن /  ٗٓٗٔ/  الكميني)فيو ((  في القرآن , ألا وقد أنزلو الله
مِّمِّ  سَّ مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ غيره من الكتب السماوية ب نو منزل عمى رسول الله )صِّ
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(وبواسطة الوحي وىو غنيّ عن التعريف , ويعرفو السيد محمد تقي الحكيم :)ىو كتاب 
سَّمِّمِّ( ألفاظ  ومعانيا الله عزوجل الذي أنزلو ع مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ مى نبيو محمد )صِّ

 الحكيم)وأسموبا واعتبره قرآنا , دون أن يكون لمنبي دخل في انتقاء الفاظو أو صياغتو ( 
,وجاء فيو ,قال العلامة الحمي في مس لة )لايجوز لممسافران يجامع  (ٜٜىن /  ٛٔٗٔ/ 

 {أُخَرَ  أَيَّامٍ  مِّنْ  فَعِدَّةٌ  سَفَرٍ  عَمَى   أَوْ  مَّرِيضًا مِنكُم كَانَ  فمَن:} تعالى قولو لنا؛ :) النساء(

)الحمي /  .(أخر أيام من عدة وعميو فميفطر:) الحمي العلامة وقال, (٘ٛٔالبقرة / )
 (ٛٚٗىن /  ٖٔٗٔ

 السلام .مباني الاصولية في  السنة النبوية وسنة أىل البيت عمييم ثانياً: 

السنة النبوية وسنة أىل البيت المصدر التشريعي الثاني بعد القران الكريم , بل      
 ىي مفسرة مبينة لاجمالو .

ىن /  ٕٙٗٔ/  الفيروزآبادي) . المغة : ىي )السيرة والطريقة والطبيعة( -السنة  -1
ٕٖٚ) 

 الحكيم) رير(صدر عن المعصوم من قول وفعل وتق اصطلاحاً  : ىي )ما –السنة  –2
مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ  ,وىذا ما(ٙٔٔ/  مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ عميو الامامية , وتعم كممة )معصوم ( النبي )صِّ

مِّىِّ  سَّمِّمِّ( والأئمة الاطيار عمييم السلام . وعرفيا غيرىم : ىي )ماصدر عن النبي صِّ وٍّ
سَّمِّمِّ من ق مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ والسنة عند ( ٜٚ/  سيد الدين عمي)ول أوفعل أو تقرير ( آلِّمِّوِّ عَّ

سَّمِّمِّ  مِّيِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ فقط , الا ان الشاطبي من المالكية  العامة ماروي عن النبي صِّ
قال بشمول السنة لصحابة وأعتبر سنتيم تجري عميو من حيث الحجية , وقال :  )*(

, كما ( ٗٚىن /  ٚٔٗٔ/  الشاطبي)بيا ويرجع عمييا إلييا( )سنة الصحابة يعمل 
 (ٖٓىن /  ٘ٔٗٔ/  العسقلاني))ذىب الاكثر لاخضاعيم لمجرح والتعديل(. 
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قال العلامة ؛واستند العلامة كثيراً في مبناه بذكر الاحاديث الصحيحة ومنيا 
 )الصدوق ))ياوالنس الخط  أمتي عن رفع:))  -السلام الصلاة عميو- قولو: لناالحمي:)

 قبل إلى جددىا الميل من النية نسي ,مستنداً الييا في أثبات حكم المكمف:)لو( ٜ٘ٙ/ 
ل  (ٖٚٙ/  مختمف الشيعة) .( الزووا 

وكانت مباني التي اعتمدىا علامة من سنة أىل البيت كثيرة ووافرة في )مختمف 
 في يزيد بن عمر رواه ما: الشيعة( بصورة عامة وكتاب الصوم بصورة خاصة ,منيا

  رمضان شير في يسافر الرجل عن( السلام عميو) الله عبد أبا س لت:)) قال الصحيح
 (ٙٗٔىن /  ٗٔٗٔ/  الطوسي) . (( نعم: قال النساء؟ من يصيب أن ألو

 في ظواهر الالفاظ .: مباني الاصولية ثالثا

ابن ) لغة : )ىو خلاف الباطن , من ظير , يظير ظيورا , فيو ظاىر ( -الظاىر -ٔ
 (ٚٔٗىن /  ٗٔٗٔ/  منظور

أصطلاحا : قال الطوسي :)الظاىر ىو مايظير المراد بو لمسامع (  -الظاىر  –2
وىو مقابل النص الذي يفيد معناه ولا يحتمل ( ٛٓٗم /  ٖٜٛٔ/  مؤسسة ال البيت)

 غيره , وقال العلامة الحمي : ) الظاىر ىو الذي يحتمل غيره احتمالا مرجوحا ( .
 (ٚٛٗ -ٕٜٖم /  ٕٓٔٓ/  ل البيتمؤسسة ا)

حجية ظواىر الالفاظ :) اتفق الاصوليون عمى حجية ظواىر الألفاظ , وحجيتيا  –ٖ
م /  ٕٓٔٓمؤسسة ال البيت / ) عندىم من المسممات, كما يظير ذلك من العلامة (

, وظواىر الالفاظ من الظنون المعتبرة التي دل دليل قطعي عمى ( ٜٛٗ -ٕٜٖ
الظن لايغني عن الحق شيئا الاما دل دليل قطعي عمى حجيتو ,وما حجيتيا ؛) لان 
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يجدر الاشارة اليو ان العلامة لم يمحظ أقساما لمظيور بل استطرد البحث فيو عمى انو 
امر بسيط الا ان متاخري المتاخرين قسموه قسمين سيما بعد ظيور الاخباريين الى 

اق أحد المعاني المحتممة الى الذىن ظيور التصوري والتصديقي , أما الاول :فيو انسب
عن إطلاق المفظ ومنش ىذا الانسباق الوضع المغوي ؛ واما الثاني : ىو فيو الظيور 
الحالي والسياقي الذي يتعين بواسطتو المراد الجدّي لممتكمم ومع عدم وجود قرينو عمى 

 (ٖٓٔىن /  ٖٗٗٔ/  شبيب) الخلاف(.

 فَمَن شَيِدَ مِنكُمُ ٱلشَّيْرَ فَمْيَصُمْوُ{ ولو تعالى :}استدل  العلامة عمى وجوب الصوم , بق
والاية نص في وجوب الصوم , مطمقة في وقتو وشروطو ويبين ذلك ( ٘ٛٔ)البقرة / 

وَكُمُوا وَاشْرَبُوا حَتَّى  يَتبََيَّنَ لَكُمُ الْخَيْطُ الْأبَْيَضُ مِنَ  ب يات اخرى منيا , قولو تعالى :}
يَامَ إِلَى المَّيْلِ { الْخَيْطِ الْأَسْوَ  ,فالاية بينت وقت ( ٚٛٔ)البقرة / دِ مِنَ الْفَجْرِثمَُّ أَتِمُّوا الصِّ

 الصيام من طموع الفجر الى الميل , ويستفاد ذلك من ادوات الغاية " حتى " و " الى "(.
 )مختمف الشيعة(

 : مباني الاصولية في  العموم والخصوص .رابعاً 

 (ٜٕٓىن /  ٛٔٗٔ/  الصاحبي) .) شمول والاستيعاب ( لغة : ىو -العام  -1

يصمح لو بحسب وضع واحد (  اصطلاحا :)ىو المفظ المستغرق لجميع ما -العام  -2
 شير من قضاء عميو كان ومن  :عقيل أبي ابن قال, ومنو :)(ٜٓٔ/  الحمي)

 عميو كان آخر رمضان شير في دخل حتى عميو يقدر وىو يقضو فمم رمضان
 بمد يوم كل عن ويتصدق فاتو، الذي بعده من ويقضي الداخل، الشير يصوم أن
 الشير صام آخر رمضان شير دخل حتى لمرض القضاء يمكنو لم ولو .طعام من

. فقال (ٕٙ٘/  مختمف الشيعة) (عميو صدقة ولا الفائت، بعده من وقضى الداخل،
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 السالم القضاء وجوب عمى الدال فممعموم الاستمرار مع القضاء وجوب وأما) العلامة :
 - المرض إسقاط من يمزم ولا بالمرض، لاختصاصيا المسقطة النصوص معارضة عن
 (ٕٙ٘/  م ن) .( منو للأدون إسقاطو لمقضاء - الأعذار أعظم ىو الذي

لغة : ىو التفرد وقطع الشركة , ويقال :)أختصو , افرده بو دون غيره (  -الخاص  -ٖ
 (ٜٕٓ/  ابن منظور) .

اصطلاحا : ىو ) الحكم الذي لايشمل الابعض افراد موضوعو (  -ص الخا -ٗ
 وفاتو ىديا يجد لم متمتعا أن لو  :عقيل أبي ابن قال: )فيو وجاء, (ٜٖٔ/  المظفر)

 فإن التشريق، أيام مضي بعد بصوميا حتى بمكة أقام الح  في أيام ثلاثة صيام
ن يجزه، لم التشريق أيام في صاميا  المدينة في يصم لم فإن أجزأه، بالمدينة صاميا وا 
 يجزئو لم السفر في صاميا فإن السفر، في يصوميا ولا أىمو إلى رجع إذا صاميا
 لقولو السفر، في صوميا المشيور فإن. نظر وفيو:  العلامة القضاء،وقال وعميو
 السفر في الصوم عن بالنيي احت ,(ٜٙٔالبقرة / ) { الح  في أيام ثلاثة: }تعالى
 (ٓٚ٘/  مختمف الشيعة) .(بالآية التخصيص: والجواب: الوق.مطمقا

  مباني الاصولية في الادلة المفظية وغيرها .: المبحث الثاني  

 المطمب الاول :مباني الاصولية في الادلة المفظية .

  :: المطمق والمقيد  اولا 

/  فيروزآباديال) .لغة : وىو الارسال وعدم التقييد , و) يقابمو المقييد ( –الاطلاق  -1
ٕ٘ٛ) 
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 الحمي) وىو )المفظ الدال عمى المدلول شائع في جنسو (. اصطلاحا: –الاطلاق  -2
 /ٖٚٛ) 

رسالو من دون     وىما صفتان لمفظ تقابل الممكة وعدميا , ويستفاد من أطلاق المفظ وا 
قيد ,وقيل :ان الاطلاق يستفاد من مقدمات الحكمة ؛والتي ىي )قرينة عامة يعرف 

ىن /  ٕٙٗٔ/  البحراني) شابيو( بواسطتيا ارادة المتكمم للاطلاق من اسم الجنس وما
 وربما الكفارة، تتكرر لا الوطئ كرر إذا: الخلاف في الشيخ قال , وجاء فيو :)(ٖٛٚ
 ثم. (ٔ٘ٗ/  مختمف الشيعة) كفارة مرة لكل عميو يجب إنو: أصحابنا من المرتضى قال
: نقول لأنا:  وقال .وعدمو الكفارة أداء عقيب يقع أن من أعم ىذا: يقال لا:  قال

لا لو، عموم لا المطمق  فلأن الأول عن يكفر لم إذا ماوأ. العام وبين بينو فرق يبق لم وا 
/  م ن) (.الذمة براءة والأصل والمتحد، المتعدد من أعم وىو الإفطار عمى معمق الحكم
ٗ٘ٔ) 

لغة :م خوذ من " قيد" , و)القيد حبل ونحوه يجعل في رجل الدابة وغيرىا  –المقيد  -ٖ
ويحد من  ليعيق حركتيا ويمسكيا , والجمع اقياد وقيود ,ثم يستعار كل شيء يحبس

 (ٗٗىن /  ٜٜٖٔ/  ابن فارس) الحركة (.

ىن /  ٛٔٗٔ/  الرازي) اصطلاحا : ىو) عبارة عن الحقيقة مع قيد زائد(. –المقيد  - ٗ
ٕٔٙ) 

 الجنيد وابن الشيخان، ذكره بمنى، كان لمن حرام التشريق أيام صيام ومثالو :)
ن:  العلامة قال ثم.عممائنا من وجماعة ،  أن إلا التقييد، فمراده بعضيم أطمق كان وا 

ن متتابعين شيرين يصوم الحرم أشير في القاتل: قال الشيخ  وأيام العيد فييما دخل وا 
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 ىذه صوم تحريم عمى الدالة الأخبار: لنا وقال العلامة: المنع. والأشير. التشريق
 (ٖٔ٘/  مختمف الشيعة) . )عميو الدال والإجماع الأيام،

 الاوامر والنواىي ::  ثانيا

اىتم الاصولييون بيذين الموضوعين اىتماما بالغا:)التكميف الشرعي الذي ىو       
اىم مباحث الفقو يستفاد في الغالب من الامر والنيي الواردين في مصادر الفقو 

, واىتم الاصولييون بيما الى حد قال (ٖٖٓ/  البيادلي) الاساسية ,كالكتاب والسنة (
لبيان , الامر والنيي ؛لان معظم الابتلاء بيما , فييما : )فاحق مايبدا بو في ا

 (ٔٔ/  السرخسي) وبمعرفتيما تتم معرفة الاحكام ويتميز الحلال من الحرام (.

الامر: والدوال عمى الامر ىي : مادة الامر ,اي )أ,م,ر(, وصيغة الامر,بمعنى: )  -ٔ
, (ٖٖٓالبيادلي / ) ..(اليي ة التي يفيم منيا الامر ب ي مادة جاءت ,مثل ,افعل ,ليفعل 

)وجممة الخبرية المستعممة في الامر مثل يعيد الصلاة في جواب من س ل عن صلاة 
 إن المشيور.ومثالو :)(ٖٖٓ)م ن /  فاقدة لبعض مايجب فييا من اجزاء وشرائط (

 إذا متتابعات وسبعة  :عقيل أبي ابن وقال.التتابع فييا يجب لا اليدي بدل في السبعة
 .موأى إلى رجع

: (وتعني: دليمنا) لنا: العلامة قال ثم. السبعة في التتابع وجوب إلى الصلاح أبو وذىب
مختمف ) .(لمفور الأمر ب ن احت .التتابع بوجوب شغميا وعدم الذمة، براءة الأصل
 (ٜٓ٘/  الشيعة

لانو يمنع من المنكرات , ويقال  –النيية  –لغة : المنع ,)ولذا يقال لمعقل  –النيي  -2
 (ٜٖٛ/  القاموس المحيط) . ذوي العقول ذوي النيى ليذا السبب ايضا (ل



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون

 

 
199 

وقال العلامة الحمي , طمب الترك او طمب الكف ّ  اصطلاحا : وىو –النيي  -4
,واختمف (ٚٙ/  نياية الوصول):)النيي ىو طمب الترك بالقول عمى جية الاستعلاء ( 
لعلامة الى ان النيي حقيقة في الاصولييون في حقيقة النيي بمادتو وصيغتو , وذىب ا

 التحريم :)ولكنيا حقيقة في التحريم في نظر الشرع كما قمنا في الامر( 
 غير من رمضان شير من الشك يوم صوم نوى إذا, وجاء في مس لة : (ٜٙ)م ن / 

العدالة , وبعد استعراض اقوال العمماء, قال العلامة  ظاىره من خبر أو رؤية، من أمارة
 يدل العبادة في والنيي عنو، منييا فيكون قبح وجو عمى اشتمل قد إنو: نال الحمي:) 

 (ٖٓٛ/  مختمف الشيعة) .(الفساد عمى

 . المفظية مباني العلامة في الادلة غير: طمب الثاني الم 

 اولا : الاجماع :

,وقال العلامة الحمي (ٕ٘/  ابن منظور)لغة :) العزم والاتفاق(  –الاجماع  -1
اع في وضع المغة من الالفاظ المشتركة بين امرين : الاول :العزم ,كما قال )الاجم:

, والثاني :الاتفاق , كما يقال اجمع (ٔٚ)يونس /  فََ جْمِعُوا أَمْرَكُمْ وَشُرَكَاءَكُمْ { تعالى :}
 (ٕ٘ٔ/  نياية الوصول) القوم عمى كذا (

ع ىذا الاتفاق , قال اصطلاحا : ىو اتفاق ,اختمف العمماء في نو  –الاجماع  -2
مِّيِّوِّ  مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ العلامة الحمي:)ىو عبارة عن اتفاق اىل الحق والعقد من امة محمد )صِّ

سَّمِّمِّ(عمى امر من الامور , وىو حجة ( ,وقال الغزالي (ٜٓٔ/  مبادئ الوصول) وٍّآلِّوِّ وٍّ
مِّ  مِّىِّ آلِّمِّوِّ عَّ سَّمِّمِّ(خاصة عمى امر من امور :)الاجماع اتفاق امة محمد )صِّ يِّوِّ وٍّآلِّوِّ وٍّ

 قال, وجاء في مس لة صوم المغمى عميو :) (ٖٚٔىن /  ٖٔٗٔ/  المستصفى)الدينية( 
 وبقي نائم أو مجنون أو عميو مغمى وىو رمضان شير عميو دخل لو: المبسوط في
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 بو، أمر مما شئ ضاءق يمزمو لم يفق لم أو بعضيا في أفاق كثيرة أياما أو يوما كذلك
 لأن القضاء، حينئذ يمزمو فإنو لو المداواة وجو عمى حمقو في طرح أو فيو أفطر من إلا
 يختمف لا الحال فإن يفق لم أو النيار بعض في أفاق وسواء ومنفعتو، لمصمحتو ذلك
 (. الأصل يخالف بدليل إلا إليو يصار فلا عدمو، والأصل جديد ب مر يجب فيو
 (ٖٔٙ/  ةمختمف الشيع)

( ٘ٛٔ)البقرة / {  فميصمو الشير منكم شيد فمن: }تعالى قولو بعموم) الشيخ احت    
 الحمي العلامة قال ثم .(ٖٔٙ/  مختمف الشيعة) ىنا( يتحقق ولم الإمساك والصوم

 .)بيم مختصة"  من"  لفظة ولأن بالإجماع، خاصة العقلاء يتناول الخطاب: والجواب:)
 (ٖٔٙم ن / )

 المباني الاصولية في الدليل العقمي  : ثانيا :

كاشف  الدليل العقمي من مصادر التشريع عند الامامية ,)يعتقدون ان العقل ىو   
نص فيو , ويراد بالعقل ىنا ىو العقل المجرد الذي  التشريعية فيما لا للأحكامومدرك 

 ,وىو :(ٜٕٗ/  الحمي)يكشف ويدرك المفاىيم الكمية المجردة ...( 

   .(ٜٖ٘/  الاصفياني)  )ىو كل حكم عقمي يستنبط منو حكم شرعي (  -1

 )ىو كل حكم عقمي يمكن التوصل بصحيح النظر فيو الى حكم شرعي (. -2
 (ٖ٘ٔىن /  ٗٓٗٔ/  الاصفياني)

وجاء مثالو ؛ بعد ان نقل العلامة الحمي كممات العمماء في وقت نية الصوم     
ن ابي عقيل الى وجوب إيقاع النية قبل طموع ,)فذىب المفيد والسيد المرتضى واب
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,و) ذىب الطوسي الى ان وقت النية الى طول الفجر (ٖ٘ٙ/  مختمف الشيعة) الفجر(
 (ٙٙٔىن /  ٚٓٗٔ/  الخلاف) لمذاكر (.

 –يشعر بجواز المقارنة ايقاعيا  –اي قول الطوسي  –قال العلامة الحمي : )ىذا القول 
 الميل اول من النية محل:  نقول ان والاقرب:  قال ثم... الفجر لطموع – الصوم نية أي
:  مستدلا. الصوم يجزئو لم العمد مع ينو ولم الميل خرج فان,  الذاكر لممتعمد اخره الى
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Resumen 

La interdicción lingüística pesa sobre diferentes esferas de la realidad 

cotidiana marcando algunos términos que llegan a estar proscritos por las 

connotaciones negativas de las que son portadores. De esta manera se inicia 

un proceso de sustitución eufemística. Así pues, el sustituto eufemístico es 

una estrategia muy útil para la consecución de los fines que persigue el 

lenguaje correcto en los discursos oficiales para suavizar la aspereza de 

determinadas palabras. 

Palabras claves: tabú, eufemismo, etimología, el contexto, El nivel 

sociocultural.  

 هقاربت نظريت حول الالفاظ الوحظورة والولطفت

ا.م. ايناس صادق حوودي                               الباحثت جواى خضر كرين                  

 جاهعت بغذاد / كليت اللغاث/ قسن اللغت الاسبانيت                                    

 :لولخصا

وَضع علامت علً بعط المصطلحاث  الُىمٍ،َؤثز الحظز اللغىٌ علً مجالاث مخخلفت مه الىاقع 

الخٍ أصبحج محظىرة بسبب الذلالاث السلبُت الخٍ ححملها, لذا فاوه َسخعاض عىها بمفزداث اكثز 

قبىلاً ولطفاً.  وبالخالٍ، فئن الكلماث الملطفت هٍ اسخزاحُجُت مفُذة للغاَت لخحقُق الأهذاف الخٍ حسعً 

 خخفُف قسىة بعط الكلماث.إلُها اللغت الصحُحت فٍ الخطاباث الزسمُت ل

: الكلماث المحظىرة, الكلماث الملطفت, اصل الكلمت, الىص, المسخىي الثقافٍ الكلماث المفخاحُت

 والاجخماعٍ.

mailto:jkktt538@gmail.com
mailto:enassadiq78@colang.uobaghdad.edu.iq
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Introducción 

 El uso del lenguaje es un fenómeno muy complejo que está 

sujeto a la influencia de una variedad de factores sociales, 

lingüísticos y culturales, así como también es un medio utilizado 

por la sociedad para comunicarse con el objetivo de transmitir una 

idea en particular.  

 Con el desarrollo del lenguaje, aparecieron muchas palabras 

tabúes para describir algunos elementos o actividades que no se 

consideran aceptables en la sociedad. Aunque son palabras tabúes, 

pero son parte del lenguaje y la cultura, donde los individuos las 

usan con un propósito, pero a veces algunos de esos individuos 

buscan evitarlas y usan palabras consideradas menos 

desagradables, llamadas eufemismos. 

En este trabajo de investigación estudiaremos los tabúes 

y eufemismos, que son dos fenómenos lingüísticos comunes 

estrechamente relacionados con el lenguaje, ya que pueden 

considerarse como un fenómeno cultural común en la 

comunicación cotidiana para transmitir una idea específica, directa 

o indirecta, para influir en los receptores. A veces los hablantes no 

quieren expresar sus deseos explícitamente, por lo que recurren a 

usar esas expresiones eufemísticas. 
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Los eufemismos se usan en la expresión oral y escrita 

porque forman parte de una estrategia que las personas utilizan 

para reemplazar palabras ofensivas o groseras. De hecho, los 

eufemismos se usaron inicialmente para evitar los tabúes, pero con 

el tiempo tomaron múltiples funciones con el fin de tener una 

comunicación exitosa, especialmente en situaciones o contextos 

formales. Respecto a los tabúes, se usan más ampliamente en 

situaciones o contextos coloquiales, y a veces en situaciones 

formales cuando se habla de algo directamente para reducir la 

diferencia entre el hablante y el receptor, e igualmente con el 

objetivo de reducir los malentendidos causados por el uso de 

eufemismos. 

1. Etimología de tabúes  

En 1777, el navegante inglés y capitán James Cook escuchó la 

palabra tabú por primera vez y de esta manera, llegó por primera vez a 

Occidente (Alonso, 1961: P .552). Cook observó que esta palabra significa 

que algo es prohibido, pero en general tiene un significado muy extenso, 

según Webster “considera un compuesto (probable) de ta (marca) 

(demarcar), señalar y pu (adverbio de intensidad) de sobremanera 

excesivamente, sumamente” (1952: P. 16).  

Respecto a la evolución fonética, Guerios (1956: P.17) afirma que 

podría saberse con certeza su forma más antigua a través de un amplio 

estudio comparativo de la familia lingüística, pues la variaciones fonéticas de 
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tabú en distintas lenguas malayo – polinésicas: Tapu, tabú, tambu, kabu, 

kapu.  

Por los escritores ingleses que eran seguidores de la obra de Cook, la 

palabra se extendió en Europa, y luego, a principios del Siglo XX, se 

expandió por todo Occidente. 

2. Deferencia entre el Tabú y Tabú lingüístico  

El término tabú designa a un conjunto de valores prohibidos o 

conductas moralmente inaceptables por un grupo humano o sociedad, donde 

el tabú varía de una sociedad a otra y presente en todas las épocas (Chamizo, 

2008: P. 38); mientras, el tabú lingüístico se refiere a términos que se utilizan 

para denominar lo tabú, pero no el tabú mismo, de acuerdo al mismo autor.  

Por ello, el tabú lingüístico se debe evitar, tanto en las sociedades 

primitivas como en las civilizaciones avanzadas, porque considera una 

expresión lingüística, por otro lado el tabú lingüístico es un manifestación 

verbal y no un hecho individual. Si señalamos las causas que motivan el tabú 

y tabú lingüístico, vemos que no son iguales, ya que el último tiene un poder 

intrínseco, donde la carga negativa del tabú se pasa directamente a la palabra. 

Por ejemplo, para algunos religiosos está mal decir diablo, así que lo 

reemplazan por: el diabólico, el malévolo, el enemigo. Eso se atribuye el 

temor que infunde la palabra (diablo) a la que se traslada la carga negativa 

(Annette, 2011: P. 82). 

En resumen, el tabú es un término que designan un objeto, persona o 

acto tabú, mientras que el tabú lingüístico es una prolongación de los demás 

tabúes o una modalidad.   
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A continuación, vemos una figura que muestra cómo los tabúes transmiten la 

carga negativa a la palabra. 

 

Figura1: Los tabúes transmiten las cargas negativas a las palabras (Elaboración 

propia) 

3. Clasificación del tabú lingüístico  

            Los tabúes varían de una sociedad a otra, incluso dentro de una 

misma sociedad. Los tabúes lingüísticos se pueden clasificar en tres 

apartados (Shadid, 2011: P. 131):  

● El miedo ( muerte, enfermedad) 

● El pudor ( sexo, partes corporales) 

● La religión ( raza, ideología)    
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Figura 2: La clasificación de tabúes lingüísticos (Elaboración propia). 

Si tomamos como ejemplo las tres clasificaciones que mencionamos 

anteriormente, observamos que respecto al tabú del miedo que incluye la 

muerte y la enfermedad, se puede decir que la palabra “cáncer” se llega a 

considerar un tabú, por lo que hablar o escuchar sobre él genera miedo entre 

los destinatarios. También los médicos usan eufemismos para las 

enfermedades graves con el objetivo de ofrecer una energía positiva y de esa 

manera, inyectar esa energía que los enfermos necesitan para vencer la 

enfermedad; mientras que la muerte es, por supuesto, un tabú, aunque 

algunos países no lo consideran así, sino que es parte del ciclo natural de la 

vida, como ocurre en las comunidades occidentales, donde la muerte es como 

mudarse a una casa más bella (Martha, 2007).  

Respecto a la segunda clasificación (el pudor) se considera un tema 

muy tabú, sobre todo en sociedades como la árabe. En cuanto a la última 

clasificación, en ocasiones existen tabúes en la religión por la diferencia de 
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culturas entre un país y otro. Por ejemplo, comer vaca es un tabú para el 

hinduismo y comer cerdo para el islam.  

Según Montero Catelle (1981), los tabúes tienen dos orígenes posibles: 

el temor a la palabra y la molestia que despierta el referente.  

Por un lado, el tabú social conduce definitivamente al tabú lingüístico 

como manifestación verbal de los tabúes, que corresponde a un determinado 

individuo o grupo social. Todo significado se representa oficialmente en un 

significante y si el significado es tabú, su significante respaldará igualmente 

ese tabú y causará el mismo rechazo que el concepto tabú; por ende, la carga 

negativa del concepto se traslada a la palabra, que se identifica con la 

realidad y adquiere su mismo poder evocador (Shadid, 2011: P. 135).  

4.  Etimología de los eufemismos  

   El vocablo euphemismus es una palabra que procede del latín, de la 

que se deriva este término, que remite en general a la idea de un 

comportamiento bueno o correcto, donde esta palabra contiene eu, que 

significa “bien” y phemo, que significa hablar o decir. Esta comenzó a 

utilizarse a partir del siglo XVI en la lengua de la corte de la clase 

aristocrática y esta lengua se caracteriza por alusión y tortuosidad para 

mostrar elegancia. Luego, España incorpora en su lenguaje múltiples 

términos, y a veces adquieren una función eufemística, debido al 

descubrimiento de América y a otra serie de actividades aventureras. 

A mediados del siglo XIX, surgió la llamada Revolución Industrial, que 

supuso la expansión social y lingüística de la clase media y baja, y con ello 

propició el surgimiento de nuevas palabras eufemísticas relacionadas con el 
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dinero y la profesión. Luego, aparecieron los sustitutos eufemísticos 

referentes al aspecto sanitario y militar en el siglo XX. (Dai, 2019: P. 30).    

5. Definición del concepto eufemismo 

Los eufemismos son herramientas lingüísticas que sustituyen palabras 

de mal gusto por una palabra o expresión menos ofensiva con el fin de evitar 

ofender al oyente, sugerir algo inquietante. En resumen, un eufemismo no 

cambia el significado, sino cambia una palabra o expresión. 

Esta definición que mencionamos anteriormente es una definición 

integral de los eufemismos, ya que no podemos hablar de eufemismos sin 

conocer los opiniones de diferentes autores sobre este término, como: 

“Casas Gómez (2012: P. 52), refiere que el eufemismo es un mecanismo que 

permite en cubrir el significado, una forma de la circunlocución cortes, 

denominación de tipo atenuante. Según Chamizo Domínguez (2004: P. 46), 

puede ser sentido como eufemístico por algunos hablantes y no por otros, 

espacialmente entre los hablantes de las diversas variedades dialectales de 

una lengua y diversos grupos, Asimismo, Gallide Paratesi   (1973: P. 17) y 

Monter Catelle (1981: PP. 22-25), se refieren al eufemismo como un 

fenómeno lingüístico, que consiste en sustituir unas palabras por otras”. 

(Zhou, 2018: P. 30).  

Además de lo mencionado anteriormente, los eufemismos tienen 

definiciones en diferentes aspectos, como el psicológico y pragmático. Por 

tanto, también es necesario hablar de estos aspectos y su relación con los 

eufemismos.  

En lo referente al aspecto psicológico, los tabúes son reemplazados 

por otras palabras y a estas palabras se les llamaron eufemismos, ya que el 
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eufemismo se usa no solo para evitar lo prohibido, sino también lo molesto, 

lo ofensivo, lo sucio, y a su vez se centra en los propósitos psicológicos de 

los receptores, como por ejemplo: 

-  “También ha estado recibiendo a actos intimidatorios este señor Prince, 

como que le pongan un vehículo dentro de su cochera durante horas”. 

(Espinosa, 2012: P. 82).  

Señalamos el uso de la palabra actos intimidatorios en lugar de 

amenaza, dada que la primera considerada uno de los eufemismos comunes 

en los discursos jurídicos, en cuanto a la razón de no usar la segunda palabra 

porque tiene dimensión psicológica para los destinatarios como el miedo o 

ansiedad.  

De acuerdo a la definición pragmática del eufemismo, es un proceso 

dentro de un contexto discursivo, que permite romper los vínculos entre la 

manifestación lingüística y los tabúes a través de un acto habla sustituta 

eufemística por la intención de huir del tabú (Fernández, 2005: P. 82). Como 

por ejemplo: 

- “Habría sido mejor si hubiera venido temprano”.  

Aquí se usó el eufemismo con intención de que fuera un tabú (llegar 

tarde). Pero al final se ha optado por el eufemismo.  

Los eufemismos están sujetos a cambios y varían de una persona a 

otra según el lugar, la situación y la sociedad. Por ello, el eufemismo puede 

convertirse en uno de los nuevos tabúes lingüísticos porque la palabra tabú 

tiene un significado específico, mientras que el eufemismo puede ser 

sustituido por más de una palabra. 
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Los eufemismos son llamados el lenguaje de eludir la responsabilidad 

porque en algunas ocasiones al transmitir un mensaje de manera implícita 

dará lugar a un malentendido y dificultades en la comprensión, y en otros 

casos, distorsionará la realidad consciente o inconscientemente (Miño, 2018: 

P. 4).  

6. La diferencia entre eufemismo y sinónimo  

Los hablantes usan diferentes palabras, no solo parar referirse a 

diferentes conceptos,  sino también parar referirse al mismo significado, ya 

que el uso de una palabra sin la otra también mantienen el significado del 

mensaje, pero esta se usa debido a la influencia de muchos elementos en el 

contexto semántico, lingüístico y pragmática, entre otros.  

Se debe hacer, por tanto, una distinción entre eufemismo y sinónimo. 

El primer concepto no está a nivel de lenguaje, sino a nivel de contexto, en 

otras palabras, es una alternativa adecuada en un contexto y situación 

particular, pero no denota un sinónimo para la palabra. Además, los 

sinónimos no existen pero son posibles, aunque hay términos que tienen el 

mismo significado, pero siempre hay una diferencia básica entre ellos. 

Entonces, es imposible sustituir una palabra por otra y obtener los mismos 

efectos cognitivos, lingüísticos y pragmáticos. (Ramos, 2018: P. 130).   

7. La diferencia entre tabú y eufemismo  

Los eufemismos y tabúes son términos utilizados en nuestra vida 

cotidiana. El primer concepto es una alternativa al segundo, y muchas veces 

no puede haber primero sin el segundo. A pesar de la estrecha relación entre 

ellos, existen diferencias como: 
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Figura 3: Las diferencias entre tabúes y eufemismos (Elaboración propia) 

7.1. Diferencias cualitativas  

Las diferencias cualitativas pueden referirse a los términos sobre los 

cuales los hablantes no prefieren hablar o usar tabúes en la comunicación. Se 

puede utilizar un método apropiado (eufemismo) para evitar el uso de 

expresiones malsonantes; y, por otro lado, los tabúes directos, cuando el 

hablante tiene en cuenta la psicología social, la situación cultural y otros 

factores.   

De esta manera, se puede evitar el daño durante la comunicación tanto 

para el hablante como para el receptor. Por ello, el eufemismo es 

recomendable en la comunicación y si se utiliza tabú hay límites estrictos 

para mencionarlo porque es un acto lingüístico negativo y los eufemismos 

son actos lingüísticos positivos. A partir de este principio, notamos las 

diferencias cualitativas entre los dos términos. (Dai, 2019: P. 29).  

7.2. Diferencias expresivas   

Notamos una diferencia entre tabúes y eufemismos, ya que una 

palabra tabú contiene muchas expresiones eufemísticas y se eligen según la 

diferencia de las zonas geográficas, edad y nivel cultural, si bien a los tabúes 
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no se les aplica lo mencionando anteriormente porque no admiten múltiples 

significados, sino se distinguen por su estilo directo y explicito. En resumen, 

la diferencia entre estos dos términos se basa en la abundancia y la falta de 

expresión (Rio, 2005: P. 276).  

7.3. Diferencias de función      

Como hemos mencionado en los párrafos anteriores, cada uno tiene 

una función diferente. Por ejemplo, se utiliza el eufemismo para la 

persuasión, estética o evitar tabúes, mientras que los tabúes se utilizan 

cuando el hablante quiere referirse a algo de manera directa y así evitar la 

manipulación de las palabras.  

8. Elementos que influyen en el uso de tabú y eufemismo 

Cabe mencionar que entra los elementos que afectan en el uso del tabú y 

eufemismo son: 

 

Figura 4: Elementos que influyen en el uso de tabúes y eufemismos (Elaboración 

propia) 
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8.1. El contexto  

El contexto tiene un papel muy importante, pues solo podemos 

determinar el valor de una palabra por el contexto. A través de él podemos 

elegir la palabra y determinar si esta es tabú o un eufemismo.  

El contexto considera la marca en la que cobran sentido los 

enunciados que motivan la aparición de estos términos. Tiene una capacidad 

universal para el análisis de estos términos porque son imprescindibles y 

entran en juego en el acto comunicativo. 

La palabra tiene significados positivos y negativos, y lo que la 

determina es el contexto. Una palabra que tiene una connotación positiva 

como el elogio puede convertirse en un contexto determinado en un insulto y 

viceversa, porque el contexto está determinado por el tiempo y lugar, es 

decir, el tiempo del que estamos hablando y el lugar geográfico en el que 

tuvo el acto comunicativo.  

No podemos olvidar la naturaleza del contexto, si es público o 

privado. En el contexto público, es normal usar expresiones cotidianas; 

mientras que en el privado, por ejemplo, en un discurso oficial es necesario 

usar el lenguaje formal.  

En resumen, el verdadero significado de las palabras solo se puede 

alcanzar a través del contexto en el que se encuentran (Fernández, 2005: 

P.118).   

8.2. El tiempo y el espacio  

Según el tiempo y el espacio en los que se sitúen el acto 

comunicativo, variará la naturaleza del uso de estos términos. Al hablar del 
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tiempo, notamos que en épocas de guerras y crisis se utilizan muchos 

eufemismos en los discursos porque necesitan transmitir un impacto positivo 

a los destinatarios; en cambio, cuando el orador quiere utilizar el método 

directo, diciendo la verdad, usa los tabúes. 

Al hablar de espacio, como sabemos que el entorno que lo rodea 

influye mucho en estos términos, y el discurso en el campo, sus palabras 

diferirán de la ciudad dado que el campo es una comunidad alejada del centro 

de la ciudad, por lo que notamos que los tabúes todavía se usan 

extensamente.  

En la ciudad se pueden usar los eufemismos de manera más amplia a 

diferencia del campo. Por ejemplo, la palabra (ladrón) se entiende más en el 

campo que (tomar algo sin conocimiento de su dueño) y viceversa, que se 

usaría en la ciudad. (Fernández, 2005: P.114). 

8.3. El nivel sociocultural   

El uso de estos términos está relacionado con el nivel cultural y 

social, ya que estos elementos determinan el uso de tabú o eufemismo, dado 

que “el comportamiento del eufemismo y del tabú está controlado, al menos, 

por el nivel sociocultural de los sujetos y por el estilo del habla”. (López 

Morales, 1989: P. 203).  

Así, la frecuencia del eufemismo en México de la palabra (fiesta 

popular) es de uso común entre las personas interesadas en este deporte, 

mientras que la palabra (festejos taurinos) se utiliza por sus críticos que 

considera como un insulto para los mexicanos. 

Por otro lado, observamos en la prensa el uso de término (refugiado 

de guerra) para referirse a la persona (inmigrante) con el fin de mejorar su 
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imagen social frente a la otra sociedad, según Morales: “El uso del tabú y del 

eufemismo parece estar condicionado fundamentalmente por el estrato 

sociocultural del hablante y por el estilo empleado en la interacción 

lingüística”. (2005: P. 178).  

Por último, el nivel sociocultural tiene un papel influyente y efectivo 

en el uso de estos términos para evitar mal entendimiento (Garrote, 2017: 

P.19).  

9. Análisis del tabú y eufemismo en los discursos políticos   

       En 1952, se utilizó el término de análisis por Harris y posteriormente por 

Benveniste y Greimas, el análisis del discurso se relaciona con las unidades 

lingüística y la sociedad, además del análisis de las unidades de habla en la 

comunicación. El concepto del discurso considera que la lengua existe dentro 

de un contexto y se refiere a la dimensión social de la comunicación, 

(Fernández, 2005: P. 65).  

        Al analizar el discurso, primero debemos conocer el tema, es decir, de 

qué o de quien se habla, la intención del emisor y el lenguaje utilizado dentro 

del discurso (estilo directo o indirecto), y luego conocer los elementos que 

afectan al contexto. 

        El eufemismo y tabú están directamente relacionados con el discurso 

político, el primer concepto es el más utilizado porque el discurso político es 

un mensaje cifrado lleno de connotaciones. Por otro lado, el discurso político 

se denomina juego de sombras porque hay significados que requieren ocultar 

y en algunos casos se requiere mencionarlos directamente parar lograr un 

propósito específico. (Garrote, 2017: P. 50).   
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       Al realizar un análisis del discurso, es necesario cubrir al menos dos 

niveles, siendo el primero la superficie del texto (palabras y oraciones) y el 

segundo el de explicar el significado del texto conociendo las relaciones entre 

los diversos elementos en el texto que constituye un contexto interno del 

texto. (Ascanio, 2001: P. 22).  

      Nuestro objetivo en esta investigación es ir más allá de esa lectura 

superficial del discurso y saber la razón exacta del uso de tabú y eufemismo 

en los discursos políticos, explorando no solo su forma, sino también el 

contenido. 

Conclusión 

       En (1777) como es ampliamente reconocido, fue escuchada la palabra 

tabú por primera vez y traída a su vez a occidente, donde el término tabú 

designa a conjunto de valores prohibidos o conductas moralmente 

inaceptables utilizados por un grupo humano o sociedad. No nos olvidamos 

la función más importante de los tabúes es el estilo directo. 

      Los tabúes varían dentro de una sociedad a otra, incluso dentro de una 

misma sociedad, pues, hay tres clasificaciones del tabú lingüístico muy 

importante como: 

- El miedo (muerte, enfermedad) 

- El pudor (sexo, partes corporales) 

- La religión (raza, ideología)   

       Podemos mencionar un ejemplo sobre el concepto tabú, como para 

algunos religiosos es mal decir “diablo”, así que lo reemplazan por: el 
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diabólico, el malévolo, el enemigo. Eso se atribuye al temor que infunde la 

palabra (diablo) que nos da una visión negativa. 

    Mientras el eufemismo son herramientas lingüísticas, que se utilizan para 

suavizar el uso de las palabras de mal gusto por palabras o expresiones 

menos ofensivas, con el fin de evitar el mal impacto en el oyente. 

       El vocablo “eufemismo” proviene del latín “euphemismus”, del que se 

deriva este término, que remite en general a la idea de un comportamiento 

bueno o correcto. El vocablo latino está compuesto de dos fonemas “eu” 

significa bien y “phemo” significa hablar o decir .de otro lado, el eufemismo 

tiene muchas funciones como: Evitar tabúes, Persuasión, Estética y Evitar 

ofensa y ser cortes al hablar cuanto posible. 

Para más aclaración podemos citar un ejemplo:  

“hoy os digo que los problemas que nos aguardan son reales, son graves y 

son numerosos. No será fácil resolverlos, ni podrá hacerse en poco tiempo”. 

      El eufemismo aquí ha tomado una función estética para evitar un impacto 

negativo a los destinatarios. 
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Resumen:  

Nuestro estudio se concentra sobre una comparación práctica entre un grupo 

de oraciones en español y su traducción a nuestra lengua árabe para facilitar 

en entendimiento del modo subjuntivo en español y al mismo tiempo explicar 

lo que equivale en árabe. Tanto el subjuntivo en español como el aoristo 

nasbado en árabe requieren unas ciertas condiciones y reglas para que sean 

en este modo verbal, por lo tanto, hemos tratado explicar estos motivos en 

cada oración con una explicación si sucede la correspondencia modal o no 

entre cada par de verbos comparados  de las oraciones de dichas lenguas. Al 

mismo tiempo en muchas ocasiones no sucede esta correspondencia por un 

motivo u otro, ya que no cada verbo en subjuntivo al traducirlo al árabe 

dentro de la oración tiene que ser en imperfectivo de subjuntivo árabe. 

Palabras clave : Subjuntivo, indicativo,  yusivo,  correspondencia 
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مجموعة من الشروط والقواعد الخاصة بكل لغة وليذا حاولنا خلال دراستنا ىذه ذكر ىذه الشروط 
عمما انو ليس شرطا , مع بيان اذا كان ىناك توافق في حالة الفعل او لا , والقواعد في كل جممة 

 .حينما يكون الفعل في الحالة الذىني في المغة الاسبانية يجب ان يكون كذلك في المغة العربية 

 .توافق , الجزم, الرفع, النصب :الكممات المفتاحية

Introducción: 

           El presente trabajo de investigación explica la importancia 

de la lingüística comparada en el aprendizaje y adquisición de 

una segunda lengua. Hemos aclarado las formas verbales en el 

idioma árabe que son el perfectivo (el pretérito) y el imperfectivo 

(el presente).Al mismo tiempo es digno mencionar que en árabe 

hay tres modos del verbo en forma del aoristo (presente), que 

son : El imperfectivo indicativo, al ser el verbo terminado por (–

u); el presente de subjuntivo , cuando sea el verbo terminado por 

(-a), y por último el modo yusivo o apocopado cuando sea el 

verbo terminado con sukun o cuando se omite su última vocal al 

ser de los cinco verbos.  

1. El subjuntivo en español y en árabe  

         El presente trabajo representa un marco práctico 

traductológico y comparativo entre el modo subjuntivo en 

español y en árabe. Para poner las reglas gramaticales teóricas en 

forma  práctica más detallada hemos opinado seleccionar una 

serie de oraciones del libro titulado "el subjuntivo en español"  

de María Ángeles Sastre Ruano, segunda edición 2004.  Nuestra 

preocupación al seleccionar estas oraciones ha sido intentar 

cubrir la mayor parte de los casos en los que se usa el subjuntivo 

en español, de sus diferentes estructuras, sus diferentes verbos 
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que lo exigen como: verbos de deseo, petición, orden, permiso, 

prohibición, recomendación, posibilidad, duda, verbos de 

sentimientos y sensaciones, después de  determinados 

adverbios, partículas y conjunciones.etc. (Fernandez Ramirez, R. 

1986:24).         

       Para aprovechar el máximo beneficio de este estudio, hemos 

elaborado una tabla con seis columnas, en la que hemos inscrito 

las oraciones en español con diferentes estructuras que exigen el 

subjuntivo para incluir lo máximo número posible de los motivos 

por los que se empleó el subjuntivo por la autora Sastre Ruano. 

Asimismo hemos traducido estas oraciones por nuestra parte 

atendiendo a las reglas gramaticales de la lengua árabe para que 

sea la comparación entre los verbos de subjuntivo en la lengua 

fuente y la meta más correcta y más persuasiva. Hemos 

justificado el uso de subjuntivo en esta serie de oraciones de 

acuerdo con las reglas gramaticales en español y según el mismo 

libro de Sastre Ruano. También hemos explicado si el verbo de 

subjuntivo en español lo equivale el mismo modo al-nasub o no, 

ya que no todo verbo en subjuntivo tiene correspondencia del 

mismo modo en árabe. Teniendo en cuenta que la justificación 

del uso del modo subjuntivo u otro en las oraciones árabe es 

también somete a unas reglas gramaticales mencionadas en 

varias fuentes árabes. (Sastre Ruano , María Ángeles ,2004:30).   

N. Oración Modo Tiempo Explicación Traducción al 
árabe y 

comentario 

1 Me alegro de que 
hayas terminado el 
proyecto y de que 
te hayas decidido 

Subjunt
ivo 

-pretérito 
perfecto 

-pretérito 

Por la 
existencia del 
verbo 
alegrarse que 

ٌسؼذًٔ أه أٍٙذَ 

اٌّشزٚع ٚأه لزردَ 

 .اٌّجًء
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a venir (Sastre 
Ruano,2004:33) 

perfecto  pertenece al 
grupo de 
sentimientos 
y 
sensaciones, 
el verbo en la 
cláusula 
subordinada 
va en 
subjuntivo. 

Los dos 
verbos del 
pretérito 
perfecto 
tienen valor 
temporal del 
pasado 
cercano. 

Los dos verbos 
seguidos de         
 ّْ  y أٍٙذَ  que sonأ
 son en لزردَ 
tiempo 
perfectivo(al-
madi) el pasado, 
por eso, según la 
gramática árabe, 
el modo 
subjuntivo es 
relacionado por 
el aoristo 
solamente. Por 
fin deducimos 
que esta oración 
no tiene ningún 
verbo en 
subjuntivo y no 
sucede la 
correspondencia 
entre todos los 
verbos.  

             
N.,et al (2019). 

 

 

2 Si vas a la librería, 
pudiera ser que 
encontraras el 
libro allí  

(2004:32) 

subjunt
ivo 

-Pretérito 
imperfecto 

-Pretérito 
imperfecto 

Se emplea el 
imperfecto 
de subjuntivo  
del verbo 
poder en la 
apódosis de 
cláusulas 
condicionales 
para expresar 

ْٛ رذ٘تْ اٌى اٌّىزجخِ  ٌَ

 ْْ َ  رجذٌّىٕهَ أ  
 اٌىزبة ٕ٘بنَ 

El verbo de la 
oración en 
español pudiera  
no tiene 
equivalencia 
modal en árabe, 
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la 
probabilidad. 

Mientras la 
oración indica 
a 
probabilidad, 
el verbo 
encontraras 
va en 
subjuntivo 
también, con 
valor 
temporal de 
futuro en 
relación con 
el momento 
de la 
enunciación. 

por eso, no hay 
correspondencia 
modal.  

El verbo  َرجذ  va 
en subjuntivo por 
ser precedido de 
la partícula  ْْ  ,an أ
sucede la 
correspondencia 
entre los dos 
verbos encontrara 
y  َرجذ  por ser 
ambos en 
subjuntivo. 

3 Si el Barça hubiera 
ganado la liga 
,otras fueran sus 
palabras (2004:32) 

Subjunt
ivo 

-Pretérito 
pluscuampe
rfecto 

-pretérito 
imperfecto  

Por la 
existencia de  
si condicional 
se emplea el 
subjuntivo, 
refiere a 
acciones 
hipotéticas 
porque las 
dos acciones 
de los dos 
verbos 
hubiera 
ganado y 
fueran otras 
palabras no 
tienen 
existencia en 
la realidad. 

َْ فزٌك اٌجزشب    ٌٛ وب

لذ فبسَ فً اٌذٚري 

َْ ٕ٘بن حذٌثبً اخزا  ٌىب

La oración en 
árabe no tiene 
ningún verbo en 
modo  de 
imperfectivo de 
subjuntivo. De 
todo esto  
concluimos que 
no sucede la 
correspondencia 
modal entre los 
verbos de las 
dos oraciones. 
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4 No creo que para 
el jueves que viene 
haya llegado el 
coche (2004:34) 

Subjunt
ivo 

Pretérito 
perfecto 

Se usa el 
subjuntivo 
por existir el 
verbo creer 
precedido de 
no que es del 
grupo de 
actividades 
mentales. 

El pretérito 
perfecto de 
subjuntivo 
tiene valor  
temporal de 
futuro. 

َّْ اٌسٍبرح  لا اظٓ أ

ًُ فً ٌَٛ  سزص

 اٌخٍّس اٌمبدَ

Cuando 
concentramos 
bien en la 
oración vemos 
que no existe 
ningún verbo en 
modo 
subjuntivo. El 
verbo en la 
oración 
española haya 
llegado lo 
equivale en la 
oración árabe 
 ًُ  refiere al , سزص
futuro. Por eso, 
podemos decir 
que no ha 
sucedido la 
correspondencia 
modal entre las 
dos oraciones. 

5 Siento que no le 
haya gustado el 
libro (2004:33) 

subjunt
ivo 

Pretérito 
perfecto 

Por existir el 
verbo sentir 
que es del 
grupo de los 
verbos de 
sentimientos 
y sensaciones 
requiere que 
sea el verbo 
en la cláusula 
subordinada 
en forma de  

 ُْ َْ اٌىزبة ٌَ اشؼزُ أ

 . ٌزٚقْ ٌٗ

El verbo  ٌْزٚق va 
en imperfectivo 
yusivo o 
apocopado 
porque es 
precedido de la 
partícula  ُْ ٌَ lem 
cuya función es 
hacer el verbo 
en modo yusivo 
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subjuntivo.  

El verbo en 
pretérito 
perfecto en 
esta oración 
tiene valor 
temporal del 
pasado 
cercano. 

en forma de  
negación. Por 
ultimo 
deducimos que 
no sucede la 
correspondencia 
modal entre sus 
dos verbos 
comparados. 

         - t     
F. , et al 2019) 

6  Te hubiera 
gustado mucho el 
pueblo (2004:35) 

Subjunt
ivo 

Pluscuampe
rfecto de 
subjuntivo 

Hacer 
hipótesis 
sobre algo no 
realizado en 
un tiempo 
pasado, por 
eso, con este 
valor puede 
ser alternado 
con el 
condicional 
compuesto 

لذ رالذ اٌمزٌخ  ٌىبٔذْ 

  ٌه جذاً 

La oración no 
tiene ningún 
verbo en forma 
del aoristo 
subjuntivo. a 
pesar de la 
presencia de ي 
lam de motivo 
pero la sigue un 
verbo en tiempo 
de pretérito. No 
sucede la 
correspondencia 
modal entre las 
dos oraciones. 

 

7 Me extrañó que 
leyeras esa novela 
(2004:37) 

subjunt
ivo 

Pretérito 
imperfecto 

  El verbo 
leyeras va en 
subjuntivo 
por la 
existencia del 
verbo 
"extrañar" 

٘ذٖ رمزأَ اسزغزثذُ أهَ 

 اٌزٚاٌخَ 

El verbo  َرمزأ va 
en subjuntivo 
por ser 
precedido de la 
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que es del 
grupo de los 
verbos de 
emoción o 
sentimiento 
que exigen la 
presencia del 
modo 
subjuntivo. 

partícula  ّْ  .أ
Existe la 
correspondencia 
de modo 
subjuntivo entre 
los dos verbos 
comparados de 
las dos 
oraciones.  

8 Ojalá llueva hoy 
(2004:44) 

Subjunt
ivo 

presente La locución 
ojalá 
demuestra el 
deseo de 
realizar o 
alcanzar una  
acción 
esperada. Por 
el uso del 
tiempo 
presente se 
entiende que 
la realización 
de dicha 
acción es 
posible en el 
presente o en 
el futuro 
 

 ٌٍزٙب رّطزُ اٌٍَٛ
La oración árabe 
no tiene ningún 
verbo en forma 
del imperfectivo 
de subjuntivo 
porque el verbo 
 tiene la رّطزُ 
forma del 
imperfectivo 
indicativo, por 
eso, no sucede 
la 
correspondencia 
modal entre los 
verbos 
comparados de 
las dos 
oraciones. 
 

9 No actúes de modo 
que puedas 
comprometerte      
(2004:227) 

subjunt
ivo 

-presente 
-presente 

El verbo no 
actúes va en 
subjuntivo 
por ser una 
prohibición 
de 2ª persona 
singular. El 
verbo puedas 
también va 

َ  لا رزصزف ثطزٌمخ  

ْْ ٌّىٕهَ ِٓ خلاٌٙب    أ

َ  رمطغ اٌؼٙٛد ػٍى  

 ٔفسه
El verbo  ْرزصزف 
va en 
imperfectivo 
apocopado o 
yusivo por ser 
precedido de la 
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en modo 
subjuntivo 
por ser 
precedido de 
la expresión 
consecutiva 
de modo que, 
que requiere 
el modo 
subjuntivo 
del verbo que 
la sigue 
cuando sea 
V1 en forma 
imperativa o 
tiene el valor 
de mandato. 

partícula de 
prohibición لا la. 
Hemos 
mencionado en 
el marco teórico 
que el 
imperfectivo  
apocopado 
equivale al 
subjuntivo en el 
idioma español 
también cuando 
sea un mandato 
o una 
prohibición, por 
eso, aquí ocurre 
la 
correspondencia 
entre los dos 
verbos del 
español y del 
árabe. 
El verbo de la 
oración en 
español pueda 
no tiene 
correspondencia 
en la cláusula 
árabe, al mismo 
tiempo el verbo 
 va en رمطغَ 
subjuntivo por 
ser precedido de 
la partícula ْأ  َ  
an. Mientras el 
mismo verbo en 
oración de 
español va en 
infinitivo, no 
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sucede la  
correspondencia 
entre ambos 
verbos 
comparados. 

10 Deseo que en la 
tienda de 
antigüedades de tu 
hermano tengan 
relojes que quiten 
el hipo (2004: 226) 

Subjunt
ivo 

-Presente  

-Presente    

El verbo 
tengan va en 
subjuntivo 
por existir el 
verbo de 
deseo 
"desear". 
Podemos 
también 
justificar que  
el verbo 
quiten va en 
subjuntivo 
segun la regla 
gramatical: 
Mientras el 
V1 va en 
subjuntivo, el 
V2 va 
también en 
las oraciones 
de contenido 
consecutivo 
un, una, unos, 
unas +  
sustantivo….q
ue.  

 ًُ ْْ ٌٛجذأَِ َ  أ فً  

اٌخبص  ِحً اٌزحف

) ثأخٍه سبػبد فبخزح
 .(رحجسُ الأفبس

vemos que el 
verbo   ٌَٛجذ va en 
subjuntivo por 
ser precedido de 

َ  أْ  an.  

Podemos decir 
que ocurre una 
correspondencia 
del modo 
subjuntivo entre 
los dos verbos 
español y  árabe. 

El verbo quiten 
en oración de 
español no tiene 
correspondencia 
en oración árabe 
porque el verbo 
en oración árabe 
va con indicativo  

11 Pidió a una serie de 
profesionales que 
se presentaran a 
ser miembros del 
jurado (2004:68) 

Subjunt
ivo 

Pretérito 
imperfecto 

 El verbo se 
presentaran 
va en 
subjuntivo 
por ser 
precedido de 

طٍتَ ٌّجّٛػخ ِٓ 

 ْْ اٌّخزصٍٓ أ

 ٌىٛٔٛاوً  ٌحضزٚا

أػضبءً فً ٍ٘ئخ 

 اٌّحٍفٍٓ

La oración árabe 
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un verbo de 
influencia 
pedir 
partiendo de 
la base 
gramatical: 
V1+que 
+V2(subjuntiv
o). 

tiene el verbo 
 en modo ٌحضزٚا
subjuntivo por 
ser precedido de 
la partícula   ْْ  أ
an. El mismo 
verbo se 
presentaran  en 
la oración de 
español va en 
subjuntivo, 
pues, ocurre la 
correspondencia 
entre ambos 
verbos 
comparados. 
El verbo  ٌىٛٔٛا va 
en subjuntivo 
también por ser 
precedido de la 
partícula ًو kay 
,lo que se 
equivale en la 
oración de 
español el 
infinitivo ser. No 
sucede la 
correspondencia 
modal entre los 
dos últimos 
verbos.  

12 ¿Cómo puede 
matarse alguien 
sólo porque le 
metan un gol? Ni 
que estuviéramos 
en la Edad Media. 
(2004:199 )  

subjunt
ivo 

-presente 

-Pretérito 
imperfecto 

El verbo 
metan va en 
subjuntivo 
por "un 
deseo propio 
del 
hablante", es 
decir, cuando 

وٍفَ ٌّىٓ ٌشخضٍ 

لزً ٔفسٗ ٌّجزد أُٔٙ 

ػٍٍٗ ٘ذف؟ ٌحممٛا 

ٚلا وإٔٔب فً اٌؼصٛر 

  .اٌٛسطى

El verbo ٌحممٛا va 
en forma del 
imperfectivo de 
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se quiera dar 
un énfasis 
especial al 
hecho 
realizado se 
usará el 
subjuntivo. El 
verbo 
estuviéramos 
va en 
subjuntivo 
por la 
presencia de 
la expresión 
ni que      , 
que es un 
enunciado 
exclamativo, 
se emplea 
con el 
imperfecto 
de subjuntivo 
cuando el 
hablante 
quiera poner 
de manifiesto 
su 
indignación 
ante 
determinados 
hechos o 
situaciones. 

subjuntivo por 
ser precedido de 
la partícula  ْأ ْْ  
an. cuyo signo 
flexivo es omitir 
la última letra  ْ 
por ser de los 
"cinco verbos".   
Ocurre la 
correspondencia 
entre los dos 
verbos porque 
son del mismo 
modo. 
Observamos que 
el verbo 
estuviéramos se 
desapareció 
cuando fue 
traducido al 
árabe por las 
particularidades 
del idioma árabe 
y para que sea la 
oración más 
fluida y más 
entendible por 
parte del lector. 

         - 
shemry, M. , et 
al 2019) 

 

13 En esas 
circunstancias tú 
hubieras hecho lo 
mismo.  
(2004:36) 

subjunt
ivo 

Plus, 
perfecto de 
subjuntivo 

Refiere a 
hipótesis 
sobre un 
hecho no 
realizado en 

ٌىٕذَ ػٍّذَ أذَ اٌشً 

ٔفسٗ فً ِثً ٘ذٖ 

 .اٌظزٚف
Cuando 
echamos un 
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un tiempo 
pasado, 
puede ser 
alternado con 
el condicional 
compuesto. 
Los límites 
entre el 
pretérito 
pluscuamperf
ecto de 
subjuntivo y 
el condicional 
compuesto 
son muy 
frágiles, o sea 
que, no están 
muy bien 
marcados por 
la causa   de 
hallar 
numerosas 
cruces entre 
las dos 
formas 
verbales. las 
alternancias 
con 
estructuras 
condicionales
, concesivas, 
hechos 
hipotético no 
realizados en 
el pasado y 
en fórmulas 
de cortesía 
que tiene el 
valor del 

vistazo a la 
oración, 
concluimos que 
no tiene ningún 
verbo en forma 
del imperfectivo 
de subjuntivo. El 
verbo tiene 
valor temporal 
de pasado por 
ser en forma del 
perfectivo. No se 
realiza la 
correspondencia 
entre las dos 
oraciones. 
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pasado.  

14 Que nadie coja el 
teléfono cuando yo 
esté en casa 
(2004:54) 

Subjunt
ivo 

-presente 

-presente 

El verbo coja 
es en el modo 
imperativo 
(prohibición) 
por ser 
precedido de 
negación y la 
partícula que. 

El verbo esté 
va en 
subjuntivo 
por ser 
precedido de 
la partícula 
cuando que 
tiene valor 
condicional. 

Los dos 
verbos de 
subjuntivo 
tienen 
valores 
temporales 
de presente y 
de futuro.  

َ  ٌجٍتلا احذ  ػٍى  

اٌٙبرف ػٕذِب اوْٛ 

 فً اٌجٍذ

El verbo  ٌْجٍت 
adopta la forma 
del yusivo 
porque es una 
prohibición 
precedido de la 
partícula  لا la de 
prohibición. Por 
esta razón 
sucede la 
correspondencia 
entre los dos 
verbos. 

El verbo  ُْ  va اوٛ
en modo 
indicativo. Por 
eso, no hay 
correspondencia 
modal entre  ُْ  اوٛ
y el verbo esté. 

 

15 ¿Crees que haya 
dicho sí? (2004:81) 

subjunt
ivo 

Pretérito 
perfecto 
compuesto  

En los 
enunciados 
interrogativos
, cuando el 
hablante 
además de 
pedir alguna 
información o 
una opinión 
sobre lo que 
incluye la 

ُٓ أٗ لبي ٔؼُ  ؟ ارض

La oración no 
tiene ningún 
verbo en forma 
del imperfectivo 
de subjuntivo, al 
mismo tiempo el 
verbo  َلبي va en 
tiempo de al-
madi, por lo 
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cláusula 
subordinada, 
incluye de 
forma sutil 
algún juicio 
previo sobre 
la respuesta. 
El V2   puede 
aparecer en 
subjuntivo 
cuando sea el 
V1 del grupo 
creer, 
admitir, 
sospechar, 
pensar, 
recordar,..etc. 
Según S. 
Fernández 
Ramírez 
(1986:324) 
que las 
diferencias 
significativas 
entre los usos 
del verbo 
creer con 
indicativo o 
con 
subjuntivo no 
son 
especialment
e relevantes. 
Esto se 
considera un 
golpe fuerte 
para la teoría 
del 
subjuntivo, y 

tanto, no sucede 
la 
correspondencia 
modal con baya 
dicho. 
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constituye lo 
que se 
denomina 
sincretismo. 

16 Ocultó al comité 
olímpico que 
hubiera tomado 
algún tipo de droga 
antes de la 
competición   
(2004:89) 

Subjunt
ivo 

Pretérito 
pluscuampe
rfecto 

La alternancia 
entre el 
subjuntivo y 
el indicativo 
en V2 es 
posible 
cuando existe 
un 
compromiso 
por parte del 
hablante 
relacionado 
por la verdad 
de lo 
contenido en 
la 
subordinada 
y cuando el 
V1 incluye un 
significado 
negativo, 
ocultar = no 
poner de 
manifiesto a 
pesar de que 
el significado 
de ocultar es 
positivo. 

خجب ػٍى اٌٍجٕخ 

َْ لذ  الاٌّٚجٍخ أٗ وب

رٕبٚيَ ٔٛػب ِٓ 

اٌّخذراد لجً  

 إٌّبفسخ

La oración no 
posee ningún 
verbo ni en 
imperfectivo de 
subjuntivo, por 
eso no sucede la 
correspondencia 
modal entre los 
verbos de ambas 
oraciones 
porque el verbo    
 va en   رٕبٚيَ 
perfectivo.  
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Conclusiones:  

A través de este  breve estudio llegamos a  lo siguiente: 

1. No hay separación entre la noción de tiempo y la de modo por 
parte de los teóricos árabes, al revés de lo que sucede en la 
mayoría de las lenguas europeas, o sea que, sus actividades se 
limitan solamente a los estudios formales y descriptivos basados 
a rasgos formales y sintácticos de las categorías verbales; los 
gramáticos árabe no tratan con el imperfectivo de subjuntivo 
como una categoría modal independiente, sino que ellos lo 
incluyen dentro de los tiempos del verbo. 

2. Algunas veces en la lengua española se puede alternar entre  el 
indicativo y  el subjuntivo en las frases  sin ningún cambio del 
contenido semántico, ese fenómeno es imposible realizar en 
árabe por las limitaciones de la gramática.    

3.  El empleo del subjuntivo en español no se limita a 
determinadas partícula o expresiones que aparecen en la oración 
solamente, sino en muchas veces depende del tipo de verbo en la 
oración principal; y en otras veces por la existencia de ciertas 
estructuras y expresiones exigen su presencia. 

4. La conjugación del verbo árabe comprende solo dos modos: El  
indicativo y el imperativo. El indicativo tiene dos tiempos: 
pretérito y presente o aoristo. El imperativo tiene sólo un tiempo, 
como en español. Los demás modos y tiempos de la conjugación 
árabe se forman por anteponer a los dos tiempos del indicativo 
unas ciertas partículas o el verbo auxiliar kana. 
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(La  traducción del Noble Corán y las opiniones de 

los eruditos sobre su traducción) 

Mariam Hafudh Khorsheed 
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de la Lengua  Española 

Abstract 

The Holy Quran is the most important religious document in Islam.  It is a 

universal book that does not belong to any particular people like the Arabs, 

and it is not the product of human thought, but rather a divine revelation, 

because, unlike the holy books, there is no slightest difference between the 

copies of the Qur‟an from the time of its revelation to the present day and 

until the Day of Resurrection.  Therefore, the subject of the translation of the 

Qur‟an is very important and should be given attention due to the large 

number of translations of the Holy Qur‟an, which amount to 485 translations 

into nearly 65 languages. 

  In this research, we will focus on the issue of scholars‟ opinions regarding 

the translation of the Qur‟an, since at first there was no approval of 

translating the Holy Qur‟an into other languages. Many scholars differed in 

the issue of translation.  Some of them were prevented from translating it for 

fear of losing the correct text of the Qur‟an or for fear of distortion and 

misleading in its true meaning.  Others support and allow its translation under 
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certain conditions in order to convey the content of this valuable book, the 

scientific miracles and the facts it contains to the rest of the non-Arabic 

speaking world. 

  Since the Holy Qur‟an contains rhetorical words, scientific miracles, and 

metaphors, it is not easy for the translator to translate correctly and 

accurately, so we will address in this research the difficulties that this 

translation faced. 

Keywords: The Qur'an translation, difficulties, scholars' opinions on the 

translation of the Qur'an 

 ) ترجوة القرآى الكرين وآراء العلواء حول الووضوع (

 هرين حافظ خورشيدالباحثة :

 أ.م.د. عبير حسيي عبد

 جاهعة بغداد/ كلية اللغات / قسن اللغة الاسباًية

mariamhafudh@gmail.com 

 انًهخص

القرآن الكريم ىو أىم وثيقة دينية في الإسلام.  إنو كتاب عالمي لا يخص أي شعب بعينو مثل 
وىو ليس نتاج الفكر الإنساني ، بل ىو وحي إليي ، لأنو ، عمى عكس الكتب المقدسة ، لا  العرب،

ذا وحتى يوم القيامة.  لذلك فإن موضوع يوجد فرق أدنى بين نسخ القرآن من وقت نزولو إلى يومنا ى
ترجمة القرآن ميم جدا ويجب الاىتمام بو نظرا لكثرة ترجمات المصحف الشريف حيث تصل إلى 

 لغة. 54ترجمة إلى ما يقرب من  584
سنركز في ىذا البحث عمى مسألة آراء العمماء في ترجمة القرآن ، حيث أنو في البداية لم يكن ىناك  

رجمة القرآن الكريم إلى لغات أخرى ، لقد اختمف العديد من العمماء في مسألة الترجمة. موافقة عمى ت

mailto:mariamhafudh@gmail.com
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فمنيم من حرم ترجمتو خوفا من فقدان نص القرآن الصحيح أو خوفيم من التحريف والتضميل في 
معناه الحقيقي.  ويؤيد الآخرون ويسمحون بترجمتو في ظل شروط معينة من أجل نقل محتوى ىذا 

 لقيم والإعجاز العممي والحقائق التي يحتوييا إلى بقية العالم غير الناطق بالمغة العربية.الكتاب ا
عجاز عممي واستعارات ، فميس من السيل عمى   بما أن القرآن الكريم يحتوي عمى كممات بلاغية وا 

ذه المترجم أن يترجم بشكل صحيح ودقيق ، لذا سنتناول في ىذا البحث الصعوبات التي واجيتيا ى
 الترجمة.

 القرآن ، ترجمة  القرآن، الصعوبات ، آراء  العمماء حول ترجمة القرآنالكممات المفتاحية: 

Resumen 

El Sagrado Corán es el documento religioso más importante del 

Islam. Es un libro universal que no pertenece a ningún pueblo 

concreto como los árabes; es eterno que no es del producto del 

pensamiento humano, sino que es una revelación divina, ya que, a 

diferencia de los libros sagrados, no existe ni mínima diferencia 

entre las copias del Corán desde que se fue revelado hasta nuestro 

día y hasta el día de la Resurrección. Por lo tanto, el tema de la 

traducción del Corán es muy importante y se le debe prestar 

atención, debido a la gran cantidad de traducciones del Sagrado 

Corán, porque alcanzan a las 485 traducciones a casi 65 idiomas. 

En esta investigación, nos centraremos en el tema de las opiniones 

de los eruditos sobre la traducción del Corán, dado que al 

principio, no hubo aprobación de traducir el Noble Corán a otros 

idiomas, muchos eruditos no estuvieron de acuerdo sobre el tema 

de la traducción del mismo, incluidos aquellos que prohibieron 
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traducirlo debido a su temor de perder el verdadero texto del 

Corán o su temor a la distorsión y  la tergiversación de su 

verdadero significado. Mientras que  los otros apoyan y permiten 

su traducción bajo ciertas condiciones para transmitir el contenido 

de este libro valioso, milagroso y científicos al resto del mundo 

que no habla  árabe. 

Dado que el Sagrado Corán contiene palabras retóricas, milagros 

científicos y metáforas que no son fáciles para ningún traductor 

trasladarlos de manera correcta y precisa, así por eso, lo que 

abordaremos en esta investigación las dificultades que enfrentan  

los traductores. 

 

Palabras clave: El Corán y su traducción, y las  dificultades de 

la traducción del Corán, las opiniones de los eruditos sobre la 

traducción del Corán.   

 

 1-Una reseña histórica de la traducción del Noble 

Corán al español 

La primera traducción del Corán era en 1143, la de Robert 

de Ketton, en Toledo  Su fin era buscar argumentos  y excusas en 

contra  del islam;  aquella versión fue impulsada y pagada a sus 

expensas por el Abad de Cluny Pedro el Venerable (1092-1156). 
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Este monje  a raíz de su visita a los monasterios de España, 

decidió la recopilación  de informaciones sobre el islam. Así 

consiguió recoger un corpus de textos islámicos, es el famoso  

corpus Toletanum, por la ayuda de algunos, mozárabe. Entre los 

títulos de este corpus se encontraba un documento titulado Lex 

Mahumet pseudoprophete que significa Ley de Mahoma el falso 

profeta, aunque faltaba de objetividad e tergiversado, fue un 

referente para la Europa renacentista. (Daniel, 1993, p. 35)
1
.     

Pero como hemos mencionado arriba que aquella edición 

contuvo muchas cancelaciones y adiciones  que se alejaba del 

texto coránico original, ya que el propósito de Pedro el Venerable 

era tergiversar el islam mediante  esta versi n aliada a su 

pensamiento.  e la misma manera  el  or n fue traducido por 

muchos orientalistas con este mismo prop sito que  es deformar el 

islam   Mahdi Jasim ,Kareem  l Shamary  , 2014, p. 104). 

 Durante los últimos dos siglos, aparecieron varias 

traducciones del Sagrado Corán en español. Muchos de ellos han 

sido traducidos de idiomas europeos. En cuanto a la que fue 

tomada directamente de la lengua árabe, es la traducción del 

orientalista García Bravo , que apareció a principios de la primera 

década del siglo XX , esta traducción se publicó en varias 

                                                
1
 http://www.hottopos.com/collat7/oscar.htm.  (6/6/2022), véase también: 

https://culturesconnection.com/es/historias-de-traducciones-el-coran/. (7/6/ 2022) 

http://www.hottopos.com/collat7/oscar.htm
https://culturesconnection.com/es/historias-de-traducciones-el-coran/
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ediciones : (1907), (1972), (1979), (1983), (1986), (1994) , (1999) 

. (Hussein Abid, 2016, P. 16). 

Posteriormente, aparecieron otras traducciones: 

–La traducción de OBBJ en (1931). 

–Traducción de Rafael Cansinos Assens que se considera uno de 

los grandes traductores del siglo XX, era en (1951)  por  editorial 

Aguilar. Esta  versión   habla sobre el profeta Muhammad y  l 

 or n, que fue reeditada en 2006 por Arca Ediciones; es una 

traducción directa y íntegra, es más literal que literaria.   

–  1952  de   hmed  bboud y Rafael  astellanos ,Traducci n  de 

Abboud-Castellanos(  l  or n   l  ur n  l-k  m) esta 

traducción es colaboración de arabehablante  bboud e 

hispanohablante  astellanos, es la segunda versi n  argentina   

Epalza, Forcadell y Perujo,2002,P. 547). 

– (1963) El Corán: Introducción, traducción y notas de Juan 

Vernet, esta versión  tiene muchas ediciones, algunas de estas 

ediciones fueron excelentes, pero con doble numeración de las 

aleyas, Puede parecer la primera de estas en el año (1963) de 

Planeta, que contiene un estudio y análisis interlocutorio 

completo. 

– (1979) La traducción de arabistas de Julio Cortés, que está entre 

las más publicadas, se publicó por primera vez en la Editorial 

Nacional en el año (1979), (1980), (1984) también ha sido 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 
 
 
 44 

reeditado en el volumen bilingüe de Herder desde (1986) hasta 

(2005) , este volumen tuvo una importante y amplia  prevalencia, 

puede llegar a 9 ediciones diferentes. 

– (1988) la de Ahmadiyya
2
. 

– (1998) El Noble Corán y su traducción- comentario lengua 

española, de Abdel  Ghani Melara, Navío,  fue impulsada y 

pagada a sus expensas por el complejo del Rey Fahd para la 

impresión del texto del Corán, fue publicada y distribuida desde el 

Reino de  rabia Saud , por la editorial espa ola Nuredduna, y por 

Editorial Madrasa . 

–  2001  Traducci n interpretativa de Muhammad  sad de la 

editorial La  uente de  stados Unidos. Traducci n pensada para 

un lector occidental, en un sentido explicativo y comentarios. 

 e la edici n en ingl s que hizo Muhammad  sad, fue 

retraducida al espa ol por  bdurrasak P rez y ha publicado por la 

Junta Isl mica en 2001. 

“ sta obra basada en la edici n cr tica de Hafs ibn Suleiman al-

 sadi , según aparece en la denominada edici n “Real  gipcia ” 

del Qur‟an, publicada por primera vez en  l  airo   en 1337 heg. y 

considerada por los estudiosos árabes como la más exacta de todas 

las ediciones existentes”    sad, 2001/  XV). 

– 2004  La traducci n de International Islamic Publishing House . 
                                                
2
 Ahmadía: es una Comunidad  musulmana, fue fundad en India por Mirza 

Ghulam Ahmad en  1889. 

https://es.wikipedia.org/wiki/Mirza_Ghulam_Ahmad
https://es.wikipedia.org/wiki/Mirza_Ghulam_Ahmad
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– (2008) El Corán Edición comentada de Raúl  onz lez   rnez, 

Para esta versión, el traductor ha consultado dos grandes exégesis 

coránica,  el    s r   mun  y el    s r  l-    n . 

Hay muchos que hicieron varios trabajos sobre las 

versiones cor nicas en la Universidad de M laga, como por 

ejemplo   Pe a Mart n,  y sus colegas,  stos   revisaron y 

desarrollaron ciertas versiones del Corán, en compañía de otros 

investigadores, donde han investigado, han interpretado y han 

traducido el mensaje coránico en otros contextos con interesantes 

resultados. En cuanto a los musulmanes actuales de origen 

español, se han sumado al movimiento para reflexionar sobre  las 

traducciones del Corán. El representante de esta corriente son los 

trabajos de Abdel Rashid Solare o Abdel Monaem Ellafi  que 

fueron presentados en el I Congreso Mundial de Musulmanes de 

habla hispana, que se celebró en Sevilla en abril de 2003(Arias 

Torres, 2007, p. 263). 

 

2. Dificultades de traducir las palabras del Corán y su 

elocuencia: 

La traducción del Corán siempre ha sido un motivo de 

discrepancia entre los teólogos  islámicos como hemos visto. Ya 

que la esencia del Corán se considera intraducible, milagroso e 

inimitable i‘ŷ   - mu‘ŷ  . El proceso de trasladar el Corán a otra 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 
 
 
 46 

lengua  tiene como resultado desviar el texto  coránico de su 

verdadera forma. Sin embargo, el texto coránico debe ser también 

comprensible para todos los seres humanos que no hablan el árabe 

(Mathieu, 2015, s.n; Epalza, 2008, p. 384). 

Inicialmente, debemos centrarnos en la traducción del 

Corán, que no significa el Corán, sino una interpretación de su 

significado, puesto que el Corán fue traducido por muchas veces a 

múltiples idiomas, pero ninguna de estas traducciones se 

considera  el Corán mismo ( Mahdi Jasim , Kareem  l Shamary , 

2014, p.104). 

La interpretaci n del  or n no es f cil y nadie a lo largo de 

la historia puede hacerlo, es un tema muy importante, sobre el que 

han escrito muchos autores.  s  afirma  onz lez   rnez  2008): 

“La interpretaci n del  or n no es una tarea que pueda hacer 

cualquiera. A través de la historia los eminentes maestros del Islam, 

tanto Sunnis como Shias, han escrito numerosos libros sobre esta 

materia y sus esfuerzos han sido, por su puesto, muy valiosos . Pero 

cada uno de ellos ha escrito bajo el punto de vista de su propia 

especialización y conocimiento, e interpretaron solamente ciertos 

aspectos del  or n y no se puede saber si de manera completa” (p. 

xxii). 

Las dificultades que plantea la versión del texto coránico 

son muchas y se deben a varios causas o elementos:  
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Es las diferencias entre el árabe clásico y el moderno; La 

vocalización y la gramática  árabe clásica, especialmente la lengua 

del Corán, y su elocuencia, será muy difícil hasta para algunos de 

los árabes normales.   

El traductor debe conocer ocasiones de la revelación 

coránica, es decir el contexto histórico y religioso para poder 

comprender e imaginar el sentido, que implica.  

Según la teoría del Esquema básico de la referenciaY como 

confirma  Hussein Abid (2008, 2011): 

"las partes de un texto se relacionan unas con otras hasta construir un 

significado único y no diferentes significados –es el significado 

complejo–. Por eso, si se cambia una parte, queda modificado todo el 

texto. Así, por ejemplo, en árabe, si cambiamos una vocal breve de 

caso por otra, se altera el significado completo, como por ej., en las 

oraciones: 

– “ ُ  ءأسًُ  ”انى اخً 

– “Me  comporto mal con mi hermano”. 

 – “ ُ  ءأسًُ  .”إنى اخً 

– “Se han comportado mal con mi hermano”  Yūnis ‘Alī, P.135) 

En el nivel del significado léxico –para nosotros enciclopédico–, por 

ej., la palabra ٍٍع ojo, cuando se usa con la palabra ياء  agua, tiene un 
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significado diferente –un imagen mental diferente– al que tiene 

cuando se utiliza con اتسج aguja. Los antiguos lingüistas árabes 

consideran este fenómeno como انرساتظ انعضٕي la unión orgánica entre 

las unidades lingüísticas del texto, como dicen su famosa expresión:   

 cada palabra, con otras palabras que le“  "نكم كهًح يع صاحثرٓا يقاو"

acompañan, tiene un sentido diferente”. 

Así, la palabra ٍٍع ojo con ياء agua, عٍٍ ياء  lit. “ojo de agua” , 

significa fuente, y con aguja عٍٍ الاتسج   lit. “ojo de la aguja” ,  designa 

agujero, es decir, tiene otra imagen. (PP. 19-20). 

Es por esta razón que los eruditos musulmanes han escrito 

miles de libros de exégesis para facilitar una comprensión 

completa del Corán. Por lo tanto, al trasladar el Corán a otra 

lengua, el traductor debe tener un profundo conocimiento 

religioso y lingüística de ambos idiomas –el idioma del Corán y el 

idioma meta–, por eso, la mejor manera de resolver las problemas 

de la traducción del texto  coránico  es reunir a eruditos religiosos 

y a lingüistas de ambos idiomas, para facilitar la tarea (Kadhim, 

2017, p. 122). 

Otros problemas  son ret ricos, estil sticos, sistem ticos, los 

problemas de términos de doble sentido, de ritmo y rima, y 

también hay significados de letras que no tienen equivalente en 

otros idiomas. (Kadhim , 2017,p. 125). 
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Con respecto a la dificultad de traducir algunas letras del Corán, 

algunas letras fueron escritas en algunos lugares y omitidas en 

otros con el mismo verbo. 

Por ejemplo: 

ا  - ًَ يَا  اسْطَاعُٕا} فَ َٔ  ( 79نَُّ َقَْثاً{)انكٓف/ اسْرطَاَعُٕاأٌَ ٌظَْٓسَُُِٔ 

-“Y no pudieron escalarla, ni pudieron abrir brecha en ella” 

(Cortés,  Al Kahaf, 97) . 

 

 n esta aleya, el verbo “pudieron” se repite dos veces, la primera 

vez sin la letra “t,خ” “ isṭā„u,  اسطاعٕا” mientras la segunda con el 

mismo verbo con la letra “t, خ “ “ istaṭā„u , اسرطاعٕا .  La letra ṭ 

tiene significado si ya fue escrita u omitida, y esto constituye una 

dificultad o un obstáculo para el traductor, especialmente si no 

tiene suficiente información sobre el tema de traducir letras en el 

Corán. Kadhim (2017) arguye: 

"se utiliz  el verbo “ista‟u” sin la letra “t” en la primera posici n de acuerdo 

con la facilidad de la acción que es escalar el muro, y en la segunda se utilizó 

el verbo “istata‟u” con la letra “t” de acuerdo con la dificultad de abrir una 

brecha en él, está claro que escalar un muro es más fácil que abrir una brecha 

en  l”.  s , vemos que la letra “t” tiene un significado si se escribe en el 

verbo o se elimina" (p. 130). 
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3- Opiniones de los eruditos sobre la traducción del 

Corán: los que  prohíben y los que permiten. 
La traducción  del Corán siempre ha sido objeto de 

discrepancia  entre los teólogos islámicos. Algunos de éstos  –

especialmente los fanáticos –creen que la traducción del Corán es 

imposible  por diferentes razones religiosas y lingüísticas.  

Religiosas: por si  se cae en manos  de los que tienen mala 

intención contra el islam, o los que no poseen una comprensión  o 

una imagen correcta de sus significado incluso entre los árabe. Y,  

lingüísticas: por la  riqueza de su lenguaje que es inimitable, la 

elocuencia del texto coránico y  el significado de las letras, aunque 

los eruditos y teólogos musulmanes han escrito miles de libros de 

interpretaciones  o exégesis  para facilitar el nivel de  la 

comprensión  básico del Corán. 

 Otros creen que es permitido traducir el Corán,  alegando 

que  su versión es más beneficiosa para el Islam y los musulmanes 

no árabes, y que la traslación es posible como la traducción de 

cualquier buen libro literario o retórico, con las  condiciones  

necesarias que deben estar presentes en el traductor del  or n. 

 Kadhim, 2017, p. 122;   t ā a, 2005, p. 14).
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3.1-Los que prohíben traducir el Corán.   

 Hay un grupo de ulemas  que ha  prohibido traducir el 

Noble Corán, debido a su temor de perder la religión y la pérdida 

del Corán con ella, y creían que traducir el Corán causaría daño al 

Islam y a los musulmanes. Por eso, cuando el Consejo de 

Ministros Egipcio aprobó en (1936) el proyecto de la versión del 

Corán a otros idiomas a petición del Jeque de Al-᾿ zhar,  ij 

Muḥammad Muṣṭafa  l-Marāgī, muchos grupos de te logos  de 

Palestina, Egipto, Siria e Irak protestaron contra este proyecto 

hasta que pudieran cancelar la decisión de forma definitiva. Así  

Al-Azhar tuvo otra opinión sobre este asunto.  

Después de aquella protesta, Al-Azhar aclaró que la 

traducción se divide en dos tipos: literal o palabra por palabra e 

interpretativa, la primera de las cuales está prohibida por los 

jeques de Al-Azhar, o más bien imposible, alegando la razón de su 

exclusi n: “No hay vocabulario en los idiomas que se 

correspondan entre s , y si lo hay, la forma de ordenar las palabras 

se var a de un idioma a otro.”    t ā a, 2005, p. 14; Ma„rifa, 

1997, pp. 36-39). 

 El rechazo de la traducción literal e ilógica  podemos 

encontrar su respuesta en la teoría de El esquema básico de la 

referencia,  en la que   Hussein Abid (2013) arguye: 
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"las estructuras semánticas se identifican con las estructuras 

conceptuales contradiciendo la visión tradicional de que los conceptos 

existen por sí mismos, sólo se distinguen por sus vínculos con cosas 

del mundo exterior y real. Por tanto, se considera que la manera en 

que los seres humanos perciben los objetos del mundo como 

significativos, –es decir, el modelo en que comprenden su experiencia 

– es inherente al pensamiento abstracto que es independiente del ser 

humano y su sistema perceptual y nervioso, por eso, el pensamiento 

es atomístico y lógico como la matemática. Pero si fuera así, las 

lenguas serían nomenclaturas y la traducción y el aprendizaje de otra 

lengua serían muy fáciles ya que sería como una mera 

correspondencia de una lengua a otra" (p. 29). 

 Los que prohíben traducir el Corán justifican que El Corán 

es la palabra de Dios  que fue revelada en lengua árabe al profeta 

Mahoma a través de arcángel Gabriel para reglamentar la vida de 

la humanidad en todas sus formas. Y, el mismo texto coránico 

confirma la legitimidad árabe del mismo en once aleyas coránicas, 

lo que llevó a los teólogos a prohibir la versión del Corán 

apoyándose  en las aleyas que aseguran la naturaleza árabe de la 

palabra divina en forma y sonido y que no puede ser cambiada o 

sustituida por otra lengua. (Kadhim, 2017, p. 122) 

Algunas de las aleyas  que  apoyan su punto de vista: 

، َزََ  - ٍَ ٍ ًِ ُ نرََُزٌمُ زَبِّ انْعَانَ َّّ إَِ َٔ " ٍَ ُْرِزٌِ ًُ ٍَ انْ ٌَ يِ ، عَهىَ قهَْثكَِ نرِكَُٕ ٍُ ٔحُ الأيٍِ ِّ انسُّ ، لَ تِ

  ً ٌٍ عَسَتِ ٍٍ  تهِسَِا  (".7٘ٔ-7ٕٔ" )انشعساء/ يُثٍِ
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- "Y, en verdad, lo hace descender  el Señor del Universo. (192) 

Lo baja el Espíritu digno de confianza (193) sobre tu corazón, 

para que seas de los amonestadores, (194) en lengua árabe 

clara (195)"  (González Bórnez, Los  poetas / 192-195).  

جٍ  عَسَتٍِاًّقسُْآَاً " - َٕ ٍْسَ ذِي عِ ٌَ " )انزيس /  غَ ىُْ ٌرََّقُٕ  (.2ٕنَّعَهَّٓ

- "Es un Corán en árabe, sin desviaciones ni ambigüedades, 

para que, quizás así, sean temerosos." (González Bórnez, Los 

grupos / 28). 

رُُّۥ " - هدَْ ءَاٌََٰ ةٌ فصُِّ ٌَ نِّ  قسُْءَاَاً عَسَتٍِاًّكِرََٰ ٕ ًُ وٍٍۢ ٌعَْهَ ْٕ  (.ٖ-ٕ" )فصهد / قَ

 

-"una Escritura cuyos versículos han sido explicados 

detalladamente. Una recitación en árabe para una gente que posee 

conocimiento," (González Bórnez, Explicadas detalladamente /2-

3). 

-  ًٌّ ًِ هدَْ آٌاَذُُّ أأَعَْجَ لَا فصُِّ ْٕ ٍاًّ نقَاَنُٕا نَ ًِ ْٕ جَعَهُْاَُِ قسُْآَاً أعَْجَ نَ َٔ " ًٌّ عَسَتِ ")فصهد  َٔ

/ٗٗ.) 

"Y si hubiésemos hecho llegar a ellos un Corán en lengua no 

árabe, con seguridad habr an dicho: “¿  mo es que sus vers culos 

no se explican con claridad y detalladamente? ¿No es árabe 

siendo él árabe?" (González Bórnez, Explicadas detalladamente 

/44). 

نكَِ أََزَنُْاَُِ " - كَرََٰ ْٔ ٌحُْدِزُ نَٓىُْ  قسُْآَاً عَسَتٍِأًَّ ٌَ أَ َّقُٕ ىُْ ٌرَ عٍِدِ نعََهَّٓ َٕ ٍَ انْ ِّ يِ فُْاَ فٍِ صَسَّ َٔ

 (ٖٔٔ" )طّ /  ذِكْسًا
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"Así es como lo hemos hecho descender, como un Corán árabe, y 

hemos expuesto en él amonestaciones de distintas maneras para 

que, quizás así, sean temerosos o les sirva de recuerdo. "(González 

Bórnez, Ta Ha / 113). 

 

 (.ٕ)ٌٕسف /  نَّعَهَّكُىْ ذعَْقهٌُِٕ" ٍاًّقسُْآَاً عَسَتِ إََِّا أََزَنُْاَُِ " -

"En verdad, la hemos hecho descender como una recitación en 

árabe, quizás así razonéis. " (González Bórnez, José /2). 

نكَِ أََزَنُْاَُِ "  - كَرََٰ ا عَسَتٍِأًَّ ًً  (.9ٖ" )انسعد / ۚ   حُكْ

"Así mismo, lo hicimos descender como una ley en lengua 

árabe." (González Bórnez, El Trueno / 37). 

ُّ تشََسٌ "- ًُ ا ٌعَُهِّ ًَ ٌَ إََِّ ىُْ ٌقَُٕنُٕ نقَدَْ َعَْهىَُ أَََّٓ َٔ   ۚ  ٌَ ٌُ انَّرِي ٌهُْحِدُٔ رَا  نِّسَا ََْٰ َٔ  ًٌّ ًِ ِّ أعَْجَ ٍْ ٌٌ إنَِ نسَِا

 ٌٍ ثٍِ ًٌّ يُّ  (.ٖٓٔ)انُحم /  "عَسَتِ

- "Nosotros bien sabemos que ellos dicen: «En verdad, es un 

ser humano quien le instruye.»1 La lengua de aquel a quien ellos 

se refieren no es árabe y ésta es una lengua árabe clara." 

(González Bórnez, La Abeja/103). 

 

 

  Respecto a la versión interpretativa, algunos de los que 

prohíben la traducción  literal  permiten este tipo de versión, ya  

que es la única  manera  de trasladar y comentar los objetivos y 

fines del mensaje  de Dios a la humanidad, y la necesidad de 

informar ese mensaje a los pueblos que no comprenden el árabe,  
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así el texto  Coránico  ha sido traducido a muchas lenguas, pero 

las traducciones del Corán no pueden ser recitadas en las 

oraciones prescritas, dado que ninguna de sus versiones es igual al 

Corán, sino simplemente “glosas interpretativas. Una persona no 

puede ser un buena musulmana, si no sabe  la lengua árabe, sólo 

podrá entender una mínima parte del Corán (Ünal, 2009, p. 22). 

 Según Al- Azhar este tipo de versión no se llama 

traducción del Corán, sino que denomina interpretación del Corán 

o la traducci n de los significados del Sagrado  or n”    ayṣal 

Mahdy, 2017, p: 15). 

Alegan también si traduce el Corán va a ser como cualquier 

libro corriente, no se les da mucho importancia y peso como se les 

dan a normalmente a los  libros sagrados original en versión árabe, 

“ya que el  or n es la palabra de  ios revelada al profeta 

Mahoma, con la voz árabe propioceptiva, y si esta palabra se 

aparta de la voz propioceptiva en la que fue revelada, aunque sea 

en la misma lengua  rabe, no se llama  or n”.  Husein, 2016, 

p.133, kadhim, 2017, pp.122-123). 

Asimismo Ünal  (2009)  arguye: 

"El Corán es un libro transmitido por el profeta Muhammad, la paz y 

las bendiciones sean con él, como Palabra de Dios y como testimonio 

de su Misión Profética. Es también su milagro más grande en el que 

se desafía, no sólo a los árabes de su época, sino a todas las personas 
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que estén por venir hasta el Día del Juicio Final, a elaborar algo 

similar, no ya en relación al Corán en su totalidad, sino tan sólo a un 

capítulo del mismo." (p. 19).  

De la misma manera  Al-Ṣuyuṭī  afirma: “No es permitido 

recitar el  or n en idiomas extranjeros en absoluto, da lo mismo si 

haya perfeccionado el  rabe o no, o cuando reza o est  fuera de la 

oraci n”.     t ā a, 2005, p: 16) 

Y algunos de ellos consideran que la traducción del Corán 

es más allá de  potencial humano, porque piensan que no existe un 

idioma que abarque,  asimile o comprende la inimitabilidad  del 

Corán excepto la lengua árabe. (Al-ʽak, 1987, p. 149 . 

 

Cansinos Assens (2011) aunque traduce el Corán  al español pero 

afirma: 

"Hay que ser poeta para sentir El Korán, pero además hay que ser 

un arabista para sentirlo plenamente, leyéndolo en el original" 

añadiendo: 

"la traducción de El Korán [El Corán] es un imposible: Es un fruto tan 

típico del genio árabe, y es tan personal entre las de su rama la lengua 

en que se plasmó, que resulta punto menos que imposible trasladar a 

otra lengua, y menos a una de la rama aria, sus bellezas de concepto y 

sus primores de estilo."(P. IV). 
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Finalmente,  podemos decir que lo importante de  las 

opiniones  de este grupo es que el Corán no debe traducirse 

literalmente y que debe permanecer en el idioma en  que fue 

revelado. Sin embargo, se puede usar   la versión interpretativa, y 

comentada  si las condiciones necesarias para ella  se cumplen, 

como hemos mencionado arriba.  

 

3.2-Los que permiten traducir el Corán 

Algunos filólogos y teólogos admiten traducir el Corán a 

los que no son árabes, ya sean musulmanes o no musulmanes. 

Im n   bu Ḥanīfa S   considera uno de los primeros  que  

adoptan esta  opinión, y muchos eruditos le apoyan en su punto de 

vista, como por ejemplo imán  Al- ujārī ,  l- Šaṭibī,  l- Zamaj rī 

, etc.   l im n   bu Ḥanīfa ha  permitido recitar la oraci n con 

aleyas traducidas del Corán para aquellos que no saben el idioma 

árabe. 

Asimismo el imán  Al- ujārī , en su libro Ṣ ḥ ḥ  l-Buj r   

autoriza la traducción del Corán a idiomas extranjeros, alegando 

que el profeta  Moḥammad   permiti  en su tiempo interpretar el 

Antiguo Testamento a la lengua árabe.   

   De la misma manera Al- Šaṭibī, en su libro Al-Muwafaqat  

acepta tambi n la versi n del  or n a lenguas extranjeras, por 

analog a con lo que la naci n acord  un nimemente con respecto 
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a su interpretaci n–el  or n –  para el público en general 

   t ā a, 2005, p. 18). 

 De la misma forma cuando Al- Zamaj rī  coment  la aleya:  

ٍَ نَٓىُْ ۖ- ِّ نٍِثٍَُِّ يِ ْٕ ٌِ قَ سُٕلٍ إلِاَّ تهِسَِا يَا أزَْسَهُْاَ يٍِ زَّ َٔ  ( ٗ)إتساٍْى /….{ }

-“Y nunca hemos mandado a un enviado sino [con un 

mensaje] en la lengua de su propio pueblo, para que pudiera 

exponerles [la verdad ] con claridad….”  sad, Ibrahim / 4) 

    Es decir, para que no tengan excusa contra Dios, ni digan: 

“No entendimos lo que nos dijo”.   ntonces pueda ser  que 

algunos  comenten que si  el Mensajero de Dios no ha sido 

enviado solo a los árabes, sino a todos los hombres y los genios, 

en tal caso todos los demás  que no son árabes tienen el pretexto 

de que no comprenden  el Corán porque no desciende en su 

lengua.   

Así Al- Zamaj rī  arguye que el  or n  ue revelado en la lengua 

de los árabes porque ellos eran el pueblo del profeta Muhammad y 

son los más cercanos a él,  concluye que no hay necesidad de que 

se revele el Corán en todos los idiomas, porque la traducción es un 

sustituto de eso, y añade que  las traducciones lo explicar n y lo 

interpretar n    t ā a, 2005, p.20).  

 

   n cuanto a los jeques contempor neos de  l-  Azhar, y al 

cabeza de ellos es el jeque Muḥammad Muṣṭafa  l-Maragī, creen 
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que debe traducir el Corán para difundir el Islam, respondiendo a 

los que prohíben  traducir el Corán,  y creen que su versión   no 

es" Corán ", confirmando: " Aunque la traducción, no equivale al 

Corán, pero inevitablemente lleva los significados de las palabras 

de Dios, y éstos no son  palabras de las personas. Es extraño que 

los significados del Corán sean descrito como las palabras 

extranjeras de gente no árabe, sino estos significados como si 

llevaran otro vestido"  Ma„rifa, 1997, p. 39 .  

Como comentario de lo que acabamos mencionar sobre la 

traducción  y como una solución de todos los problemas y dudas, 

debemos mencionar que según la teoría cognitiva el esquema 

básico de la referencia, los significados no son lingüísticos, 

pertenecen a otro mundo, que tiene leyes y dimensiones muy 

diferentes de nuestro mundo, pertenecen  l mun o r  l     l m  l-   

amr (al-Ṣadir, Muḥammad, 1418 heg., pp. 129-160). Según La 

Teoría del esquema básico de la referencia, los significados fuera 

de lenguas son iguales, son las realidades, y  la referencia a ellos 

es diferente de una lengua a otra, y depende del nivel de 

comprensión imaginativa del que  se refiere a un significado 

(Hussein Abid, 2008, 2011).   

 l-Ḥasan  l- aṣri, que era  uno de los famosos te logos 

escol sticos  sol a recitar el  or n en la oraci n en persa y  rabe 

   t ā a, 2005, p. 21).  
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Con respecto a los  ulemas chi tas contempor neos, como el 

im n  L-J   ī, el im n y Muḥammad Ḥussein   l KāŠif  l-  iṭὰ  

creen que cualquier musulmán que no sabe el idioma árabe debe 

entender el Corán a través de una traducción buena  que tiene en 

cuenta la elocuencia de sus estilos y la elegancia y retórica  de  su 

lenguaje–del Corán–, puesto que el Corán fue revelado a todas las 

nociones, así debe transmitirlo  a todas las personas en su propia 

lengua.  e la misma manera el jeque Muḥammad Hādī  Ma„rifa  

confirma: “La traducci n el  or n a otras  lenguas se ha 

convertido en una necesidad religiosa y un deber islámico general. 

La prohibición de traducirlo y difundirlo entre la gente es un 

ocultaci n de lo que  ios ha revelado de declaraciones y gu a”   

Ma„rifa, Muḥamad  l-Hadi, 1997 , p. 40;   t ā a, 2005, p. 23). 

Ahora, se puede decir que las opiniones contradictorias 

sobre la traducción del Corán, algunas de ellas se debieron a su 

temor de perder el significado verdadero y retórico del Sagrado 

Corán,  arguyen que no hay otro idioma que pueda tener el mismo 

significado retórico y milagroso del Corán porque sus palabras 

fueron reveladas por Dios Todopoderoso y no por los humanos; se  

acordaron traducirlo solo para  una interpretación comentada. 

Mientras que otros permitieron su traducción, pero más bien la 

convirtieron en una obligación para la nación islámica para que 

todos musulmanes y no musulmanes que no saben el idioma 



 اشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد الثاني والثلاثون
 

 
 
 
 61 

árabe, puedan entender el Corán y su elocuencia en su propio 

idioma. 

Cualquiera que sea el debate sobre este tema, el hecho es que el 

Corán ha sido traducido a muchos idiomas. 

 

Conclusiones 

 omo conclusi n, podemos afirmar que esta investigaci n ha 

estudiado todo lo relacionado con el Sagrado Corán y su 

traducción en cuanto a la historia de la traducción del Corán al 

español con mención de las traducciones más destacadas , y un 

estudio resumido de las dificultades que se enfrenta esta 

traducción además de estudiar las opiniones de los eruditos sobre 

el tema de la traducción del Coran. 

Los principales asuntos de esta investigaci n pueden mencionarse 

ahora en los puntos siguientes: 

❖ La traducción del Noble Corán al español ha recibido atención 

durante muchos años y han aparecido muchas ediciones a lo largo 

de los años, algunas de esas ediciones han sido modificadas y 

publicadas más de una vez . 

❖  El proceso de la traducción del Noble Corán enfrenta muchas 

dificultades, que el traductor debe poder enfrentarlas para lograr 

una traducción más consistente y precisa, no obstante, teniendo 

presente que, ninguna traducci n vale como la versi n original en 
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 rabe, han podido reflejar y traducir el sentido del  or n, a 

diferencia del car cter sesgado de las primeras traducciones. 

❖  sinevitable que haya dificultades de traducci n de textos 

religiosos, teniendo en cuenta que se trata de un lenguaje, muchas 

veces, de dif cil alcance de comprensi n hasta para nosotros 

mismos, los musulmanes arab fonos. 

❖ Las opiniones de los eruditos sobre la traducción del Corán eran 

contradictorias, algunos de ellos prohibieron a traducirlo por 

razones, la más importante de las cuales fue el temor de perder o 

distorsionar el texto coránico, mientras que otros permitieron su 

traducción, pero más bien la convirtieron en una obligación para 

la nación islámica para que todos musulmanes y no musulmanes 

que no saben el idioma árabe, puedan entender el Corán y su 

elocuencia en su propio idioma. 
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