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ىتربوةىإسلاموةدكتوراهى
ىالجامعةىالمستنصروة

  : ىيأة التحرير
  / دكتوراه في طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. ضياء عبدالله احمد التميمي / جامعة بغداد/ العراؽ .1
 دكتوراه في عمـ النفس التربوي/ إقميـ كردستافجامعة صلاح الديف /العراؽ/  .د. أفراح ياسيف محمد الدباغ/أ .2
 دكتوراه في التربية البدنية وعموـ الرياضة/ مازف جاسـ الحسني /جامعة واسط  / العراؽ أ.د .3
 دكتوراه في طرائؽ تدريس التاريخ/ أ.د.موفؽ عبدالعزيز الحسناوي/ الجامعة التقنية الجنوبية / العراؽ .4
 أصوؿ التربيةؽ/ دكتوراه مي الأسدي/ جامعة البصرة / العراأ. د. سعيد جاسـ ع .5
 دكتوراه في الجغرافية الطبيعية/  عبد العظيـ أحمد عبد العظيـ / جامعة دمنيور/  مصرأ.د.  .6
 دكتوراه في الجغرافية البشرية/  أ.د. كماؿ عبدالله حسف / جامعة الأنبار / العراؽ .7
  دكتوراه في المغة الإنكميزية/  أ.د. عمر محمد عمي محمد / جامعة حمواف/ مصر .8
 دكتوراه في الجغرافية السياسية/  جامعة حمواف / مصر  د. أمينة عبدالله سالـ /.أ .9
  دكتوراه في التاريخ الأسلامي/   أ.د. سعاد ىادي حسف الطائي / جامعة بغداد / العراؽ .11
 دكتوراه في طرائؽ تدريس التاريخ/  .د. سممى مجيد حميد / جامعة ديالى / العراؽأ .11
   / دكتوراه في المغة العربية العراؽأ.ـ.د. عدناف كاظـ الشيباني / جامعة المثنى /  .12
 دكتوراه في العموـ السياسية/ /إقميـ كردستافجامعة رانية السميمانية/العراؽ/ ا.ـ.د. حسف حسيف صديؽ .13
 دكتوراه في مناىج وطرائؽ التدريس العامة/  ليبيا/ طرابمس/جامعة  نجاة عمي الينشيري  أ.ـ.د. .14
 دكتوراه في التربية الفنية/ عذراء إسماعيؿ زيداف / جامعة تكريت/ العراؽ  أ.ـ.د .15
 دكتوراه في العموـ السياسية/  أ.ـ.د. فتحي طو مشعؿ الجبوري/جامعة الموصؿ/ العراؽ .16

 
 المغة العربية / دكتوراه في   . عمر زىير عميلعربية / دخبير المغة ا

 / ماجستير في المغة الإنكميزيةجامعة بغداد/عبد عمي حطاب م.ىدىأ.كميزية /خبير المغة الإن
 



 
 

 داخؿ مف والاكاديمييف الباحثيف جميع والبحوث لمدراسات التنمية مركز مجمة تدعو
 لإثراء عممية قيمة ذات ببحوث لمكتابة الاختصاصات مختمؼ في وخارجو العراؽ

 . الوجلة بالبحىث الزصيٌة

 في والدراسات البحوث تستقبؿ محكمة، فصيمة مجمة إشراقات تنموية مجمة
 والتاريخ، الانكميزية، والمغة دابيا،او  العربية المغة) كافةالانسانية  الاختصاصات

 ،والعموـ السياسية والنفسية، التربوية والعموـ ،والارشاد ، ،والاجتماع والجغرافيا،
 المقدمة البحوث وتخضع. (وسواىا والمغة الكردية،  ،وعموـ القراف ،فةوالاعلاـ، والفمس

 في الخبراء الاساتذة مف كبير وجمع التحرير ىيأة مف العممي لمتقويـ لممجمة
وتمتزـ المجمة بالحِفاظ عمى  وخارجو العراؽ داخؿ مف كافة العممية الاختصاصات

حقوؽ الممكية الفكرية لممؤلفيف وتطبيقيا أخلاقيات البحث العممي وبنود لجنة اخلاقيات 
 .الٌشز

 

 

 او مستلًا او مقتبساً يكوف البحث منشوراً في مجمة داخؿ العراؽ وخارجو  اف لا
كة المعمومات الدولية شباطروحة او رسالة جامعية او منقولا مف  مف كتاب او
 ، عمى اف يقدـ الباحث تعيداً خطياً بذلؾ يرفؽ مع البحث .)الانترنت(

 عتبارات فٌية تتعلق بهىية الوجلةيخضع تزتيب البحىث في الوجلة لا. 

  اقصاىا شير مف تاريخ تسميـ البحثاشعار الباحث بقبوؿ بحثو خلاؿ مدة. 
 عرضو عمى ىيأة التحرير الا   يجوز لمباحث اف يطمب عدـ نشر بحثو بعد لا

 .شرلأسباب تقتنع بيا ىيئة التحرير ويتـ ذلؾ قبؿ اشعاره بقبوؿ بحثو لمن
 اليو  ةجراء تعديلات المحكميف عمى بحثو وفؽ التقارير المرسمأيمتزـ الباحث ب

 سة عشر يوماً.م( خ15تتجاوز ) وموافاة المجمة بنسخة معدلة في مدة لا
  اصحابها سىاء ًشزت اى لن تٌشز .لاتعاد البحىث الى 

 . لاتلتزم الوجلة بٌشز البحىث التي تخل بشزط هي هذٍ الشزوط 

  . عمى الباحث اف يرفؽ مع بحثو نبذة مختصرة عف سيرتو العممية 

 ملاحظات عامة

 

 س ياسة النشر في المجلة



 

 
 

 
 
 
 
 

يسرُّ مجلة إشراقات تىمىية أن تُعلِهَ للباحثيه الكرام أوها تىشُرُ البُحُىثَ في 

 الاختصاصات الإوساوية على وفق الشروط الآتية:

اٌ ٚزسى انجحش ثبلأصبنخ ٔانغذح ٔانمًٛخ انؼهًٛخ ٔانًؼشفٛخ انكجٛشح  -1

 ٔسلايخ انهغخ ٔدلخ انزٕصٛك. 

لا ٚكٌٕ انجحش عضءاً يٍ ثحش سبثك يُشٕس أ يٍ سسبنخ عبيؼّٛ ٔاٌ  -2

ٚمذو انجبحش الشاساً خطٛبً ثؼذو َشش انجحش أ ػشضّ نهُشش فٙ يغهخ 

 اخشٖ. 

اٌ رشفك ثبنجحش  سٛشح ػهًٛخ ٔعٛضح رزضًٍ الاسى انضلاصٙ نهجبحش   -3

 ٔيشرجزّ انؼهًٛخ ٔعبيؼزّ ٔكهٛزّ أ ٔصاسح . 

 صفحخ الأٔنٗ يٍ انجحش ػهٗ:  أٌ رحزٕ٘ ان  -4

 أـ ػُٕاٌ انجحش ثبنهغخ انؼشثٛخ . 

 ة ـ اسى انجبحش ثبنهغخ انؼشثٛخ . ٔدسعزّ أنؼهًٛخ ٔشٓبدرّ.  

 د ـ ثشٚذ انجبحش الإنكزشَٔٙ. 

س ـ يهخصبٌ أحذًْب ثبنهغخِ انؼشثٛخ ٔانضبَٙ ثبنهغخِ الإَكهٛضٚخ ٚكٌٕ فٙ ثذاٚخ  

 ش ٔيكبٌ ػًهّ. ( ٚضى اسى انجبح12انجحش ثحغى خظ )

جميع الآراء الىاردة في  المجلت  تعبر عن آراء  كاتبيها وليس 

 بالضرورة  أن تعكس وجهت  نظر المجلت 

 ضوابط النشر في المجلة 

 



ٌَ يطجٕػًب ػهٗ انحبسٕة ثُظبو)  -5 أ  office  Word)  2007أٌ ٚكٕ

( ػهٗ شكم يهف ٔاحذ فمظ )أ٘ لا CD( ػهٗ لشص نٛضس٘ يذيظ )2212

َّد ْٛأح انزحشٚش ثضلاس َسخ  ُٚغضَّأ انجحش ثأكضش يٍ يهف ػهٗ انمشص( ٔرُض

ُٔعِذد، فٙ يكبَِٓ ٍَ انجحشِ، ػهٗ ٔسلٛخ ٔرٕضغ انشسٕو أٔ الأشكبل، ئٌ  ب ي

ٍَ انُبحٛخِ انفَُّخ نهطجبػخ.  ٌَ صبنحخً يِ  أٌ ركٕ

( خًس ٔػششٍٚ صفحخ يٍ 25أٌ لا ٚضٚذَ ػذد صفحبد انجحش ػهٗ )  -6

 انحغى 

 (A4  ..) 

( خًسٌٕ 52222أٌ ٚهزضو انجبحش ثذفغِ أُعُٕس انُشش انًحذَّدح ٔانجبنغخ ) -7

 شاق . ( دٔلاس يٍ خبسط انؼ122انف دُٚبس ػشالٙ  ٔ)

ٍَ الأخطبءِ انهغٕٚخ ٔانُحٕٚخ ٔالإيلائَّخ.   -8 ٌَ انجحشُ خبنًٛب يِ  أٌ ٚكٕ

 أٌ ٚهزضو انجبحش ثبنخطٕط ٔأحغبيِٓب ػهٗ انُحٕ اٜرٙ:   -9

 ( . 14( ٔحغى انخظ )Arabic Simplifiedأـ انهغخ انؼشثٛخ: َٕع انخظ )

ٍٔٚ ( ػُب Times New Romanة ـ انهغخ الإَكهٛضٚخ: َٕع انخظ )  

(. أيب فمشاد انجحش الأخشٖ؛ فجحغى 12(.  ٔانًهخصبد )16انجحش )

(14 . ) 

ٌَ ْٕايش انجحشِ ثبنُظبو انزهمبئٙ )رؼهٛمبد خزبيٛخ( فٙ َٓبٚخ  -12 أٌ ركٕ

 . 12انجحش. ثحغى 

( سى ٔانًسبفخ ثٍٛ الاسطش 2.53ركٌٕ يسبفخ انحٕاشٙ انغبَجٛخ )  -11

(1 . ) 

ـ ٚجهَّغ انجبحش ثمشاسِ صلاحَّخ انُشش أٔ ػذيٓب فٙ يذَّحٍ لا رزغبٔص شٓش 12

ِّ ئنٗ ْٛأحِ انزحشٚش.يٍ   ربسٚخ ٔصٕن



ِّ ٔفك انزمبسٚش 13 ـ ٚهزضوُ انجبحش ثاعشاءِ رؼذٚلاد انًحكًٍّٛ ػهٗ ثحض

ِّ ٔيٕافبحِ انًغهخ ثُسخخٍ يُؼذَّنخٍ فٙ يذَّحٍ لا رزغبٔصُ ) ( ػششٌٔ  22انًشسهخ ئنٛ

 ٕيًب. ٚ

ٚحك نهجبحش انًطبنجخ ثًزطهجبد انجحش كبفخ ثؼذ يشٔس سُخ ربسٚخ  لا -14

 انُشش. 

 لارؼبد انجحٕس انٗ اصحبثٓب سٕاء لجهذ او نى رمجم.  -15

ديظ يصبدس انجحش ْٕٔايشّ فٙ ػُٕاٌ ٔاحذ ٚكٌٕ فٙ َٓبٚخ انجحش،  -16

 ٔل يشح. ذس ػُذيب ٚشد لأيغ كزبثخ يؼهٕيبد انًص

 ٚخضغ انجحش نهزمٕٚى انسش٘ يٍ صلاصخ خجشاء نجٛبٌ صلاحٛزّ نهُشش.  -17

ٚحصم انجبحش ػهٗ يسزم ٔاحذ نجحضّ، ٔارا سغت فٙ ششاء َسخخ  -18

( 32( انفبً  دُٚبس يٍ داخم انمطش ٔ )22انًغهخ ٚكٌٕ سؼش انًغهذ انٕاحذ )

 .  نؼشاقدٔلاس يٍ خبسط ا

ِِ انششٔط . لا رهزضوُ انًغهخ ثُشش انجحٕس انزٙ رُ  -19  خمُّ ثششطٍ يٍ ْز

 

 

 

 

 رئيس التحرير                                                             

 
 
 
 



  



 Author Guidelinesدليل المؤلف 
أدناه الشروط والمتطمبات الواجب مراعاتيا مف قبؿ الباحث لمنشػر فػي 

 المجمة: 
 يجب أف يكوف عنواف البحث موجزاً قدر الإمكاف ومعبر عف البحث. . 1
. اسػػماء البػػاحثيف: تكتػػب اسػػماء البػػاحثيف وعنػػاويف عمميػػـ بصػػورة واضػػحة 2

 مع البريد الالكتروني لمباحث الأوؿ. 
. يجػػػػب أف يتضػػػػمف المسػػػػتخمح مػػػػوجزاً واضػػػػحاً عػػػػف البحػػػػث مكػػػػوف مػػػػف 3

كممػػػة ويتبػػػع المسػػػتخمح اسػػػماء وعنػػػاويف البػػػاحثيف ويكتػػػب  251-311
 بقطعة واحدة مستمرة بدوف فقرات. 

. المقدمػػػػة: وتتضػػػػمف مراجعػػػػة المعمومػػػػات وثيقػػػػة الصػػػػمة بموضػػػػوع البحػػػػث 4
 منطقي. الموجودة، وتنتيي المقدمة بأىداؼ الدراسة وأساسيا ال

. المواد وطرائؽ العمؿ: تػذكر طرائػؽ العمػؿ بشػكؿ مفصػؿ إف كانػت جديػدة 5
أمػػػػػا إذا كانػػػػػت منشػػػػػورة فتػػػػػذكر بشػػػػػكؿ مختصػػػػػر مػػػػػع الإشػػػػػارة لممصػػػػػدر 

 System (S.I.UNITS)وتسػػػػتعمؿ وحػػػػػدات النظػػػػػاـ العػػػػػالمي 
International of Units 

. النتػػائج والمناقشػػة: تعػػر  بشػػكؿ مػػوجز وىػػادؼ وبنظػػاـ متػػوالي وتعػػر  6
النتػػػػائج بأفضػػػػؿ صػػػػورة معبػػػػرة وتوضػػػػع الجػػػػداوؿ والأشػػػػكاؿ فػػػػي أماكنيػػػػا 

 المخصصة بعد الإشارة إلييا في النتائج. 



. يسػػتعمؿ نظػػاـ الأرقػػاـ العربيػػة وىكػػػذا فػػي البحػػوث المرسػػمة لمنشػػر وتمثػػػؿ 7
 عف النتائج وتفسيراتيا. مناقشة النتائج تعبيراً موجزاً 

. المسػػػتخمح الإنكميػػػزي يجػػػب أف يكػػػوف وافيػػػاً ومعبػػػراً عػػػف البحػػػث بصػػػورة 8
 دقيقة وليس بالضرورة أف يكوف ترجمة حرفية لممستخمح العربي. 

  



م 
ّ
 Reviewer Guidelinesدليل المقي

أدنػػاه الشػػػروط والمتطمبػػػات الواجػػب مراعاتيػػػا مػػػف قبػػؿ المقػػػيـ لمبحػػػوث  
 المرسمة لمنشر في المجمة: 

. مػػؿء اسػػتمارة التقػػويـ المرسػػمة رفقػػة البحػػث المطمػػوب تقييمػػو بشػػكؿ دقيػػؽ 1
 وعدـ ترؾ أي فقرة بدوف إجابة. 

. عمػػػى المقػػػيتـ  التأكػػػد مػػػف تطػػػابؽ وتوافػػػؽ عنػػػواف البحػػػث بػػػالمغتيف العربيػػػة 2
 نكميزية وفي حالة عدـ تطابقيما اقتراح العنواف البديؿ. والإ

. أف يبيتف المقيتـ ىؿ أف الجداوؿ والأشكاؿ التخطيطية الموجودة فػي البحػث 3
 وافية ومعبرة. 

 . أف يبيتف المقيـ ىؿ أف الباحث أتبع الأسموب الإحصائي الصحيح. 4
 نطقية. . أف يوضح المقيتـ ىؿ أف مناقشة النتائج كانت وافية وم5
تحديػػػػػد مػػػػد  اسػػػػػتخداـ الباحػػػػث لممراجػػػػػع العمميػػػػة الرصػػػػػينة . عمػػػػى المقػػػػيتـ 6

 وحداثتيا. 
 . أف يؤشر المقيتـ بشكؿ واضح عمى واحد مف ثلاث اختيارات وىي: 7

 البحث صالح لمنشر.  -
 البحث صالح لمنشر بعد إجراء التعديلات.   -
 البحث غير صالح لمنشر.  -

. يجػػب أف يوضػػح المقػػيتـ بورقػػة منفصػػمة مػػا ىػػي التعػػديلات الأساسػػية التػػي 8
 يقترحيا لغر  قبوؿ البحث. 



. لممقيتـ حؽ طمب إعػادة البحػث إليػو بعػد إجػراء التعػديلات المطموبػة لمتأكػد 9
 مف التزاـ الباحث بيا. 

. عمػػى المقػػيتـ تسػػجيؿ اسػػمو ودرجتػػو العمميػػة وعنوانػػو وتػػاريخ إجػػراء التقيػػيـ 11
 مع التوقيع عمى استمارة التقييـ المرسمة رفقة البحث المرسؿ لو لمتقييـ. 

 المصادر
وبعػػػػػػػ  اسػػػػػػػتعماؿ ( SI. يسػػػػػػػتخدـ النظػػػػػػػاـ القياسػػػػػػػي الػػػػػػػدولي لموحػػػػػػػدات )1

تكتػػب بشػػكؿ  لميػػاً عمػػى أفمختصػػرات المصػػطمحات العمميػػة المعتمػػدة عا
 كاممة أوؿ في النح. 

. تػػػرقـ الجػػػداوؿ والأشػػػكاؿ عمػػػى التػػػوالي حسػػػب ورودىػػػا فػػػي البحػػػث وتػػػزود 2
بعنػػػػاويف دالػػػػة عمػػػػى مضػػػػموف الجػػػػدوؿ أو الشػػػػكؿ ويشػػػػار إلػػػػى كػػػػؿ منيػػػػا 

 بالتسمسؿ نفسو في متف البحث. 
. تكتػػػب الاسػػػماء العمميػػػة )اللاتينيػػػة( لمنباتػػػات والحيوانػػػات وغيرىػػػا بحػػػروؼ 3

لتمييزىػػػػػا  عػػػػػػف بػػػػػاقي الػػػػػػنح وتسػػػػػمى اسػػػػػػماء المػػػػػواد الكيمياويػػػػػػة مائمػػػػػة 
 المبيدات، الأدوية،...الخ( باسمائيا العممية وليست التجارية. )

 . يشار إلى المصادر في نياية البحث كما يمي: 4
ذا  المقب أو الاسـ الثالث لممؤلؼ والسنة إذا كاف البحػث بأسػـ باحػث واحػد، وا 

ذا كػػػػانوا ثلاثػػػػة فػػػػأكثر فيػػػػذكر اسػػػػـ الأوؿ كػػػػاف مػػػػؤلفيف فيػػػػذكراف والسػػػػنة  وا 
 وآخروف والسنة. 

 ( وكما بالأمثمة المذكورة:APA. ترتب المصادر حسب الصيغة العممية )5
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 ددـلمة العـك
 ىادي كطفان شونبقمم أ.د.

 رئيس التحرير
يغهخ يٍ  ( 23)، ٚسشَب أٌ َضغ ثٍٛ اٚذٚكى انؼذد ٔالافزخبس الاػزضاصثجبنغ 

 الخ نهضمبفخ ٔانزًُٛخ ،ٔنمذ كبٌػٍ يإسسخ انؼش )ئششالبد رًُٕٚخ( انزٙ رصذس

يٍ انغبيؼبد انؼبنًٛخ ٔانؼشثٛخ انًسبًْبد انؼهًٛخ نهجبحضٍٛ داخم انؼشاق ٔخبسعخ 

يشاكض انجحٕس انؼهًٛخ ٔيذٚشٚبد انزشثٛخ فٙ ٔصاسح انزشثٛخ انؼشالٛخ ٔانؼشالٛخ ٔ

فٙ الاػذاد انسبثمخ الأصش انكجٛش ٔانحبفض ٔانُخت انؼهًٛخ فٙ يإسسبد انذٔنخ انًخزهفخ 

انًؼُٕ٘ فٙ أٌ َكٌٕ أشذَّ حشصبً ػهٗ ئصذاس ػذدَب ْزا نغشض َشش انجحٕس انؼهًٛخ 

هًٛخ ٔانًُٓغٛخ ٔانًزخصصخ لإصشاء فسحخ انجحش انمًٛخ، ٔفسح انًغبل أيبو الأللاو انؼ

 انًخزهفخ. ٔالاعزًبػٛخ ٔانزشثٕٚخ ٔانُفسٛخ فٙ انًغبلاد انذساسبد الاَسبَٛخ

ٔئيضبءً نهُٓظ انؼهًٙ انز٘ اػزًذَبِ فٙ الأػذاد انسبثمخ يٍ يغهخ )ئششالبد 

أػذاد ثحٕصبً يؼشفٛخ يزُٕػخ، نٛضٛف يب سجمّ يٍ ثحٕصبً فٙ رًُٕٚخ(، اَزظى ْزا انؼذد 

ٔدساسبد رُبٔنٓب ثبحضٌٕ أعلاء نزًهئ انفضبءاد انجحضٛخ فٙ يغبلاد انًؼشفخ 

 انًخزهفخ.

فجحٕس ٔدساسبد ْزا انؼذد عبءد يزُٕػخ ثزُٕع رخصصبد انًخزهفخ 

ٔاْزًبيبد ثبحضٛٓب، ٔيزًٛضح ثشصبَزٓب انؼهًٛخ، ٔرطجٛمٓب لأسس ٔيُٓغٛخ ػهًٛخ 

 سهًٛخ.



ٔلبيبد  انزٙ رصهٓب ٔرحكًٛٓب ثُخت فؼٛم الأثحبسٔاسزؼبَذ انًغهخ فٙ سجٛم ر

يٍ الأسبرزح انًخزصٍٛ يٍ انغبيؼبد انؼشالٛخ ٔانؼشثٛخ ٔانًإسسبد انزؼهًٛٛخ  ػهًٛخ

انؼبنًٛخ، انزٍٚ أثذٔا رؼبَٔب ػهًٛبً كجٛشاً، كبٌ نّ انفضم فٙ الاسرمبء ثُٕػٛخ ٔانجحضٛخ 

 ب ٚسزٕعت انزؼذٚمَ فٛٓب.الأثحبس، ثزأكٛذ َمبط انزًٛض ٔانمٕح فٛٓب، ٔرؼذٚم ي

كًب لا ٚفٕرُب أٌ َكشس ُْب أٌ ْزا انغٓذ نى ٚكٍ نٛشٖ انُٕس نٕلا حشص 

ٔػًهٓى انذؤٔة ػهٗ ئَغبصِ ٔانًلان الاداس٘ ٔانفُٙ ٔانزمُٙ  أػضبء ْٛئخ انزحشٚش

 ٔٔضؼّ ثٍٛ أٚبد٘ انذاسسٍٛ ٔانجبحضٍٛ .

انكشٚى ٔأٌ ٚٛسش نُب  ٔخزبيبً َسأل الله رؼبنٗ أٌ ٚكٌٕ ػًهُب ْزا خبنصبً نٕعّٓ

 الاسزًشاس ثٓب، فٕٓ انًٕفك ْٕٔ انًؼٍٛ .
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  الجسـد لغـــــة

 - مفهىمها واهميتها -

 الطائي حسن ىادي سعاد .د .أ

 الممخص:

تعد دراسة لغة الجسد مف اىـ الدراسات النفسية كالسمككية كالتي حظيت باىتماـ الباحثيف كالمختصيف 
،فيك لغة التكاصؿ غير المفظية فمف خلاؿ الجسد كسمككياتو نستطيع اف نعبر عف في مجاؿ عمـ النفس 

مكنكنات النفس كما يجكؿ بخاطرىا، كنستطيع مف خلاؿ لغة الجسد فيـ مف حكلنا بسيكلة دكف الحاجة 
الى الاستماع الى كممة كاحدة ،كما نستطيع مف خلاؿ فيـ لغة الجسد اف نتجنب كثير مف الحركات 

 ات التي مف الممكف اف تكقعنا في الخطأ كنتحكـ في كمماتنا قبؿ نطقيا.كالسمككي

كمدلكلاتيا، فضلا عف الاشارة الى  الكريـ القراف كاىمية ذكرىا في تناكؿ البحث مفيكـ لغة الجسد 
الجسد، كتكضيح مفيكـ عدد مف الحركات كالايماءات الخاصة بالجسـ كنظرات العيف كحركة  لغة آليات

 الاصابع كطريقة الجمكس كالكقكؼ كغيرىا.الذراعيف ك 

 ، الغيرة.الغضب الاصابع، الايماءات، النظرات، العيف، :المفتاحيةالكممات 

Abstract 

    The study of body language is one of the most important psychological 

and behavioral studies that have received the attention of researchers and 

specialists in the field of psychology is the language of non-verbal 

communication, through the body and its behaviors we can express the 

components of the soul  and what is going on in its mind and we can through the 

body  language  is easily   to understand around us without having to listen to a 

single word as we can by understanding the body language to avoid many 

movements and behaviors that are the same as those that are wrong and control 

our words before they are uttered 
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      The research addressed the concept of body language and the importance 

of mentioning it in the  holy  Quran and its implications, as well as referring to 

the mechanisms of body language and clarifying the concept of a number of 

movements and gestures of the body and eye looks and movement of arms and 

fingers and the way of sitting and standing and 

others.                                                                                 

Keywords : Looks , Gestures , Fingers ,Anger , Jealousy 

 المقدمة

ة كازداد الاىتماـ بيا في الاكنة ماسة عمـ لغة الجسد كسمككياتو مف الدراسات الميتعد در 
الاخيرة لما تشكمو مف اىمية نفسية كسمككية في معظـ الدراسات الانسانية ،فضلا عف 

 اىميتيا في الحياة العامة .

لغيره فيي لغة التكاصؿ غير المفظية كىي رسائؿ شعكرية كلا شعكرية يرسميا الانساف 
 تعبيرا عما يريد اف يقكلو .

اف دراسة لغة الجسد تعد مف الضركريات الحتمية في الكقت الحاضر اذ اف الالماـ بيا 
ميـ جدا فمف خلاليا نستطيع اف نتخذ سمككا معينا دكف غيره لنعبر عما يجكؿ في دكاخمنا 

مشاكؿ عدة لذا  ،كايضا تساعدنا عمى تجنب سمككيات اخرل قد تككف سيئة ربما تكقعنا في
 يتكجنب عمينا الحذر منيا.

اسيمت دراسة لغة الجسد الى حد كبير في اعطائنا خبرة بسيطة في فيـ كؿ مف حكلنا 
مف خلاؿ سمككياتو كحركاتو الجسدية مف غير اف ينطقكا كممة كاحدة ،كىذا الامر اسيـ في 

كؿ مف حكلنا بيا اك مساعدتنا عمى اتخاذ قرارات حتمية كميمة في حياتنا دكف اف نشعر 
 نجرحيـ بكممة .

اشرنا في بحثنا ىذا الى مفيكـ لغة الجسد ككركدىا في القراف الكريـ لمرات كثيرة مما يدؿ 
كمبررات استخداميا ،كمدلكلاتيا  عمى اىميتيا كقكة معناىا ،كما تطرقنا الى آليات لغة الجسد،
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لى امثمة عدة تكضح طبيعة لغة الجسد كالقكاعد الرئيسة لقراءة الايماءات فضلا عف الاشارة ا
ككيفية قراءتيا كتفسيرىا ،مثؿ المصافحة كمدلكلاتيا ،نظرات العيف كحركة الذراعيف كطريقة 

 الجمكس كالكقكؼ كغيرىا.

 

 تعريف لغة الجسد:

ىك نكع مف التكاصؿ غير الشفيي ،اك ىك الحكار النفسي الذم يجرم بيف الاطراؼ 
بينيـ ،لا مف خلاؿ النطؽ بؿ مف خلاؿ الصمت كالملامح العامة  المعنية كالمعاني المنتقمة

للانساف الصامت كنظرات العيكف كتعبيرات الكجو كحركات الجسـ ،اك ىك اشارات كايماءات 
جسدية ترسؿ رسالات محددة في مكاقؼ كظركؼ مختمفة تظير لؾ المشاعر الدفينة 

ف الشخص الاخر بحيث لا كتخرجيا لمسطح ،فتصؿ مف خلاليا معمكمات اك افكار ع
 (.02،ص0202يستطيع اخفاء الافكار التي تدكر في ذىنو )ربايعة ،

كىي لغة تكاصؿ حديثة تعتمد عمى تعابير الجسد كمصطمحاتو كىك عمـ يدرس طرائؽ 
 (.5التكاصؿ الغير لفظي)حماية ،د.ت،ص

 Birdwhistellكاطمؽ عميو ىذا الاسـ الرائد في ىذا المجاؿ   Kintheticsكيدعى اليكـ 
 (.00،ص0202الفقي،) 0950في سنة    Introduction to Kintheticsفي كتابو 

مف خلاؿ ىذه التعريفات يتبيف اف جميعيا تؤدم الى دلالة كاحدة مفادىا اف لغة الجسد 
ىي رسائؿ شعكرية اك لا شعكرية تنطمؽ مف جسد الانساف لايصاؿ مفاىيـ اك كسائؿ معينة 

 (.02ص،0202للاخر)ربايعة ،

يرل الباحث ىنا انو عمى الرغـ مف تعدد الاراء حكؿ تعريؼ لغة الجسد فأف مفيكميا   
 فيذا العمـ يمخص كؿ ما نريد قكلو دكف النطؽ بكممة كاحدة. ،كمعناىا كاحد
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تفسير عف طريؽ قكاعد مضبكطة المشاعر الصادرة مف لاف عمـ لغة الجسد يسمح لنا با
مخاطبينا ،كىذا العمـ ميـ جدا لجميع الاشخاص كالميف التي تعتمد في فيميا للاخر عمى 

كفي نظر المتخصصيف في ىذا العمـ صعكبة التكاصؿ ليست  مقدرتيا عمى تحديد مشاعره.
كاردة في مخاطبينا)حماية في تصرفاتنا الذاتية بقدر ما ىي قمة انتباىنا لمرسائؿ ال

 (.9،د.ت،ص

مكاضيع جدلا ىك لغة الجسد ،اذ اىتـ عمماء المغة بيذا المكضكع لاف مف احدث كاكثر ال
العالـ الكبير اصبح اليكـ مجتمع صغير فكيؼ سيستطيع عالـ ممئ بالالؼ المغات الاحتكاؾ 

متجاكزا كؿ لغة كليجة في ىنا تختفي المسانية كيبدأ الجسـ نفسو بالكلاـ كالتعبير  كالتفاىـ،
-ام عبر الياتؼ مثلا–الاحتكاؾ الغيبي عندما يككف المتخاطباف لا يرياف جسد الاخر 

العبارات المفظية تقكـ بالتعبير كالاشارة الى الاشياء التي تعبر عف داخمنا ،اما في التخاطب 
سياؽ  % بشكؿ متناغـ مع72زجيا لكجو فيعتبر العمماء اف حركات الجسـ تاخذ حيز 

الحديث،حتى اف ىذه الحركات قد تفصح كتعبر عف اسرار لا يمكف لمجمؿ المفظية اف تعبر 
 (.00كص02،ص0202الفقي،) عنيا

اف التخاطب اللالفظي ىك عمـ مستقؿ بذاتو يدرس تعابير كملامح الكجو اثناء الحديث 
كالدكر  -ت الخحتى نبرة الصك  العينيف، القدميف، ،حركات اليديف–كحركات الجسـ التعبيرية 

الذم تمارسو ىذه الملامح سكاء بقصد اك بدكف قصد في كشؼ ما لا تستطيع الالفاظ تعبيره 
فبعض حركات الجسد تككف مشتركة بيف جميع الشعكب بغض  كالمشاعر اك المكاقؼ.

النظر عف الخمفية الثقافية ليذه الشعكب كبعضيا الاخر تختمؼ باختلاؼ الخمفية الاجتماعية 
ة لممجتمعات كتككف حكر عمى مجتمع معيف دكف غيره ،بؿ كتأخذ احيانا نمطا مغاير كالثقافي

 (.00،ص0202الفقي، ا تماما عف شعب اخر)
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 اف المتخصص في عمـ لغة الجسد يجب اف يككف عمى معرفة بالامكر الاتية )حماية ،
 (. :5د.ت،ص

تظير ما يفكر  حركة المساف تسبؽ المفظ عند التكاصؿ ،لكف الاىـ اف ىذه الحركة-0
 العقؿ كلا يريد المساف النطؽ بو.

 عمـ لغة الجسد يظير بعض الحركات التي يقكـ بيا الانساف لا شعكريا.-0

 عمـ لغة الجسد يفصؿ طكبكغرافيا كمكاقع تمؾ الحركات.-3

 الحركات اللاشعكرية لمجسد ىي علامات مرئية لما نخفيو مف محفزات كمشاعر.-4

يتفؽ الباحث مع ما كرد اعلاه في ضركرة معرفة كؿ مف يدرس عمـ لغة الجسد لكي   
 يتصرؼ كفقيا ،كيتكمـ كفؽ ما يصدر مف الشخص المقابؿ مف سمككيات كانفعالات متنكعة.

 لغة الجسد في القران الكريم: *

التي  تضمف القراف الكريـ الكثير مف المصطمحات الدالة عمى لغة الجسد ،كمف الايات
 اشارت الى ذلؾ:

اية  )سكرة مريـ، قكلو تعالى)فأشارت اليو قالكا كيؼ نكمـ مف كاف في الميد صبيا(.
رمزا(.)سكرة  (.كقكلو تعالى )قاؿ رب اجعؿ لي اية قاؿ ايتؾ الا تكمـ الناس ثلاثة اياـ الا09

عكا الذكر (،كقكلو تعالى )كاف يكاد الذف كفركا ليزلقكنؾ بأبصارىـ لما سم40آؿ عمراف،اية 
كقكلو تعالى)كجكه يكمئذ مسفرة ضاحكة  (.50كيقكلكف انو لمجنكف(.)سكرة القمـ،اية

(،كقكلو تعالى)كقالت الييكد يد الله مغكلة غمت ايدييـ 39ك38مستبشرة()سكرة عبس،اية 
(،كقكلو 64كلعنكا بما قالكا بؿ يداه مبسكطتاف ينفؽ كيفما يشاء(.)سكرة المائدة ،اية 

يؿ ليـ تعالكا يستغفر لكـ رسكؿ الله لككا رؤكسيـ كرايتيـ يصدكف كىـ تعالى)كاذا ق
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(،كقكلو تعالى )كلما سقط في ايدييـ كرأكا انيـ قد ضمكا 5يستكبركف(.)سكرة المنافقكف،اية 
 (.049قالكا لئف لـ يرحمنا ربنا كيغفر لنا لنككنف مف الخاسريف(.)سكرة الاعراؼ،اية 

 ني والمفيوم العصري :*لغة الجسد بين المفيوم القرا

اك الاتصاؿ غير المفظي الذم قد يتـ بصكرة  تمثؿ لغة الجسد جانب الاتصاؿ الصامت،
كعرؼ بانو الرسائؿ التكاصمية المكجكدة في  منفصمة عف الكلاـ اك بصكرة مصاحبة لو،

كتشمؿ  الككف الذم نعيشو ،كنتمقاىا عبر حكاسنا الخمس ،كيتـ تداكليا عبر قنكات متعددة،
الرسائؿ التكاصمية حتى تمؾ التي تتداخؿ مع المغة المفظية كالتي تعد مف ضمف كؿ 

بنيتيا،كتتجمى كسائؿ الاتصاؿ غير المفظي عبر سمكؾ العيف،كتعبيرات الكجو كالايماءات 
 كحركات الجسد كىيئة الجسد كاكضاعو كالشـ كالممس كالذكؽ كالمسافة كالمظير كالصكت،

 (.03،ص0202الطبيعية كالاصطناعية كغيرىا )ربايعة ،كترتيب البيئة  كمفيكـ الزمف،

اف الناظر في ىذا التعريؼ يفيـ انو شامؿ لكؿ اقساـ الاتصاؿ غير المفظي ،كجؿ 
اصحاب ىذا الفف ىـ مف الغربييف،اذ اف العمماء العرب كالمسمميف لـ ييتمكا بو الا حديثا 

بؿ حكالي خمسيف عاما ،كما ييمنا في كبمحاكلات ما زالت قميمة ،اذ لـ يبدأ الحديث عنو الا ق
ىذه الدراسة ىك لغة الجسد كىي جزء مف الاتصاؿ غير المفظي كما نحتاجو ىك حركة الراس 
 كحركة العيف كاليد كالاصابع كالكجو كايحاءاتو كالييئة الجسدية العامة كالمشي كايحاءاتو.

 (03،ص0202)ربايعة ،

ا لا تبتعد كثيرا عما جاء  في كتاب الله اما لغة الجسد  مف المنظكر العصرم فاني 
تعالى ،فأف الباحث في ىذا الفف يجد التقارب كالاتفاؽ بيف المنظكر القراني كالمنظكر 
العصرم في الكلاـ عف دلالات لغة الجسد ،كتجد الباحثيف في كلا الاتجاىيف يبحثكف 

في الييئة اـ مرافقة كينقبكف لمكصكؿ الى مدلكلات الحركات الجسدية سكاء اكانت مستقمة 
لمغة المنطكقة،فترل العمماء الذيف تكممكا في لغة الجسد مف منظكر قراني يؤكدكف عمى 
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اىمية لغة الجسد في التكاصؿ الانساني كتكصيؿ المعمكمة القرانية لمسامع،كيؤكدكف عمى اف 
كالذم  % مف الايات التي تضمنت الاتصاؿ غير المفظي70القراف الكريـ كرد فيو ما نسبتو 

مف جممتو لغة الجسد،كلاشؾ اف ىذه النسبة تبيف مدل تكاجد الاتصاؿ غير المفظي في القراف 
الكريـ مما يعطينا الحؽ في الزعـ بأىمية الاتصاؿ غير المفظي،اما العمماء الذيف تكممكا عف 

ى انيا لغة الجسد في الحياة اليكمية فما زالكا يؤكدكف عمى اىميتيا في التكاصؿ الانساني كعم
اساسية كجكىرية في تكصيؿ المعمكمة اك ما يدكر في خمجات النفس الانسانية،فمغة الجسد 
مف الكسائؿ التي تحقؽ الكثير مف التجاكب بيف الناس كىي اقكل بخمس مرات مف ذلؾ 

% مف 55التأثير الذم تتركو الكممات ،فقد اثبتت الدراسات الحديثة اف ما يقارب مف 
المرسؿ الى تحقيقيا يصؿ الييا عف طريؽ الايماءات كالحركات بينما  الاىداؼ التي يطمح

كنستدؿ مف ذلؾ اف لغة الجسد ليا  % ،45تحقؽ باقي العناصر النسبة المتبقية ام بنسبة 
تأثير في الحكار كايصاؿ المعاني كالافكار  بصكرة تفكؽ تأثير الكلاـ المنطكؽ ،كالملاحظ 

الامر تعدل دراسة دلالات لغة الجسد كقنكات الاتصاؿ  في المفيكـ العصرم ليذا الفف اف
مف خلاؿ الجسد،الى المجالات التي يتـ استخداـ لغة الجسد فييا كالرقص كالتمثيؿ الصامت 
،كالعرض المسرحي كالفيمـ السينمائي كعالـ الازياء كالفف التشكيمي كالمغة كالادب كالشعر 

المجالات كميا كتعقد لو الدكرات التدريبية كالبلاغة كغيرىا ،كاصبح عمما يدرس في ىذه 
)ربايعة  كيعطى الاىمية الكبيرة مف اجؿ نجاح الانساف في التكاصؿ مع الاخريف.

 (.05كص 04،ص0202،

يستنتج الباحث مف خلاؿ ذلؾ اف ىناؾ ترابط كاضح بيف المفيكـ القراني كالعصرم لمغة 
س لغة الجسد في عمكـ المستكيات الجسد،كيرل الباحث في ىذا الصدد التاكيد عمى تدري
 التعميمية مف اجؿ تكسيع مدارؾ المتعمميف كمخيلاتيـ. 
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 *آليات عمم لغة الجسد:

اف المتعارؼ عميو اف المتخصص في لغة الجسد يدقؽ النظر في اجزاء الجسـ التي   
يعتقد كؿ كاحد منا انيا ليست محؿ ملاحظة ،كعند نسيانيا فأف ىذه الاجزاء كالاعضاء 

.كما اف الاخطاء التي يقع بيا كثير مف الناس -الاعضاء-تحرؾ لا شعكريا كمف ثـ تتكمـت
كىي اخطاء لغة الجسد،كما انيا ميمة بالنسبة لرجاؿ الاعماؿ كسيدات الاعماؿ كتككف اكثر 
اىمية في الاجتماعات كعقد الصفقات كغيرىا مف المقابلات ،كاىميتيا بالنسبة للاشخاص 

ات كييمؾ اف تعرؼ الشخص المقابؿ ىك مرحب بؾ اـ انؾ ضيؼ ثقيؿ العادييف بالزيار 
عميو.اف لغة الجسد الايجابية تتسـ بالقكة كما اف الرسائؿ السمبية غير الشفيية التي تبعث بيا 
الى الاخريف عادة ما تككف مفرطة لمقكة ،كتأخذ اتجاىا معاكسا لما نريد)حماية 

 (.02كص9،د.ت،ص

 (:00كص02،د.ت،صلذا تجنب الاتي )حماية 

الدخكؿ المتردد:لا تجر قدميؾ اك تتسمؿ الى الغرفة .تحرؾ مباشرة كفي ثقة كما لك كاف -0
 ىناؾ ىدؼ تبتغيو.

النظرات المسدلة:لا تجعؿ نظراتؾ مسدلة اك مكتئبة ،ابدأ التخاطب بالعيكف كاحتفظ بو -0
 قائما طكاؿ الكقت.

تؤدم الى استحالة ممارسة لغة التخاطب امالة الذقف الى الاسفؿ:اف ىذه الطريقة لا -3
 بالعيف فقط بؿ تؤدم ايضا الى اف يككف الشخص في كضع دفاعي.

 مصافحة الايدم ببركد:كىي تعني قمة الاىتماـ بالشخص الاخر.-4

سحؽ الايدم عند المصافحة :لف تستفيد بأم شكؿ اذا جعمت الشخص الذم تصافحو -5
 يشعر بعدـ الراحة.
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لممؿ مف حكلؾ كالعصبية كالاحباط امممؿ مثؿ التثاؤب ،اذ سيبدأ الجميع بالتمممؿ:اف الت-6
 كالرغبة في الرحيؿ.

 التنيد:كىك يعني اف المكقؼ سكؼ يخيـ عميو اليأس.-7

 انقؿ الاىتماـ كلا تنقؿ الممؿ. :التثاؤب-8

 ىرش الراس كيعد دليلا عمى الارتباؾ. -9

 عض الشفة:كىي اشارة قكية عمى القمؽ.-02

 فرؾ مؤخرة الراس اك العنؽ:كىذه ايماءة تنقؿ الاحباط كنفاذ الصبر.-00

تضييؽ العينيف:ايماءة سمبية قكية كتعني عدـ المكافقة كالاستياء اك الغضب اما العينيف -00
 المغمضتيف بالكامؿ فتعني الحيرة.

ؾ لا رفع الحاجبيف:لا ترفع الحاجبيف كثيرا ،فأف ذلؾ يعني عدـ التصديؽ بمعنى ان-03
 تصدؽ ما يقكلو الشخص الاخر.

 النظر الى الشخص الاخر مف فكؽ نظارتؾ:كىذا يعني ايضا عدـ التصديؽ.-04

تقاطع اليديف اماـ الصدر:اف ىذا الكضع الشائع ىك رسالة قكية لمتحدم كانغلاؽ -05
 التفكير ،ككمما كاف تقاطع اليديف قكيا كالى اعمى كانت درجة العدكانية اكبر.

لعينيف كالاذنيف اك جانب الانؼ :كؿ ىذه الايماءات تعني الشؾ كعدـ الثقة فرؾ ا-06
 بالذات كىي ايماءات يمكف اف تدمر ام رسالة.

يتفؽ الباحث مع ما كرد اعلاه اذ يتكجب عمى الجميع الالتزاـ بالنقاط اعلاه مف اجؿ    
ف تكقعنا في تجنب بعض السمككيات كالحركات كالايماءات الخاطئة كالتي مف الممكف ا

 مشاكؿ عدة.
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 *اىمية لغة الجسد في عممية التواصل:

يختمؼ الانساف عف الحيكاف انو عند مكاجية العدك تككف اكثر اعضائنا حيكية      
كحساسية مكشكفة اماـ ىذا العدك دكف حماية ،كذلؾ عمى عكس كافة المخمكقات الاخرل ،اذ 

ااخريف كليس بالضركرة اف يككف ذلؾ اثناء يستخدـ الانساف يديو لاقامة حكاجز بينو كبيف 
دفاعو عف نفسو في معركة ما ،فعمى سبيؿ المثاؿ قد يككف عقد الشخص لذراعيو عمى 
صدره كتشبيكو ليديو اشاره كاضحة لعدـ شعكره بالارتياح اثناء محادثتو ،كىك ما يمثؿ شكلا 

الاشكاؿ الاخرل ليذه  مف اشكاؿ اقامة حكاجز معنكية بينو كبيف الشخص الذم امامو ،كمف
الحكاجز تمؾ التي نراىا في ذلؾ الشخص الذم يقكـ بتعديؿ اكماـ قميصو باستمرار اثناء 
المحادثة فيك بذلؾ كبلا كعي منو يصرؼ الانتباه عف نفسو كيجعمو يتجو الى ما يقكـ بو،فأف 

كفرقعة تمفة لمحركات الجسدية الاخرل مثؿ قضـ الاظافر ،خمعظـ الانماط كالاشكاؿ الم
الاصابع  كتعديؿ شكؿ القميص تعبر عف اخراج الطاقة العصبية في الانساف)ىارتمى، 

 ( .83كص80،ص0228كارينش ،

مف اىـ خصائص الاتصاؿ عف طريؽ لغة الجسد انو امر لا يمكف تحاشيو اك اليركب   
بؿ ىك  منو فعندما لا يقكؿ المرء شيئا كيظؿ صامتا فأنو في الحقيقة لـ ينقطع عف الاتصاؿ

عكس نمكذجا مف نماذجو ،كاذا استطاع اف يكؼ عف الكلاـ فأنو لايستطيع اف يكؼ عف 
 الحركة كعف التعبير عف ذاتو بكسائؿ اخرل،مثؿ حركات الجسـ كاليديف كتعبيرات الكجو ،
 كليذا نستطيع اف نكجز اىـ مزايا الاتصاؿ عف طريؽ لغة الجسد في النقاط الاتية :)ربايعة ،

 (00ص ،0202

انو يعبر عف معمكمات كجدانية في مقابؿ تعبير لغة الجسد عف معمكمات تتصؿ -0
بالمضمكف ،يمكف مف خلاليا ايصاؿ الحب كالبغض كالكره كالاىتماـ كالثقة كالرغبة كالدىشة 

 كالمكافقة .
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اف الاتصاؿ عف طريؽ لغة الجسد ينطكم ايضا عمى معمكمات متصمة بمضمكف -0
ا بأدكات لتفسير الكممات التي نسمعيا كينطبؽ ذلؾ عمى نبرة الرسالة المفظية فيك يمدن

الصكت مثلا كالتككيد فضلا عف انو يكفر المعمكمات التي تفيد في فيـ طبيعة العلاقة بيف 
 الاطراؼ المشتركة في عممية الاتصاؿ.

رسائؿ لغة الجسد تتميز بصدقيا كيحتاج الانساف عادة الى نماذج كثيرة لمسمكؾ غير -3
 ي التي يصدرىا الاخركف حتى يثؽ بيـ.المفظ

 (.03كص00،ص0202اما اىـ المبررات لاستخداـ ىذه المغة فيي )ربايعة ،

نقص الترميز المفظي في بعض المجالات :فمثلا ىناؾ كممات قميمة تجسد الاشكاؿ -0
اليندسية لذلؾ فأف ايماءات اليديف اكثر فعالية في تجسيد الاشكاؿ مف الكممات كما اف 

 مككيات غير المفظية اكثر فعالية في التعبير عف الشخصية.الس

اف الرمكز غير المفظية اكثر قكة لاف ادراكيا يتـ مباشرة كتككف الاستجابات غير المفظية -0
 اكثر فكرية.

يصعب التحكـ في الرمكز غير المفظية لذا غالبا ما تككف عفكية ،مما يكسبيا مصداقية -3
 اكثر مف الرمكز المفظية.

يتسبب تركيز الانتباه  في بعض الرمكز المفظية اك جعميا اكثر صراحة في قدر مف -4
الازعاج كالاحلاؿ بالنظاـ لذا تتـ الاستعاضة عنيا بالرمكز غير المفظية في ايصاؿ 

 المضمكف بكيفية ضمنية.

ه تعد القدرة عمى استخداـ قناة ثانية الى جانب المغة امرا مفيدا كلاسيما اذا كانت ىذ -5
القناة تحمؿ قدرا كبيرا مف المعمكمات التي تدعـ المغة ،لكف التعبير عنيا بالرمكز المفظية 

 امر مربؾ كغير ملائـ.
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كيمكف استخلاص قنكات الاتصاؿ بكساطة لغة الجسد مع التاكيد عمى اف لغة الجسد 
 ىي الجزء الميـ مف الاتصاؿ الصامت ،كتتمخص قنكات الاتصاؿ بكساطة لغة الجسد في

 (.06،ص0202القراف الكريـ فيما يمي )ربايعة ،

 الاتصاؿ بكساطة العيكف. -0
 الاتصاؿ بكساطة تعبيرات الكجو. -0
 الاتصاؿ بكساطة حركات اعضاء الجسـ. -3
 الاتصاؿ بكساطة الييئة كالمظير. -4

 *ماذا يدرس عمم لغة الجسد:
كتقسـ  actionsالافعاؿ التي يككف بيا الجسد  -0

 ( :09كص08بييج،د.ت،ص،00،ص0202الفقي،الى)
افعاؿ كلادية :تخمؽ معنا عند الكلادة كىي الافعاؿ البيكلكجية التي يقكـ بيا الجسد كالتي -أ

يشترؾ فييا جميع البشر بدكف ام اعتبار لانتماءاتيـ المغكية.كىنا نستطيع اف ندرس لغة الاطفاؿ 
 ،ككيؼ يعبركف عف اكجاعيـ كمتطمباتيـ الاخرل.

 ي الافعاؿ الشخصية التي يكتشفيا الانساف في ذاتو.افعاؿ مكتشفة كى-ب
افعاؿ مكتسبة كىي الافعاؿ المكتسبة التي يتعمميا الانساف بلا كعي كىنا يككف لمبيئة -ج

 المحيطة دكر كبير في ىذه الافعاؿ.
الافعاؿ المختمطة كىنا افعاؿ قد تبدك لمبعض مكتسبة كقد تبدك تدريبية اك تككف لمبعض -د

 عض تدريبية كىكذا.مكتشفة كلمب
-09ص د.ت، بييج، ،03كص00ص، ،0202الفقي،) ملامح الكجو كتقسـ الى ما ياتي -0
02): 
ملامح عرضية كىي الملامح التي تكافؽ الكلاـ،كتككف عفكية تظير مع العبارات المفظية -أ

 كمتمـ لممعنى.
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لة عصبية ملامح تعبيرية كىي الملامح البيكلكجية التي تظير عمى الكجو تعبر عف حا-ب
 معينة.

 ملامح تقميدية كىي الملامح التي يقكـ الانساف بتقميدىا لتأخذ شكؿ معيف تقميدم.-ج
ملامح رمزية كىي الملامح التي تظير عمى كجو الانساف لا اراديا لتفؾ رمكز شخصيتو اك -د

 مزاجو اك نفسيتو.
ت معينة اك مينة ملامح تقنية كىي الملامح التي يرسميا الشخص عمى كجو بحسب متطمبا-ق

 معينة ،مثلا ملامح الطبيب عندما يشخص مريضو،اك مثلا الاستاذ عندما يشرح الدرس.
يستنتج الباحث مف خلاؿ ماكرد اعلاه اىـ ما يدرسو عمـ لغة الجسد مف افعاؿ مكتسبة     

كمكتشفة ككلادية كملامح عرضية كتعبيرية كتقنية كغيرىا ،كيمخص الباحث مف خلاؿ ذلؾ اف 
نتائج التي يحصؿ عمييا مف خلاؿ دراستو ىذه مستكحاة مف خلاؿ ما يفيمو مف سمكؾ ال

 كملامح ترسـ عمى كجكه كؿ مف حكلنا.
 *تفسير حركات اليد:

نشير ىنا الى مجمكعة مف حركات اليد كالتي ليا دلالات معينة كىي 
 (:32كالاتي)بييج،د.ت،ص

اليو بضـ ذراعيو فيك يريد اف يقكؿ ضـ الذراعيف :عندما يقكـ الشخص الذم تتحدث -0
 اتركني لكحدم اك لا اتقبؿ ما تقكلو اك غير ميتـ بو.

الذراعاف خمؼ الراس ،كالميلاف الى الكراء:في علاقة جديدة غالبا ما تستخدـ لمتعبير -0
 عف الرغبة في السيطرة اك القكة.

المشدكدتاف اماما اك الجسـ المشدكد :التصمب اك الحركة الجسدية المتشنجة اك اليداف -3
 راحتا اليد المتجيتاف نحك الاسؼ عمى الطاكلة كؿ ىذا يشير الى الاىتماـ بالمكضكع.
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اليد التي تغطي الفـ كالمحية:يدؿ ىذا عمى انؾ غير صريح اك ربما تقكؿ الكذب  اك -4
ربما تشعر بعدـ الاماف كالضعؼ ،كاذا لمست كجيؾ حينما يتحدث اليؾ شخص ما اخر 

 ف يعني ىذا بأنؾ لا تصدؽ ما يجرم قكلو امامؾ.فيمكف ا

التمممؿ :اف الحركة ىنا كىناؾ كالمعب ببعض الاشياء كالنقر بالاصابع كميا امارات -5
 تدؿ عمى السأـ اك العصبية اك نفاذ الصبر .

 *القواعد الرئيسة لقراءة الايماءات :

الحقيقية للاشخاص اف ما تراه اك تسمعو في ام مكقؼ لا يعكس بالضركرة المكاقؼ 
، 0228كلذلؾ انت بحاجة لاتباع ثلاث قكاعد اساسية لتفيـ الامكر بشكؿ صحيح )بييز،

 (.02ص

 القاعدة الاولى :اقرأ الايماءات في مجموعات:-

احد الاخطاء الخطيرة التي يقع فييا المبتدئ في لغة الجسد ىك اف يفسر ايماءة منفردة  
بمعزؿ عف الايماءات اك الظركؼ الاخرل .عمى سبيؿ المثاؿ حؾ الراس قد يعني اشياء 
عديدة مثؿ العرؽ اك قشرة في الراس اك النسياف اك الكذب عمى حسب الايماءات الاخرل 

كمثؿ ام لغة منطكقة لمغة الجسد مثؿ كممات اك جمؿ اك  ت.التي تحدث في نفس الكق
كؿ ايماءة مثؿ كممة كاحدة كقد يككف لمكممة الكاحدة معاني عدة مختمفة عمى  علامات ترقيـ.

في المغة الانكميزية ليا عمى الاقؿ عشرة معاني منيا ارتداء   dressingسبيؿ المثاؿ كممة 
كلا يمكنؾ فيـ معنى الكممة فيما  ح كغيرىا،الملابس اك صمصة الطعاـ اك ضمادة الجرك 

كاملا الا عندما تضعيا في جممة مع كممات اخرل ،كالايماءات تأتي في جمؿ تسمى 
مجمكعات كىذه المجمكعات تكشؼ دائما مشاعر الشخص كمكاقفو كالمجمكعة في لغة 

ءات قبؿ الجسد مثؿ الجممة المنطكقة تماما تحتاج عمى الاقؿ لثلاث كممات ام ثلاث ايما
اف تستطيع تحديد معنى كؿ كممة مف الكممات بدقة كالشخص حاد الملاحظة ىك الذم 



 والـعـشـــرون الثالثشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
15 

يستطيع قراءة جمؿ لغة الجسد كمقارنتيا بدقة مع الجمؿ المفظية ،ليذا يجب عمينا قراءة 
الايماءات كميا لكي نصؿ الى القراءة الصحيحة ،فمكؿ منا ايماءة متكررة اك اكثر تظير 

ا نشعر بالممؿ كاما نشعر بأننا تحت ضغط كيعد لمس الشعر المتكاصؿ اك ببساطة اننا ام
كلكف بمعزؿ عف الايماءات الاخرل،الارجح اف ىذه الايماءة تعني  تدكيره مثالا شائعا لذلؾ،

اف الشخص يشعر بعدـ الثقة اك القمؽ فالناس يممسكف شعرىـ اك رؤكسيـ لاف ىذه ىي 
 (.00، ص0228اتيـ عندما كانكا اطفالا)بييز،الطريقة التي كانت تريحيـ بيا امي

اف العلامة الرئيسة لمتقييـ النقدم ىي ايماءة كضع اليد عمى الكجو مع تكجيو السبابة 
لاعمى نحك الخد بينما يغطي الفـ اصبع اخر،تستند الذقف الى الابياـ،كىناؾ دليؿ اخر عمى 

ـ عمى اخرل ،ككضع الذراع اماـ اف ىذا المستمع لديو افكار ناقدة لما يسمعو كىك كضع قد
كمف ىنا تقكؿ  -سمبية عدائية–،بينما يككف الراس كالذقف للاسؼ -كضع دفاعي –الصدر 

جممة لغة الجسد ىذه شيئا مثؿ "لا يعجبني ما تقكؿ"،اك "لا اكافقؾ الرام"،اك"تنتابني مشاعر 
 (.00، ص0228سمبية")بييز،

 القاعدة الثانية :ابحث عن الانسجام-

الابحاث اف تأثير الاشارات غير المنطكقة يعادؿ خمسة اضعاؼ تأثير المغة  تظير 
المنطكقة،كانو عندما لا يتناغـ الاثناف فالناس كلاسيما النساء يعتمدكف عمى الرسالة غير 
المفظية كلا ييتمكف بالمحتكل المفظي.فأذا كنت بأعتبارؾ المتحدث ستسأؿ المستمع المكجكد 

ايو في شيء قمتو،كاجابؾ بأنو لا يتفؽ معؾ،تككف ا لغة جسده ملائمة بالصكرة السابقة عف ر 
في ىذه الحالة لعبارتو المفظية ،ام انيما في حالة انسجاـ .كلكف اذا قاؿ انو يتفؽ مع ما 
قمت ،فمف الارجح انو يكذب لاف كمماتو كايماءاتو ليست  منسجمة مع بعضيا البعض .اف 

د مف انسجاـ اك تناغـ القناة الشفكية مع قناة لغة الجسد ملاحظة مجمكعات الايماءات كالتأك
ىما اساس فيـ المكاقؼ بشكؿ صحيح عف طريؽ لغة الجسد.ذكر فركيد انو بينما كانت 
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احدل المريضات تعبر بكمماتيا عف سعادتيا في حياتيا الزكجية ،كانت بدكف كعي تخمع 
ا لاىمية ىذه الاشارة التي تحدث خاتـ الزكاج مف اصبعيا كتضعو ثانية ،ككاف فركيد منتبي

بدكف كعي كلـ يندىش عندما بدأت مشكلات الزكاج تظير عمى السطح .اف ملاحظة 
مجمكعات الايماءات كالتاكد مف انسجاـ اك تناغـ القناة الشفكية مع قناة لغة الجسد ىما 

 (.03، ص0228اساس فيـ المكاقؼ بشكؿ صحيح عف طريؽ لغة الجسد )بييز،

 لثالثة:اقرأ الايماءات في سياقيا:القاعدة ا-

يجب التفكير في الايماءات في ظؿ السياؽ الذم تحدث فيو،فأذا كاف شخص ما عمى 
سبيؿ المثاؿ جالسا في مكقؼ الحافمة كيداه متشابكتاف بشدة ،كيضع احدل قدميو فكؽ 

ح يعني انو الاخرل باحكاـ كذقنو للاسفؿ ككاف يكما مف اياـ الشتاء الباردة ،فيذا عمى الارج
يشعر بالبرد كليس في مكقؼ دفاعي كلكف اذا استخدـ الشخص نفس ىذه الايماءات كىك 
جالس معؾ عمى مائدة بينما تحاكؿ اف تقنعو بفكرة اك بمنتج اك خدمة ،يمكف تفسير ىذه 

، 0228الايماءات عمى انيا تعني اف لديو مشاعر سمبية اك انو يرفض عرضؾ)بييز،
 (.04كص03ص

باحث مف خلاؿ ضركرة فيـ جميع الايماءات الصادرة عف ام شخص مف اجؿ يستنتج ال
 فيـ لغة الجسد بصكرة صحيحة.

 *قوة راحة اليد:

تعد راحة يد الانساف كاحدة مف اشارات الجسد الاقؿ ملاحظة كلكف القكية جدا كالتي 
ريقة تظير عندما تعطي شخصا ما تكجييات اك اكامر اك عند التصافح ،كعندما تستخدـ بط

معينة ،تعطي قكة راحة اليد مستخدميا قكة السمطة الصامتة .كتكجد ثلاث  ايماءات رئيسة 
كضع ضـ راحة اليد  كضع راحة اليد الاعمى ،كضع راحة  اليد الاسفؿ، لسيطرة راحة اليد:
كتظير الفركؽ بيف الثلاثة اكضاع في ىذا المثاؿ :لنفترض انؾ تطمب  كالاشارة بالاصبع.
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ؿ شيئا ما كينقمو لمكقع اخر.كلنفترض انؾ تستخدـ نفس نبرة الصكت مف شخص اف يحم
تستخدـ  كنفس الكممات كنفس تعبيرات الكجو في كؿ مثاؿ كانؾ ستغير فقط كضع راحة يدؾ،

راحة اليد لاعمى كايماءة استسلاـ كعدـ تيديد ،شبيية بايماءة التكسؿ لمتسكؿ في الشارع 
لا يحمؿ سلاحا .فالشخص الذم تطمب منو اف ،ككانت تستخدـ قديما لتبيف اف الشخص 

ينقؿ الشيء لف يشعر انو مجبر عمى ذلؾ.كلف يشعر اف طمبؾ ييدده .كما انؾ اذا اردت 
شخصا ما اف يتكمـ ،يمكنؾ استخداـ كضع راحة اليد الى الاعمى " تسميـ" لتعممو انؾ تتكقع 

اليد الى الاعمى عبر القركف كقد تغير معنى ايماءة راحة  منو اف يتكمـ كانؾ مستعد لسماعو.
كتطكرت ايماءات اخرل مثؿ راحة اليد الكاحدة المرفكعة في اليكاء ،ككذلؾ كضع راحة اليد 

ستشعر  كعندما تتحكؿ راحة اليد لتتجو للاسفؿ، كغيرىا مف الاكضاع المتنكعة، ،عمى القمب
يبدأ في الشعكر  فكرا بالسيطرة ،كسيشعر الشخص الاخر انؾ اعطيتو امرا لينقؿ الاشياء كقد

، 0228بالعدائية نحكؾ كذلؾ حسب علاقتؾ بو اك منصبؾ بالنسبة لو في العمؿ )بييز،
 (.37كص36ص

اما كضع ضـ راحة اليد كالاشارة بالاصبع فتستخدـ فيو الاصبع المشير كيراكة رمزية 
،يدفع بيا مجازا المتحدث السامعيف نحك الخضكع كبدكف كعي تثير ىذه الايماءة مشاعر 
سمبية لدل الاخريف حيث انيا تسبؽ ضربة مباشرة بالذراع كىي حركة بدائية تستخدميا 
معظـ الرئيسات في اليجكـ .كتعد ايماءة ضـ راحة اليد كالاشارة بالاصبع كاحدة مف اكثر 
الايماءات المزعجة التي قد يستخدميا ام شخص اثناء التكمـ ،كخاصة عندما تعمؿ ككسيمة 

لمتحدث .كفي بعض الدكؿ تعد الاشارة بالاصبع نحك ام شخص اىانة لضبط ايقاع كممات ا
،لاف ىذه الايماءة تستخدـ فقط للاشارة الى الحيكانات كيستخدـ الماليزيكف الابياـ للاشارة 

 (.38، ص0228الى الاشخاص اك لاعطاء الاتجاىات)بييز،

حديثو كلقد اف ام حركة تتحركيا يد الانساف في ام اتجاه تعبر عف شيء معيف في 
اصبحت مثؿ ىذه الايماءات جزءا مف اسمكب التكاصؿ كاية ايماءة تعطي معنى حتى لك 
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كانت غير مقصكدة .كيمكف لميديف اف تعبر عف عدة معاف كانفعالات نكفي بعض الاحياف 
تعبر عف نكع الثقافة ،كمف تمؾ الاشارات ما يبدك مف خلاؿ لغة الجسد كيتـ ذلؾ في نطاؽ 

كيمكف اف نشاىد امثمة  كمف اشير ىذه الاشارات اف يتخذ الكفاف شكلا ىرميا، العقؿ الباطف
فالشخص المتحدث  عمى ذلؾ عبر شاشات التميفزيكف في المقابلات مع السياسييف كالخبراء،

يضع اطراؼ اصابع كفيو في مكاجية بعضيا البعض ثـ يرفعيا لتأخذ شكؿ مثمث اك ىرـ 
نو الافضؿ كصاحب اليد العميا كقد يحدث ذلؾ في كذلؾ دليؿ عمى احساس ذلؾ الشخص بأ

. كيمكف اف نرل مثؿ ىذا السمكؾ في كؿ الثقافات كعمى مختمؼ نطاؽ عقمو الباطف
المجتمعات بمختمؼ فئاتيا كشكؿ اخر اكثر جراءة يعكس شعكر المتحدث بالعظمة كىك اف 

ركة اليديف بمثؿ يضع يديو متشابكتي الاصابع خمؼ راسو ،كما اف ىناؾ اشكالا اخرل لح
ىذا الاسمكب كالتي تعكس شعكر الشخص بالخضكع اك شعكره بالدكنية اك تحريؾ الاصابع 

 (.84كص83،ص0228افقية اك بالاشارة الى الاسفؿ)ىارتمى، كارينش ،

يرل الباحث اف الاختلاؼ في كيفية كضع راحة اليد لو مفاىيـ كمدلكلات مختمفة كؿ 
 خلالو فيـ الاشخاص مف حكلنا. كاحدة منيا ليا رمز نستطيع مف

 *لغة المصافحة :

المصافحة ىي غالبا اكؿ اتصاؿ جسدم كربما الكحيد الذم نقكـ بو مع شخص اخر 
،كما اف كيفية المصافحة كقكتيا كفترة بقائيا يمكنيا اف تؤثر عمى كيفية فيـ الشخص الذم 

جميع انحاء العالـ مف الشائع استخداـ اليديف لتحية الاخريف عمى الرغـ مف  ففي نحييو لنا.
اف الثقافة تفرض صكرا مختمفة لكيفية القياـ بتحية اليديف كالكقت الذم نستغرقو كمدل قكة 
تمؾ التحية ،كحيث اف المصافحة ىي المرة الاكلى التي يتلامس فييا شخصاف فعميا يمكف 

علاقتيما فضلا عف استخداـ المصافحة مف اجؿ التعرؼ بالاخريف اف تككف لحظة فارقة في 
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  ،0202كتحيتيـ الا اف ىناؾ اشخاصا محدديف يستخدمكنيا لاثبات السيطرة )نافارك ،
 (.050 -052ص

تعد المصافحة اثرا باقيا مف الماضي البعيد في ام كقت كانت تمتقي فيو القبائؿ البدائية 
يـ كيفتحكف راحة ايدييـ ليظيركا انيـ لا يحممكف اك في ظركؼ كدية ،كانكا يعدكف اذرع

يخبئكف ام اسحمة كفي العيد الركماني كاف حمؿ الخنجر مخبأ في الكـ امرا شائعا كلذلؾ 
قاـ الركماف مف اجؿ الحماية باستخداـ مسكة اسفؿ الذراع كتحية شائعة .كالشكؿ الحديث 

.كاستخدمت ىذه الطريقة اكؿ مرة في القرف ليذه التحية القديمة ىك التشابؾ كىز راحتي اليديف
التاسع عشر لاقرار صفقات تجارية بيف رجاؿ ذكم مكانة متساكية.كانتشرت بشكؿ كبير فقط 
في المائة سنة الاخيرة اك نحك نحك ذلؾ ،كظمت كذلؾ في المجتمع الذككرم حتى فترات 

حة كتحية اكلية كعند قريبة.كاليكـ في معظـ الدكؿ الغربية كالاكربية تجرم ىذه المصاف
المغادرة في جميع اكساط الاعماؿ كتزيد في الحفلات كالاحداث الاجتماعية كيستخدميا كؿ 
مف الرجاؿ كالنساء.كحتى في بلاد اخرل مثؿ الياباف يعد الانحناء ىك التحية التقميدية 

م عادة كتايلاند حيث يحيكف باستخداـ ايماءة تشبو الصلاة ،ففي معظـ الاماكف تيز الايد
مف خمس الى سبع مرات ،كلكف في بعض الدكؿ مثؿ المانيا تيز مرتيف اك ثلاثا مع ابقاء 
التشابؾ بالايدم كقتا يساكم ىزتيف اضافيتيف ،كالفرنسيكف ىـ اكبر المصافحيف ،حيث 
يصافحكف عند التحية كعند المغادرة كيقضكف كقتا كبيرا كؿ يكـ في التصافح 

 (.40كص42، ص0228بالايدم)بييز،

اف الغرض مف ام مصافحة ىك محاكلة اظيار الاخلاص اك الثقة اك عمؽ المشاعر 
نحك المتمقي كينبغي ملاحظة عنصريف ميميف اكلا: تستخدـ اليد اليسرل لمتعبير عف عمؽ 
المشاعر التي يريد منشىء المصافحة تكصيميا كىذا يتناسب مع المسافة التي تكضع عندىا 

صافحة فكؽ اليد اليمنى لممتمقي .فيي مثؿ قصد اك نية التعانؽ اليد اليسرل لبادلء الم
كتستخدـ اليد اليسرل لبادلء المصافحة مثؿ ترمكمتر لقياس المكدة ككمما كضعت اعمى 
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عمى ذراع المتمقي زادت المكدة التي يريد بادلء المصافحة اف يظيرىا .فبادلء المصافحة 
ا في نفس الكقت يحاكؿ السيطرة عمى يحاكؿ اف يظير ارتباطاحميما بالمتمقي بينم

حركتو.عمى سبيؿ المثاؿ تدؿ مسكة المرفؽ عمى قدر اكبر مف المكدة كالسيطرة مف مسكة 
الرسغ،ككذلؾ تعبر مسكة الكتؼ عف المكدة اكثر مف مسكة اعمى الذراع،ثانيا:تعد اليد 

الرسغ "كمسكة  اليسرل لمنشىء المصافحة انتياكا لممساحة الشخصية لممتمقي كعامة ،فمسكة
المرفؽ امر مقبكؿ فقط عندما يشعر شخص ما بالقرب مف الشخص الاخر،كفي ىذه 
الحالات تدخؿ اليد اليسرل لبادلء المصافحة في الناحية الخارجية فقط مف المساحة 
الشخصية لممتمقي.كتظير مسكة الكتؼ كمسكة اعمى الذراع المكدة الحميمة كقد تؤدم كؿ 

.كما لـ تكف المشاعر الحميمية متبادلة ،اك لـ يكف لدل بادلء المصفحة منيما الى المعانقة 
سبب كجيو لاستخداـ اليديف،فربما يتشكؾ المتمقي كلا يثؽ بنكايا بادلء المصافحة .باختصار 
اذا لـ يكف ىناؾ رابط شخصي بينؾ كبيف الشخص الاخر فلا تصافحو باستخداـ يديؾ بأم 

لشخص الذم يصافحؾ باستخداـ اليديف ارتباط شخصي صكرة ،كاذا لـ يكف بينؾ كبيف ا
 (.56كص55، ص0228فابحث عف اغراضو الخفية)بييز،

كتختمؼ المصافحة مف بمد الى اخر مثلا في بريطانيا فمف المعركؼ اف البريطانييف 
يشتيركف بالبركد عف جيرانيـ مف قاطني القارة نفسيا،كتعد المصافحة التحية الرسمية الرئيسة 

ستخدـ المصافحات في المناسبات غير الرسمية كما يستخدميا الشباب بصكرة اقؿ مف ،كلا ت
كبار السف،اما في فرنسا فتتـ المصافحة عف طريؽ تحريؾ اليد الى اعمى كاسفؿ في حركات 
سريعة كمتكالية ،كبكجو عاـ عمى الرجؿ اف ينتظر حتى تقدـ اليو المرأة يدىا لتصافحو 

ؾ بالقكة كالسرعة عند المصافحة ،كيتـ مصافحة المرأة اكلا ،كيتعمـ اكلا،كيتميز شعب الدنمار 
الاطفاؿ مصافحة الاخريف كالنظر الى العينيف،كفي المانيا يتميز الرجاؿ بالقكة في المصافحة 
،كتستخدـ المصافحة مف قبؿ النساء كالاطفاؿ كلكف ليس بنفس القكة التي يصافح بيا 
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فراد تتـ مصافحتيـ كميـ الرجاؿ،كعند مقابمة مجمكعة مف الا
 (.000كص000كص002)كميتكف،د.ت،ص

استنتج الباحث مف خلاؿ ذلؾ اف لممصافحة طرائؽ كثيرة ككؿ كاحدة منيا مفيكـ مغاير 
للاخر ،كؿ كاحدة منيا تعبر عف ما يجكؿ في نفكس الاشخاص ككفؽ ذلؾ نستطيع تفسير 

 مكنكنات كؿ فرد.

 :اشارات الذراع*

ثني الذراعيف اماـ الصدر :الذراعاف مطكيتاف معا عمى الصدر كمحاكلة لكضع -0
حاجز بيف الشخص كشخص اخر اك شيء اخر لا يحبو،كىناؾ اكضاع  كثيرة لثني 
الذراعيف ،كىك كضع عالمي كيفسر بنفس المعنى الدفاعي اك السمبي في كؿ مكاف تقريبا 

لعامة كفي الطكابير اك اثناء الكقكؼ في ،كعادة ما يككف بيف الغرباء في الاجتماعات ا
الصفكؼ في النكادم كعند المصاعد اك في ام مكاف يشعر فيو الاشخاص بعدـ الثقة اك 

 (.93،ص0228عدـ الاماف)بييز،

ثني الذراعيف المسمح:اذا اطبؽ الشخص قبضتي اليديف مع ثني الذراعيف فيذا يسمى -0
لعداء ككذلؾ عمى مكقؼ دفاعي ،كاذا اجتمع مع ثني الذراعيف مع اطباؽ الكفيف،كيدؿ عمى ا

ذلؾ ابتسامة الشفاه المطبقة اك الاسناف المطبقة كالكجو الاحمر .كيمكف اف يحدث ىجكـ 
لفظي اك حتى جسدم ،كتككف بحاجة لاسمكب استرضاء لاكتشاؼ السبب في ذلؾ اذا لـ 

 (.95،ص0228يكف السبب كاضحا فعلا .ىذا الشخص في مكقؼ عدكاني ىجكمي)بييز،

امساؾ الذراعيف:يتميز امساؾ الذراعيف المزدكج بأف تمسؾ اليديف بشدة بأعمى -3
الذراعيف،كيفعؿ ذلؾ مف يرغب في تقكية نفسو كتجنب ظيكر الجزء الامامي مف 
الجسـ،احيانا يتـ مسؾ الذراعيف بشدة لدرجة اف الاصابع كمفاصميا قد تتحكؿ لمكف الابيض 

ة الدمكية ،كىذه كسيمة يشعر بيا الشخص نفسو بالراحة بشكؿ الشاحب بسبب انقطاع الدكر 
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يشبو احتضاف النفس ،كعادة ما نجد الامساؾ بالذراع في غرؼ الانتظار بعيادات الاطباء 
كاطباء الاسناف،اك مع الاشخاص الذيف يسافركف جكا لاكؿ مرة كىـ في انتظار الاقلاع كىذا 

كمة يمكف اف نرل المدعي يتخذ كضع ثني يظير مكقفا سمبيا كمتحفظا.كفي قاعة المح
الذراعيف مع اطباؽ الكفيف بينما نجد المدعى عميو يتخذ كضع امساؾ الذراعيف 

 (.97كص996،ص0228المزدكج)بييز،

كضع الابياميف لاعمى:عندما تعرض قضيتؾ عمى شخص ما كيقكـ بثني ذراعيو مع -4
ؾ مجمكعة مف الايماءات الايجابية كضع الابياميف لاعمى قرب نياية حديثؾ كمضافا الى ذل

فيدؿ ذلؾ عمى انو بامكانؾ الانتقاؿ بسلاسة الى مطالبة ىذا الشخص بالتزاـ.كمف ناحية 
اخرل اذا اتخذ الشخص الاخر في نياية الحديث كضع ثني الذراعيف مع اطباؽ الكفيف 

عـ ،كيككف ككاف كجيو غير معبر ،فقد تبدأ المشاكؿ اذا حاكلت اف تحصؿ منو عمى كممة ن
مف الافضؿ اف تساؿ اسئمة محاكلا اف تكتشؼ اعتراضاتو ،كعندما يقكؿ شخص ما كممة لا 
ردا عمى احد العركض يمكف اف يصبح مف الصعب تغيير رايو دكف اف تبدك عدكانيا . 
كالقدرة عمى قراءة لغة الجسد تتيح لؾ اف ترل القرار السمبي قبؿ النطؽ بو كتعطيؾ كقتا 

بديؿ.كنادرا ما يستخدـ الاشخاص الذيف يحممكف اسمحة اك يرتدكف دركعا لاتخاذ تصرؼ 
كاقية ايماءات ثني الاذرع لاف سلاحيـ اك درعيـ يكفر ليـ الحماية الكافية لمجسـ فمثلا 
ضباط الشرطة نادرا ما يثنكف اذرعيـ الا اذا كانكا يقفكف في الحراسة كعادة ما يستخدمكف 

كح انو غير مسمكح لام شخص اف يمر مف حيث كضع اطباؽ الكؼ ليقكلكا بكض
 (.99كص98،ص0228يقفكف)بييز،

يتفؽ الباحث مع ما كرد مف اراء كمعمكمات بخصكص اشارات الذراع فكؿ حركة منيا 
تعطي انطباعا مختمفا مف شخص لاخر ،كىذه خير كسيمة لقراءة ما يجكؿ في نفكسيـ دكف 

 اف ينطقكا بحرؼ كاحد.



 والـعـشـــرون الثالثشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
23 

 ا:*فرك راحتي اليدين مع
اف فرؾ راحتي اليديف معا طريقة يعبر بيا الناس عف التكقع الايجابي فرامي الزىر يفركو 
بيف راحتي يديو كعلامة لتكقعو الايجابي بالفكز ،كمنسؽ الاحتفالات كالمراسـ يفرؾ راحتي 
يديو معا كيقكؿ لجميكره نتطمع الاف لسماع المتحدث التالي ،كيتعمـ العاممكف في مجاؿ 

استخداـ ايماءة فرؾ راحتي اليديف عند كصؼ المنتجات اك الخدمات لمعملاء  المبيعات
المحتممكف ،ككذلؾ استخداـ حركة يد سريعة لتجنب جعؿ المشترم في مكقؼ دفاعي كعندما 
يفرؾ المشترم راحتي يديو معا بسرعة كيقكؿ لنر ماذا لديؾ فيذا يشير انو يتكقع اف يرل 

 (.032كص009،ص0228،شيئا جيدا كانو قد يشترم)بييز

 :فرك الابيام بالاصابع -
اف حؾ الابياـ بالسبابة اك باطراؼ الاصابع حركة شائعة الاستخداـ كأيماءة لتكقع 
الماؿ.كىي مأخكذه مف حؾ قطعة العممة المعدنية بيف الابياـ كاطراؼ الاصابع كيستخدميا 

الشخص الذم يقكؿ لصديقو % ،اك 42غالبا البائع في الشارع الذم يقكؿ يمكف اف اكفر لؾ 
ىؿ يمكف اف تقرضني خمسيف جنييا؟،كينبغي اف يتجنب ىذه الايماءة في جميع الاكقات ام 
شخص محترؼ يتعامؿ مع العملاء كذلؾ لانيا تنطكم عمى افكار اك معاف سمبية تتعمؽ 

 (.030كص032،ص0228بالماؿ )بييز،

 اطباق اليدين معا:-

لثقة لاف بعض الاشخاص الذيف يستخدمكنيا يبتسمكف تبدك ىذه الايماءة كدلالة عمى ا
ايضا ،كتكجد ثلاثة اكضاع رئيسة لاطباؽ اليديف منيا اطباؽ اليديف اماـ الكجو ،كاطباؽ 
اليديف ككضعيما عمى المكتب اك في الحجر كعند الكقكؼ،كاطباؽ اليديف اماـ منطقة انفراج 

و اليداف كدرجة احباط الشخص بمعنى اف الرجميف،كىناؾ ارتباطا بيف الارتفاع الذم تكضع في
التعامؿ مع الشخص يككف اصعب عندما تككف يداه مرتفعتيف كما في الكضع المتكسط مما 
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لك كانتا في الكضع المنخفض ،كمثؿ جميع الايماءات السمبية تككف بحاجة لاتخاذ اجراء 
 فسيستمر مكقفو يفتح اصابع الشخص بأف تقدـ لو مشركبا اك تطمب منو اف يحمؿ شيئا كالا

 )بييز، السمبي بنفس الطريقة التي يستمر بيا في ام كضع مف اكضاع ثني الذراعيف
 (.030 -030ص ،0228

 ايماءة البرج:-

اف حركة البرج تحدث غالبا بمفردىا اذ تضغط اصابع احدل اليديف بخفة عمى اصابع 
اليداف لمخمؼ كللاماـ مثؿ اليد الاخرل مككنة شكؿ البرج اك القمة المستدقة كاحيانا تتأرجح 

اجراء تمريف الضغط اماـ المرآة ،كتستخدـ كثيرا في التعامؿ بيف الرئيس كالتابع كانيا تدؿ 
عمى مكقؼ كاثؽ ،فالاعمى منزلة غالبا ما يستخدمكف ىذا الكضع عند اعطاء التعميمات اك 

راء،كغالبا ما النصائح لمتابعيف ليـ ،كىي اكثر شيكعا بيف المحاسبيف كالمحاميف كالمد
يستخدـ الاشخاص الكاثقكف ذككا المكانة المرتفعة ىذه الايماءة .كينبغي تجنبيا عندما ترغب 
في اف تككف مقنعا اك في كسب ثقة الطرؼ الاخر حيث يمكف احيانا اف تفيـ عمى انيا 
اعتداد بالنفس اك تكبر.فأف اردت اف تبدك ككانؾ كاثؽ كلديؾ جميع الحمكؿ اك الاجابات 

 (.034كص033كص030،ص0228لصحيحة فاف كضع البرج سيحقؽ ذلؾ)بييز،ا

 طبق الوجو: -
ىذه الايماءة ليست سمبية بؿ ايجابية تستخدـ عند التكدد كالمغازلة كتستخدميا اساسا 
النساء لمفت انتباه الرجاؿ حيث تضع المرأة احدل يدييا فكؽ الاخرل كتقدـ كجييا لمرجؿ 

 (.035،ص0228)بييز،ككانو فكؽ طبؽ ليناؿ اعجابو

 وضع اليدين خمف الظير:-

ىذه الايماءة شائعة بيف النبلاء كالقادة كيستخدميا رجاؿ الشرطة اثناء الحراسة كمدير 
المدرسة كىك يتجكؿ في المدرسة ككبار الشخصيات العسكرية كام شخص في مركز سمطة 
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،فالشخص في ىذه الحالة ،كالمشاعر المرتبطة بيذه الايماءة ىي الاستعلاء كالثقة كالقكة 
يكشؼ مكاضع عرضة للاعتداء مثؿ بطنو كقمبو كمنطقة انفراج الساقيف مما يظير عدـ 
شعكره بالخكؼ ،اما ايماءة مسؾ اليد مف الرسغ فتظير مشاعر مختمفة عف كضع راحة 
احدل اليديف في راحة اليد الاخرل خمؼ الظير فيي علامة الاحباط كمحاكلة لضبط النفس 

ككف احدل اليديف ممسكة برسغ اك ذراع اليد الاخرل بشدة خمؼ الظير كما لك اف كىنا ت
احدل الذراعيف تحاكؿ منع الاخرل مف الاندفاع بقكة،ككمما ارتفع مكضع مسؾ احدل اليديف 
لمذراع المقابمة كاف الشخص اكثر احباطا اك غضبا ،كنلاحظ ىذه الايماءة غالبا ما تككف 

ما تمقي الاطراؼ المتنازعة كجيا لكجو كنراىا بيف العامميف خارج قاعات المحاكـ عند
بالمبيعات المنتظريف في صالة استقباؿ العملاء كبيف المرضى المنتظريف لمطبيب كىي 

 (.038كص037،ص0228محاكلة لاخفاء العصبية اك لكبح النفس )بييز،

احدل السمككيات المستخدمة لتؤكد السيطرة كلتظير  كضع اليديف عمى الخصر:ىذه-
السمطة باسـ اليديف عمى الخصر ،يستمزـ ىذا السمكؾ غير الممفكظ ثني الشخص لكمتا 

مع كضع اصابع الابياـ  –حيث تككف يداه مكضكعتيف  Vذراعيو لتأخذا شكؿ حرؼ 
انيا تصمـ عمى راييا ككاثقة مف  عمى الاكراؾ .كىي طريقة فعالة لمنساء لأظيار-لمخمؼ

 (.033،ص0202نفسيا كرافضة اف تتـ مضايقتيا )نافارك ،

كالذم يتـ -كىناؾ اشكاؿ متنكعة لمكضع التقميدم لمذراعيف المكضكعيف حكؿ الخاصرة  
كالذم تكضع  -عادة عندما تككف اليداف عمى الاكراؾ كاصابع الابياـ مكجية ناحية الظير

كراؾ كلكف اصابع الابياـ تككف مكجية للاماـ ،تتـ رؤية ىذا السمكؾ غالبا فيو اليداف عمى الا
عندما يشعر الناس بالفضكؿ كبالقمؽ في الكقت نفسو ،قد يتعاممكف مع مكقؼ ما كىـ 

اصابع الابياـ للاماـ ،اليداف عمى الاكراؾ ،المرافؽ –كاضعكف اذرعيـ عمى خاصراتيـ 
يدييـ لتككف اصابع الابياـ لمخمؼ ،لتأسيس كقفة لتقدير ما يحدث ،ثـ يديركف ا-لمخارج

 (.036،ص0202اىتماـ اكثر سيطرة اذا تطمب الامر)نافارك ،
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مماثؿ لكضع –سمككيات تغطية الراس:ىناؾ سمكؾ اخر يعبر عف السيطرة المكانية -
خلاؿ اجتماعات الاعماؿ كالمقابلات الاخرل المزكدة بمقاعد ،كذلؾ -الذراعيف عمى الخاصرة

 (. 037،ص0202ا يميؿ شخص لمكراء كيشبؾ يديو خمؼ راسو)نافارك ،عندم

 *الاشارات التي تسىء للاخرين:

في العديد مف البمداف تعد الاشارة بالاصبع احدل اكثر الاشارات المسيئة التي يمكف اف 
يظيرىا الشخص ،اذ اظيرت الدراسات اف الاشخاص لا يحبكف اف يشير الييـ شخص ما 

ضا منيا معركؼ مثؿ "التمكيح بالقبضة"،كما اف طقطقة الاصابع لجذب بأصبعو ،كاف بع
 (.055كص054،ص0202انتباه شخص ما تعد سمككا فظا )نافارك ،

 *سموكيات اليد الدالة عمى الثقة العالية:

قد يككف انحدار اليديف اقكل السمككيات الدالة عمى الثقة العالية انو عبارة عف لمس انامؿ   
يديف في تشارة مشابية "لميد المتكسمة"كلكف الاصابع لا تككف متشابكة كقد لا اصابع كمتا ال

تككف راحتا اليديف متلامستيف ،يسمى ىذا الكضع الانحدار لاف اليديف تاخذاف شكلا 
مدببا،في الكلايات المتحدة الامريكيةة تميؿ النساء الى القياـ بذلؾ بالقرب مف اسفؿ الجسـ 

جعؿ ملاحظة السمكؾ في بعض الاحياف صعبا كيميؿ الرجاؿ الى ربما عمى الخصر كالذم ي
القياـ بذلؾ اعمى ،عمى مستكل الصدر ،كالذم يجعؿ قياميـ بالامر مرئيا كقكيا.يدؿ سمكؾ 
الانحدار عمى انؾ كاثؽ مف افكارؾ اك مكقفؾ ،انو يجعؿ الاخريف يعرفكف بدقة شعكرؾ نحك 

يستخدـ الاشخاص اصحاب المنزلة الرفيعة  شيء ما كمدل اخلاصؾ لكجية نظرؾ ،غالبا ما
المحامكف ، كالقضاة ،كالاطباء ىذا السمكؾ كجزء مف قائمة سمككياتيـ اليكمية بسبب ثقتيـ 
 في انفسيـ كفي منزلتيـ ،جميعنا نستخدـ ىذا السمكؾ مف كقت لاخر كباساليب مختمفة ،

يا اماميـ،كالبعض الاخر كالبعض منيـ يقكـ بو تحت الطاكلة كالبعض الاخر يقكمكف بو عال
 (.063كص060،ص0202فكؽ رؤكسيـ)نافارك ،
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 *ايماءات الكذب:

تغطي اليد الفـ ككأف المخ بدكف كعي يعطييا امرا بمحاكلة كبح  :تغطية الفم-0
الكممات الخادعة التي تقاؿ،كاحيانا تتـ ىذه الايماءة بكضع عدة اصابع فقط عمى الفـ اك 

ف معناىا يظؿ كما ىك ،كيحاكؿ بعض الناس اخفاء ايماءة حتى بكضع قبضة اليد مغمقة كلك
تغطية الفـ بادعاء السعاؿ كعندما يقكـ الممثمكف بدكر افراد العصابات اك المجرميف غالبا ما 
يستخدمكف ىذه الايماءة عند مناقشة انشطتيـ الاجرامية مع العصابات الاخرل اك عندما 

ـ يخفكف اسرارا اك انيـ غير صادقيف.كاذا تستجكبيـ الشرطة ،كبذلؾ يعمـ الجميكر اني
استخدـ الشخص الذم يتكمـ ىذه الايماءة فيذا يشير الى انو قد يككف كاذبا ،اما اذا غطى 
السامع فمو كانت تتحدث فيذا يظير انو قد يشعر انؾ تخفي شيئا ،كمف اكثر المناظر التي 

ماءة اثناء تحدثو ،كىنا ينبغي تزعج المتحدث في ام مؤتمر اف يرل جميكره يستخدـ ىذه الاي
اف يتكقؼ كيسأليـ "ىؿ يرغب احد في طرح ام اسئمة"،اك "ارل اف بعضكـ يختمؼ معي 
،فيؿ نتمقى اسئمتكـ"،كىذا يسمح باخراج اعتراضات الجميكر الى السطح ،كيعطي المتحدث 

ثنية عمى الفرصة ليعدؿ عباراتو كيجيب عف الاسئمة مثمما سيفعؿ اذا كانت اذرعيـ مطكية كم
الصدر.اف تغطية الفـ قد تبدك حميدة مثؿ حركة"ششش"عندما تكضع اصبع كاحد راسيا عمى 
الشفتيف كمف المرجح اف مف يستخدـ ىذه الايماءة كاف قد شاىدىا مف امو كابيو عندما كاف 
طفلا كعندما كبر اصبح يستخدميا في محاكلة ليخبر نفسو الا يقكؿ شيئا يشعر بو كالفكرة 

 (.049،ص0228ا تنبيؾ الى اف ىناؾ شيئا ما يتـ التكتـ عميو)بييز،ىي اني

احيانا يككف لمس الانؼ عبارة عف عدة حكات سريعة اسفؿ الانؼ، اك  :لمس الانف-0
قد تككف لمسة كاحدة سريعة كغير ممحكظة ،كتؤدم النساء ىذه الايماءة بحركات اصغر مف 

لذم ينبغي اف تتذكره ىك اف ىذا النكع مف الرجاؿ،ربما لتجنب محك المكياج كالشئ الميـ ا
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الحركات ينبغي اف يقرأ في مجمكعات كفي السياؽ فقد يككف الشخص مصابا بحمى القش 
 (.052،ص0228اك بنزلة برد)بييز،

:كىك محاكلة المخ لمنع الخداع اك الشؾ اك الشيء البغيض الذم يراه اك  فرك العين-3
الذم يكذب عميو،كالرجاؿ عادة يفرككف اعينيـ لتجنب الاضطرار لمنظر في كجو الشخص 

بقكة كاذا كانت الكذبة كذبة كبيرة فغالبا ما سينظركف بعيدا ،كاستخداـ النساء لفرؾ العيف 
اقؿ،كبدلا منو يستخدمف حركات لمس لطيفة صغيرة تحت العيف مباشرة ،كذلؾ اما لانيف 

نب افساد زينتيف ،كالنساء اعتدف منذ الصغر تجنب عمؿ ايماءات قكية كاضحة كاما لتج
ايضا يتجنبف النظر في عيف المستمع بالنظر بعيدا.كتعد عبارة "الكذب عبر اسنانؾ"شائعة 
الاستخداـ كىي تشير لمجمكعة ايماءات مككنة مف اسناف مطبقة كابتسامة زائفة فضلا عف 

ذيف يفضمكف فرؾ العيف كىذه الايماءة يستخدميا اصحاب الثقافات الميذبة مثؿ الانكميز ال
 (.050كص050،ص0228عدـ اخبارؾ بما يفكركف فيو تماما)بييز،

ىذه الايماءة يستخدميا الطفؿ حتى لا يسمع تأنيب كالديو كىناؾ اشكاؿ  :مسك الاذن-4
لايماءة مسؾ الاذف تشمؿ فرؾ الاذف مف الخمؼ ، اك ادخاؿ طرؼ الاصبع داخؿ الاذف 

اك ثني الاذف باكمميا للاماـ لتغطية ثقب  كتحريكو للاماـ كالخمؼ اك جذب شحمة الاذف
الاذف،كيمكف اف يككف مسؾ الاذف اشارة لاف الشخص قد يسمع ما يكفي اك انو قد يرغب 
في التحدث ،كمثمما الحاؿ في لمس الانؼ،يستخدـ مسؾ الاذف مف قبؿ الشخص الذم ينتابو 

 (.050،ص0228القمؽ )بييز،

بابة جانب الرقبة اسفؿ شحمة الاذف بمعدؿ اثبتت الدراسات اف حؾ الس :حك الرقبة-5
خمس مرات كنادرا ما يزيد اك يقؿ  كىي تدؿ عمى الشؾ اك عدـ التاكد كىي سمة الشخص 
الذم يقكؿ "انا غير متاكد مف انني مكافؽ"كتككف ممحكظة جدا عندما تتعارض معيا المغة 
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غير انو حؾ الرقبة في الشفكية ،فمثلا يمكف اف يقكؿ الشخص شيئا مثؿ"افيـ ما تشعر بو"،
 (.053،ص0228ىذه الطريقة يدؿ عمى انو لا يفيـ)بييز،

اف استخداـ ىذه الايماءة مف قبؿ بعض الاشخاص الذيف يكذبكف اك  :جذب الياقة-6
يشعركف انيـ انكشفكا ،فزيادة ضغط الدـ مف الخداع تسبب تككف العرؽ عمى الرقبة عندما 

ؿ الحقيقة ،كتحدث حركة جذب الياقة ايضا عندما يشعر المخادع انؾ تشؾ في انو لا يقك 
يشعر الشخص بالغضب اك الاحباط كيككف بحاجة لجذب الياقة بعيدا عف رقبتو في محاكلة 
لجعؿ اليكاء البارد يتخمميا ،عندما ترل شخصا يستخدـ ىذه الايماءة اسألو"ىؿ يمكف اف تعيد 

فضمؾ؟"ىذا قد يجعؿ الشخص  ما قمتو مف فضمؾ"،اك"ىؿ يمكف اف تكضح ىذه النقطة مف
 (.053،ص0228الذم قد يككف مخادعا يصرؼ نظره عف اكماؿ المعبة)بييز،

:ىذه محاكلة غير كاعية يقكـ بيا الشخص ليعكد للامف الذم وضع الاصابع في الفم-7
يشعر بو الطفؿ الذم يرضع مف ثدم امو ،كتحدث عندما يشعر الشخص انو تحت 

عف ثدم امو بأبيامو اك بالغطاء ،كعندما يكبر يضع  الضغط،كالطفؿ الصغير يستعيض
اصابعو في فمو كيدخف السكائر كيرتشؼ الاككاب كيمضغ العمكة،اف ايماءة كضع الاصابع 

 (.054،ص0228في الفـ دلالة خارجية عمى حاجة داخمية لمطمأنينة )بييز،

 تخصص اذ الدراسات اىـ مف اصبحت كاشاراتو الكذب ايماءات دراسة اف الباحث يرل
النفسية ،فمف خلاليا نستطيع فيـ سمككيات  لاىميتيا دراستيا في العمماء مف كبير عدد

 كتصرفات ككجيات نظر مف حكلنا كقياس درجة مصداقيتيـ.

عندما يبدأ المستمع في استخداـ يده لتدعيـ راسو فتمؾ اشارة الى اف الممؿ *ايماءات الممل :
دعمة ىي محاكلة لحمؿ راسو لاعمى حتى لا يغرؽ في يتسرب الى نفسو،كاف يده الم قد بدأ

النكـ ،كترتبط درجة الممؿ الذم يشعر بو السامع بمدل تدعيـ ذراعو كيده لراسو،كعادة تبدأ 
بدعـ الابياـ لمذقف ثـ بالقبضة بأكمميا عندما يتلاشى الاىتماـ ،كيظير عدـ الاىتماـ الشديد 
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الممؿ التاـ عندما تدعـ اليداف الراس تماما كيسمع  عندما تدعـ اليد الراس تماما كتحدث اشارة
صكت النخير،كالنقر بالاصابع عمى المنضدة ككذلؾ الطرؽ المستمر بالقدـ عمى الارض 
غالبا ما يساء تفسيرىما عمى انيما اشارة ممؿ،كلكنيما في الكاقع يدلاف عمى نفاذ الصبر ،فاذا 

،يجب اف تقكـ بتحرؾ استراتيجي  كنت تخاطب مجمكعة مف الناس كرايت ىذه الاشارة
لاشراؾ اصحابيا في المحادثة كذلؾ لتجنب تأثيرىا السمبي عمى المستمعيف الاخريف،كام 
جميكر يصدر اشارات الممؿ كنفاذ الصبر معا يخبر المتحدث انو حاف الكقت لانياء 

ا كاف حديثو.كتتعمؽ سرعة النقر بالاصابع اك الطرؽ بالقدـ بمدل نفاذ صبر الشخص فكمم
 -055ص ،0228 )بييز، النقر اك الطرؽ اسرع كاف شعكر الشخص بنفاذ الصبر اكبر

056.) 

:يظير التقييـ بيد مغمقة تكضع عمى الذقف اك الكجنة ،كغالبا ما تككف ايماءات التقييم*
السبابة مشيرة للاعمى،كعندما يبدأ الشخص بفقداف اىتمامو كلكف يككف لا يزاؿ يرغب في اف 

غرض المجاممة ،كسيتحكؿ الكضع كيككف اسفؿ راحة اليد مدعما الراس بينما يبدك ميتما ب
يتسمؿ الممؿ الى نفسو،كيستخدـ المدراء غالبا ىذه الايماءة لمتظاىر بالاىتماـ بالخطاب 
الممؿ الذم يمقيو رئيس الشركة ،كلكف لسكء حظيـ بمجرد اف تبدأ اليد في تدعيـ الراس بأم 

كر ،كمف المرجح اف يشعر رئيس الشركة اف بعض المدراء شكؿ مف الاشكاؿ،تكشؼ الام
غير المخمصيف اك يستخدمكف التممؽ كالاطراء الزائؼ،اما الاىتماـ الحقيقي فيظير عندما 
تكضع اليد بخفة عمى الكجنة ،كلا تستخدـ لتدعيـ الراس،كلكف عندما تشير السبابة راسيا 

لمستمع افكار سمبية اك ناقدة تتعمؽ لاعمى الكجنة ،كيدعـ الابياـ الذقف يككف لدل ا
بالمتحدث اك بمكضكعو كاحيانا قد تحؾ السبابة العيف عندما تستمر الافكار السمبية ،كىذه 
الايماءة كثيرا ما يساء فيميا بانيا علامة الاىتماـ كلكف الابياـ المدعـ اسفؿ الذقف يكشؼ 

ؤثر عمى مكقؼ الشخص كلذلؾ حقيقة الشعكر السمبي ،كالاستمرار في مجمكعة الايماءات ي
فكمما طالت المدة التي يتخذ فييا الشخص ىذه الايماءة ظؿ شعكره الناقد فترة 
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اطكؿ،كمجمكعة الايماءات ىذه اشارة لاف ىناؾ حاجة لتصرؼ فكرم عمى المتحدث اف 
انياء المقاء  مثؿ اعطاء شيء لمسامع ليمسكو بيده اك يتخذه ،ما باشراؾ المستمع فيما يقكؿ 

 (.057كص056،ص0228يتخمص مف ذلؾ الكضع يمكف اف تغير المكقؼ)بييز،ف

:كىي اشارة تدؿ عمى اف المستمع مستغرؽ في عممية اتخاذ  النقر عمى الذقن*
القرار،سكاء كاف سمبيا اـ ايجابيا ،كالاستراتيجية المثمى في ىذه المحظة اف تبقى ىادئا 

رار الذم تكصمكا اليو فمثلا اذا تبع حؾ الذقف كتشاىد ايماءاتيـ التالية كالتي ستدؿ عمى الق
ثني الذراعيف ككضع قدـ عمى الاخرل كرجكع الشخص بظيره في مقعده فالمؤكد اف الاجابة 
ستككف لا كىذا يعطيؾ الفرصة المبكرة لاف تعيد عرض المزايا قبؿ اف ينطؽ الشخص الاخر 

ميؿ للاماـ كفتح الذراعيف اك بكممة لا كيصعب الكصكؿ لاتفاؽ ،اما اذا تبع حؾ الذقف ال
الامساؾ بعرضؾ المكتكب اك بالعينة التي تقدميا لو فالمرجح انؾ حصمت عمى نعـ كيمكنؾ 

 (.059كص058،ص0228الاستمرار ككأنؾ حصمت عمى المكافقة)بييز،

 *اشارات العين:

ىذه الايماءة عبارة عف اشارة تحية مف مسافة بعيدة بمعنى مرحبا  :رفع الحاجب-0
تخدـ في كؿ مكاف ،اف رفع الحاجب اشارة عالمية ،كتستخدميا ايضا القردة كتحية ،كتس

اجتماعية،كىذا يؤكد انيا ايماءة فطرية ،يرتفع الحاجب لجزء مف الثانية ثـ ينزؿ ثانية 
كالغرض مف ىذه الاشارة ىك جذب الاىتماـ لمكجو بحيث يمكف تبادؿ اشارات كاضحة ،بينما 

قة كمنافية للادب كليا دلالات اخرل،كىي اشارة لا شعكرية تعترؼ تعد في الياباف غير لائ
بكجكد الشخص الاخر كقد تككف مرتبطة برد  فعؿ الخكؼ مف المفاجاة اك بقكؿ"لقد فاجاتني 
كانا خائؼ منؾ"،كالتي تترجـ الى "انا اعترؼ بكجكدؾ كلا اشكؿ تيديدا"،كنحف لا نرفع 

في الشارع اك الاشخاص الذيف لا نحبيـ الحاجب مع الغرباء الذيف نمر بجانبيـ 
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،كالاشخاص الذيف لا يقكمكف برفع الحاجب في التحية في بداية المقاء يعتبركف 
 (.070،ص0228عدكانييف)بييز،

:اف خفض الراس كالنظر الى اعمى ايماءة اخرل تدؿ عمى الخضكع النظر الى اعمى-0
تجعؿ العينيف تبدكاف اكسع كتجعؿ المراءة تبدك اكثر  كتركؽ لمرجاؿ لانيا

 (.073،ص0228طفكلة)بييز،

تستخدـ النظرة الجانبية لابداء الاىتماـ اك عدـ التأكد اك العداء  :النظرة الجانبية-3
كعندما تجتمع مع رفع الحكاجب بخفة اك ابتسامة فانيا تدؿ عمى الاىتماـ،كتستخدـ كثيرا 

مغازلة كتكدد كفي بعض الاحياف تستخدميا المراة ،اما اذا اجتمعت مع حكاجب  كاشارة
منحنية لاسفؿ كجبيف بو تجاعيد اك اركاف الفـ منحنية لاسفؿ فانيا تدؿ عمى مكقؼ داؿ 

 (.079،ص0228عمى الشؾ اك مكقؼ عدائي اك ناقد)بييز،

مرات في  8-6 معدؿ اختلاج العيف العادم المسترخي ىك اختلاج العيف الزائد:-4
الدقيقة كتغمؽ العيف لحكالي عشر الثانية فقط ،مثلا عندما يكذبكف يرجح اف يزيد معدؿ 
اختلاج عيكنيـ بشكؿ كبير ،اف الاختلاج الزائد عبارة عف محاكلة بلا كعي يقكـ بيا مخ 
الشخص ليحجب عنو رؤية مف امامو لانو اصبح يشعر تجاىو بالممؿ اك عدـ الاىتماـ اك 

مى مكانة منو،كأف المخ لا يستطيع التسامح في التعامؿ مع ذلؾ الشخص كلذلؾ تغمؽ انو اع
العيف لمدة ثانيتيف اك ثلاث اك حتى اطكؿ مف ذلؾ ليمحكه مف البصر كتظؿ مغمقة حيث 
يمحي الشخص لمحظة مف العقؿ.كالشخصيات الاعمى منزلة قد يميمكف براسيـ لمخمؼ 

الشخص الذم يشعر اف اىميتو غير ممحكظة كىذه  ليعطكؾ نظرة طكيمة كيفعؿ ذلؾ ايضا
اساسا ايماءة ترتبط بالثقافة الغربية كلاسيما بالشعب الانكميزم الذيف يشعركف انيـ طبقة 

 (.082كص079،ص0228اعمى)بييز،
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عندما تنظر العيف بسرعة مف جانب لاخر يبدك الامر ككاف  :النظرات السريعة-5
كف الكاقع ىك اف العقؿ يبحث عف طريؽ لميركب الشخص يتفحص ما يجرم في الغرفة،كل

،كىذا يظير عدـ ارتياح لما يحدث،كعندما تككف مع شخص ممؿ جدا تككف الحاجة 
الطبيعية اف تنظر بعيدا بحثا عف طريؽ لميركب كلكف لاف معظمنا يدرؾ اف النظر بعيدا 

نظر اكثر نحك يظير عدـ الاىتماـ بالشخص الاخر كيشير الى رغبتنا في اليرب ،فأننا ن
الشخص الممؿ كنستخدـ ابتسامة الشفاه المطبقة لندعي الاىتماـ كىذا السمكؾ يكازم ما يفعمو 

 (.082،ص0228الكاذبكف عندما يزيدكف اتصاؿ العيف ليبدك انيـ مقنعكف)بييز،

اتفؽ الباحث مع ما كرد مف اراء عف اشارات العيف كانكاعيا فمكؿ اشارة منيا مدلكؿ نفسي    
 كي افاد منو عمماء النفس كالمختصكف كالباحثكف في دراستيـ المتعمقة بأشارات العيف.كسمك 

 *لغة النظرات وانوعيا:

:تظير التجارب عمى النظرات انو اثناء المقاءات الاجتماعية النظرة الاجتماعية -0
تنظر عينا الشخص في مساحة مثمثة مف كجو الشخص الاخر بيف العينيف كالفـ لحكالي 

ف كقت النظر،كىذه المساحة مف الكجو التي ننظر الييا في البيئة التي لا تتضمف ام %م92
 (.080،ص0228)بييز، تيديد كسيفيـ الشخص الاخر انؾ غير عدكاني.

:عندما يقترب الناس مف بعضيـ البعض مف مسافة،فيـ ينظركف النظرة الودية-0
ددكا اكلا ما ىك جنس بسرعة بيف كجو الشخص الاخر كالجزء الاسفؿ مف بدنو ليح

الشخص،كبعد ذلؾ مرة ثانية لتحديد مستكل الاىتماـ بو،كتككف ىذه النظرة عبر العينيف 
كاسفؿ الذقف الى الاجزاء السفمى مف جسـ الشخص ،كفي المقاءات عف قرب تركز عمى 
المساحة المثمثة بيف العينيف كالصدر ،كبالنسبة لمنظر مف بعد فيي مف العينيف كحتى اصؿ 

لفخذ اك اسفؿ.كيستخدـ الرجاؿ كالنساء ىذه النظرة لاظيار الاىتماـ ببعضيـ البعض كاذا ا
كاف الطرؼ الاخر ميتما فسيرد النظرة ،نحف عادة نعطي نظرتيف سريعتيف ثـ ننظر 
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لمكجو،كعمى الرغـ مف انكار معظـ الناس لذلؾ،تظير الدراسات بكاسطة الكاميرات الخفية اف 
 (.080،ص0228ز،الكؿ يفعؿ ذلؾ  )بيي

تخيؿ اف الشخص لديو عيف ثالثة في منتصؼ الجبية ،كانظر في مساحة نظرة القوة:-3
مثمثة بيف اعيف الشخص الثلاثة .اف تأثير ىذه النظرة عمى الشخص الاخر يجب اف يجرب 
حتى يتـ تصديقو.لا تغير ىذه النظرة فقط الجك العاـ كتجعمو شديد الجدية كلكنيا تكقؼ 

ؿ كبسرعة ،بتثبيت نظرتؾ عمى ىذه المنطقة ،تحكـ سيطرتؾ عميو.كبشرط الا الشخص المم
تسقط نظرتؾ اسفؿ مستكل عينيو ،سيظؿ الضغط عميو،لالتستخدـ ابدا ىذه النظرة في 
المقاءات الكدية اك العاطفية كلكنيا تنجح جدا مع الشخص الذم تريد اف ترىبو اك مع 

ناعمتيف اك ضعيفتيف اـ مترددتيف فمارس  الشخص الذم لا يصمت ابدا.اذ كانت عينيؾ
استخداـ تحديقة القكة لتعطي نفسؾ مزيدا مف الثقة كالقكة ،كاذا كنت تتعرض ليجكـ مف 

اثناء الاتصاؿ بالعيف معو.كعندما تنظر -ترمش–شخص ما فحاكؿ الا تطرؼ بعينيؾ 
لممياجـ ضيؽ جفنيؾ كركز عف كثب عمى الشخص ،كعندما تحرؾ عينيؾ مف شخص 

خر دكف اف تطرؼ بعينؾ يحدث ذلؾ تأثيرا عمى كؿ مف يراؾ بحيث يفقده رباطة لا
جأشو.كلكي تفعؿ ىذا حرؾ مقمتي العينيف اكلا كبعد ذلؾ اجعؿ راسؾ يتبعيما كلكف ينبغي اف 

 (.084كص083،ص0228تظؿ كتفاؾ ثابتتيف  )بييز،

الاجتماعية كالقكية ،اذ استنتج الباحث اىمية دراسة مدلكلات انكاع النظرات الكدية منيا ك 
 نتمكف مف خلاليا دراسة العينات البحثية كسمككياتيـ بدقة .

 *الاوضاع الاربعة الرئيسة لموقوف:

:كىك كضع رسمي يدؿ عمى مكقؼ حيادم بدكف رغبة في البقاء اك الذىاب ،كفي الانتباه -0
ؿ ،حيث انو يجعؿ المقاءات بيف الرجؿ كالمراءة تستخدـ المراءة ىذا الكضع اكثر مف الرج

الساقيف معا كأشارة تقكؿ "لا تعميؽ"،كيستخدـ اطفاؿ المدارس ىذا الكضع عند التحدث مع 
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كصغار الضباط عند التحدث مع قادتيـ،كما يستخدـ ايضا عند مقابمة الشخصيات ،المدرسيف
 (.000،ص0228الممكية كيستخدمو عند التحدث مع المدير  )بييز،

عد ىذه الايماءة خاصة بالرجاؿ فقط،فيي تشبو الكقكؼ كاظيار :تالساقان المتباعدتان-0
منطقة تشعب الساقيف ،كالشخص الذم يقؼ بيذه الطريقة يضع قدميو بثبات عمى الارض 

 (.000،ص0228كىذا يعطي تصريحا كاضحا بأنو لا ينكم المغادرة  )بييز،

داميـ،ليس فقط لممزيد مف عندما يجد الناس انفسيـ في مكاقؼ مكاجية سيباعدكف سيقانيـ كاق  
التكازف كلكف ايضا لممطالبة بمساحة اكبر ،يصدر ذلؾ رسالة قكية لمملاحظ الحذر بأنو تكجد 

عندما عمى الاقؿ قضايا ستكدئ لاحتداـ المكقؼ اك اف ىناؾ احتمالية لظيكر مشكمة حقيقية 
كنكف غير يكاجو اشخاص ما اختلافا ،لف ترل سيقانيـ متقاطعة مطمقا كبالتالي سيك

ببساطة لف يسمح الدماغ الحكفي بحدكث ذلؾ،اذا لاحظت اف قدمي الشخص  .متكازنييف
تبتعداف عف بعضيما البعض بعد اف كانتا مقتربتيف تستطيع اف تككف كاثقا تماما مف انو 
اصبح غير سعيد ،كغالبا ما يباعد الناس سيقانيـ عندما تزداد حدة المناقشة 

 (.77كص76،ص0202)نافارك،

:يتحكؿ كزف الجسـ نحك احدل الكركيف،كىذا يجعؿ القدـ الامامية احدى القدمين للامام-3
تشير للاماـ كغالبا ما تظير المكحات المرسكمة في العصكر الكسطى الرجاؿ ذكم المكانة 
الكبيرة يقفكف في كضع احدل القدميف للاماـ،كذلؾ لاف ىذا الكضع يجعميـ يظيركف 

ء كالبنطمكف.كىذا دليؿ قيـ عمى نكايا الشخص ،كذلؾ لاننا نكجو قدمنا جكاربيـ الانيقة كالحذا
الامامية في الاتجاه الذم يرغب العقؿ في الذىاب اليو.كيبدك الامر ككأف الشخص سيبدأ 
السير في ىذا الاتجاه ،كفي المكقؼ الذم نتكاجد فيو مع جماعة مف الناس ،نكجو قدمنا 

اك جاذبية.كلكف عندما نريد اف نغادر المكاف نكجو  الامامية نحك اكثر الاشخاص تشكيقا
 (.004كص003،ص0228قدمنا نحك اقرب مكاف لمخركج )بييز،
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:اف الاشخاص الذيف يقفكف بيذه الطريقة فانيـ يقفكف عمى بعد مف بعضيـ تقاطع الساقين-4
تككف البعض اكبر مف المسافة الاجتماعية المعتادة،كاذا كانكا يرتدكف معاطؼ اك سترات فس

الازرار مغمقة عمى الارجح كىذه ىي الطريقة التي يقؼ بيا معظـ الاشخاص عندما يككنكف 
بيف اناس لا يعرفكنيـ جيدا،كاذا تعاممت معيـ فستجد احدىـ اك جميعيـ لا يألفكف باقي 
المجمكعة،كبينما السيقاف المفتكحة الانفتاح اك السيطرة تظير السيقاف المتقاطعة مكقفا منغمقا 

خاضعا اك دفاعيا ،كبالنسبة لممرأة ترسؿ اكضاع مثؿ المقص كالتقاطع باحدل الساقيف  اك
رسالتيف:الاكلى انيا تعتزـ البقاء كمتابعة المحادثة،كالثانية انيا عمى الرغـ مف ذلؾ لا تسمح 

 (.005كص004،ص0228بالاقتراب )بييز،

ىما يقؼ كساقاه متقاطعتاف فيما عندما ترل اثنيف مف الزملاء يتحدثاف الى بعضيما ككلا      
يشعراف بالراحة لبعضيما ،اكلا لاف ىذا يعد بمثابة انعكاس لمسمككيات بيف الشخصيف ،كثانيا 

 (82،ص0202لاف تقاطع الساقيف ىك احد مظاىر الراحة الشديدة )نافارك،

عبر عف اف اختلاؼ كقفة القدميف لو تفاسير كمفاىيـ عدة مختمفة فبعضيا ييرل الباحث       
السعادة كالاخر عف القمؽ كالاخر عف الراحة كغيرىا ،فمف خلاؿ طريقة الكقكؼ نستطيع اف 

 نتعرؼ عمى حالة كؿ فرد كما يجكؿ بخاطره ككضعو النفسي.

 *السموكيات غير الممفوظة المرتبطة بالاقدام والسيقان

صؿ عمى ما كىي تصريح كاضح كاشارة الى اف الشخص يشعر بأنو يح :البعيدةالاقدام -0
يريد اك انو في مكقؼ مميز سيمكنو مف الحصكؿ عمى شيء ذم قيمة مف شخص اخر اك 
مف شيء اخر مف البيئة المحيطة بو ػاف رؤية الاحباب لبعضيـ بعد فراؽ طكيؿ سينتج عنيا 

 (67،ص0202اقداـ سعيدة خلاؿ جمع شمميـ في المطار)نافارك،
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:اذا كاف الشخص يجمس كاضعا كمتا يديو عمى ركبتيو مع  وضع اليدين عمى الركبتين-0  
احكاـ قبضتو عمى الركبتيف ىذه اشارة كاضحة الى انو مستعد في عقمو لانياء المقابمة 
كالرحيؿ ،كغالبا ما تتبع اشارة اليديف عمى الركبتيف ىذه بميؿ الجذع للاماـ اك تحكؿ الجزء 

نحك حافة المقعد ،فكلا الامريف يعد بمثابة حركات تعبر عف القصد السفمي مف الجسد 
،كعندما تلاحظ ىذه الاشارات كلاسيما عندما تأتي ممف ىـ ارفع مقاما منؾ،فاعمـ اف ىذا ىك 

 (.73كص70،ص0202الكقت الامثؿ لانياء محادثتؾ )نافارك،

 *سموكيات القدم المقاومة لمجاذبية:

عميف نمشي ككاننا نحمؽ في اليكاء ،نرل ذلؾ مع المحبيف عندما نككف سعداء كمنف     
المشدكديف لمبقاء مع بعضيـ كايضا مع الاطفاؿ المتميفيف لمدخكؿ الى حديقة عامة.يبدك اف 
الجاذبية لا تمثؿ ام عائؽ لمذيف يشعركف بالاثارة.تمؾ السمككيات كاضحة تماما.كمع ذلؾ مف 

لاحظيا،كعندما نككف متحمسيف لشيء ما اك نشعر الكاضح انيا تحدث يكميا حكلنا دكف اف ن
بالايجابية الشديدة تجاه ظركفنا نميؿ الى اف نقاكـ الجاذبية مف خلاؿ القياـ ببعض الاشياء 
مثؿ التأرجح صعكدا كنزكلا عمى اطراؼ اقدامنا اك نمشي بقميؿ مف التمايؿ في خطكتنا ىذا 

 (.73،ص0202الممفكظة)نافارك،ىك تأثير الدماغ الحكفي يظير في سمككياتنا غير 

:اذا ىز شخص قدميو اك ساقيو اك حركيما باستمرار ثـ تكقؼ فجأة ،كيدؿ ىذا سكون القدم-0
عمى اف الشخص يكاجو قمقا اك تغيرا عاطفيا اك يشعر بالتيديد بطريقة ما 

 (.90،ص0202)نافارك،

يحرؾ الشخص اطراؼ اصابعو لمداخؿ بطريقة مفاجئة اك يشبؾ  :عندماتشابك القدمين-0
 (.90،ص0202قدميو فيده اشارة الى انو غير امف كقمؽ اك يشعر بالتيديد )نافارك،
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يتفؽ الباحث مع ما ذكر سابقا فكؿ حركة لمقدـ تعبر عف مفيكـ ما ،فكثرة حركتيا يدؿ      
 ه بالامف .عمى القمؽ كاف شبؾ قدميو فيذا يدؿ عمى عدـ شعكر 

 *ايماءات الراس:

تستخدـ الايماء بالراس في معظـ الثقافات لمدلالة عمى نعـ "المكافقة"،فيك شكؿ مصغر      
للانحناء ،فالشخص الذم يبدأ الانحناء رمزا كلكنو يجعمو قصيرا فينتج ايماء بالراس 

ظر الشخص ،كالانحناء ايماءة خضكع لذلؾ يظير الايماء بالراس اننا نتفؽ مع كجية ن
الاخر.كتظير الابحاث التي تـ اجراؤىا عمى الاشخاص المكلكديف مصابيف بالصـ كالبكـ 
كالعمى انيـ ايضا يستخدمكف ىذه الايماءة لمدلالة عمى "نعـ" لذلؾ يبدك انيا ايماءة فطرية 
عمى الخضكع.كفي اليند يتـ ىز الراس مف جانب لاخر لمدلالة عمى "نعـ" كىذا يربؾ 

كالاكربييف الذيف يستخدمكف ىذه الايماءة ليقكلكا "نعـ" كربما "لا" ،كالايماء بالراس الغربييف 
في الياباف لا يعني بالضركرة "نعـ" اكافؽ ،كلكنو يعني عادة نعـ اسمعؾ .كفي الدكؿ العربية 
يستخدمكف حركة الراس كاحدة لاعمى لتعني" لا " ،بينما يستخدـ البمغاريكف ايماءة "لا" 

 (.032،ص0228ليعنكا "نعـ" )بييز، المعركفة

تشير الابحاث ايضا الى اف الراس لمدلالة عمى "لا"عادة كربما ىي الاخرل  :ىز الراس*
ايماءة فطرية،كيعتقد عمماء الاحياء اف ىذه اكؿ ايماءة تعمميا البشر،كتقكؿ ىذه النظرية بانو 

ز راسو مف جانب لاخر عندما يحصؿ الطفؿ حديث الكلادة عمى كفايتو مف الحميب يقكـ بي
رافضا ثدم امو ،كبنفس الطريقة فالطفؿ الذم يحصؿ عمى ما يكفيو مف الطعاـ يستخدـ 
ايماءة ىز الراس ليرفض محاكلات اطعامو بالممعقة،كعندما يحاكؿ شخص اقناعؾ بشيء 
لاحظ ما اذا كاف يستخدـ ايماءة ىز الراس اتناء تصريحو بالمكافقة .فالشخص الذم يقكؿ 

يع فيـ كجية نظرؾ"اك"يبدك ىذا جيدا"،اك"سكؼ نعمؿ معا بكؿ تاكيد"،بينما في نفس "استط
الكقت ييز راسو مف جانب لاخر ربما يبدك مقنعا ،كلكف ايماءة ىز الراس تشير في الحقيقة 
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الى مكقفو السمبي ،كليذا ينبغي عميؾ العمؿ ىي اف تشكؾ فيما يصرح بو 
 (.030،ص0228)بييز،

 ئيسة:*اوضاع الراس الر 

تكجد ثلاثة اكضاع رئيسة لمراس.الاكؿ ىك كضع الراس لاعمى ،كىك  :الراس لاعمى -0
الكضع الذم يتخذه الشخص الذم يتبنى مكقفا محايدا تجاه ما يقكلو المتحدث.كىنا يظؿ 
الراس ثابتا،كربما يكمىء براسو ايماءات صغيرة مف آف لاخر ،كعادة ما تستخدـ ايماءات 

مع ىذا الكضع.كعندما يرتفع الراس لاعمى ،مع -مف ايماءات التقييـ كىي–اليد مع الذقف 
تقديـ الذقف للاماـ .فيذا يشير الى التعالي اك عدـ الخكؼ اك الغركر ،كىنا يقكـ الشخص 
عف عمد باظيار منطقة الحمؽ.كيعطي راسو ارتفاعا اكبر،مما يسمح لو بالنظر اليؾ بتعاؿ 

مستكيات التستكستركف المرتفعة ،كلذلؾ ترتبط حركة رفع كتكبر ،كالذقف الكبيرة ىي نتيجة ل
 (.033،ص0228الذقف لاعمى بالقكة كالعداكنية  )بييز،

امالة الراس الى الجانب ىي اشارة خضكع ،لانيا تكشؼ منطقة الحمؽ  :امالة الراس -0
كتجعؿ الشخص يبدك اصغر حجما كاقؿ تيديدا.كمف المحتمؿ اف اصؿ ىذه الايماءة  كالرقبة.

رجع الى الرضيع عندما يضع راسو عمى كتؼ اك صدر امو،كيبدك اف معظـ الناس كلاسيما ي
النساء،يفيمكف بطريقة غير كاضحة معنى الخضكع كعدـ التيديد الذم تدؿ عميو ىذه 

 (.033،ص0228الايماءة )بييز،

كاني :عندما يككف الذقف للاسفؿ يشير ذلؾ الى كجكد سمبي اك انتقادم اك عدالراس للاسفل-3
كعادة ما يتـ عمؿ مجمكعات التقييـ الناقد بكضع الراس لاسفؿ ،كالى اف يرفع الشخص راسو 
لاعمى اك يقكـ بأمالتيا فيمكف اف تككف اماـ مشكمة كغالبا ما يكاجو المقدمكف كالمدربكف 
المحترفكف بجماىير يجمس افرادىا كرؤكسيـ لاسفؿ كاذرعيـ مطكية عمى صدكرىـ.كمتحدثك 

ت كالمقدمكف المتمرسكف يقكمكف بعمؿ شيء ما لاشراؾ جميكرىـ كاثارة اىتماميـ المؤتمرا
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قبؿ بدأ التقديـ،كاليدؼ مف ىذا الاجراء ىك حمؿ الجميكر عمى رفع رؤكسيـ لاعمى كعمى 
المشاركة الفعالة.كاذا نجح الاسمكب الذم اتبعو المتحدث في تحقيؽ ىذه النتيجة فاف الكضع 

جميكر ىك كضع امالة الراس،كعند الانكميز ايماءة تحية خاصة يطمؽ التالي الذم سيتخذه ال
عمييا لؼ الرقبة ،كفييا ينحني الراس لاسفؿ مع تدكيره لاحد الجانبيف،كىي مأخكذه مف 
العصكر الكسطى ،كعندما كاف الرجاؿ يرفعكف قبعاتيـ كأسمكب لمتحية،ثـ تطكرت ىذه 

ما الصكرة الحديثة لايماءة لؼ الرقبة الاف الايماءة الى مجرد خفض الراس كلمس القبعة ا
 (.035كص034،ص0228فيي النقر عمى الجبية عند مقابمة شخص ما  )بييز،

يرل الباحث اف الاختلاؼ في حركة الراس سكاء كانت للاعمى اك الاسفؿ اك الجانب       
خر امر ميـ كلو مفاىيـ مختمفة مف شخص لاخر بعضيا يرمز لمقكة كالاخر لمخضكع كالا

يرمز الى حصكؿ امر سمبي،كمف خلاليا نستطيع الكصكؿ الى نتائج دقيقة لمحقيقة التي 
 نبحث عنيا.

 *لغة اصابع اليد:

اف للاصابع فضلا عف معانييا الرمزية البدائية التي سكؼ تجدىا في كؿ جزء مف       
ح الاجزاء المخصصة لمختمؼ اصابع اليد ،لغة تركيبية ترتكز عمييا اسس التشري

النفسي،مثاؿ عمى ذلؾ السبابة اليمنى في محاكاتيا لمشارب فكؽ الشفة العميا ىي حركة 
مألكفة كلكف ماذا تعني ؟ .ترمز السبابة اليمنى الى اثبات الذات كترمز الشفة العميا الى 

شعكر لا يبعث عمى الراحة ،انيا حركة  الغضب اك الكذب ،فأثبات الذات +الغضب =
شركع مرؤكسيو ،كحركة الاستاذ الذم يقكـ معارؼ تمميذه ،انيا تشير الرئيس الذم يرفض م

 (40،ص0227في جميع الحالات الى الغيظ كالغضب )ميسنجر،
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 *رمزية الاصابع :

للاصابع معنى رمزم فكؿ كاحد منيا مرتبط باستعداد جكىرم كىذه الاستعدادات ىي       
كؿ اصبع  مف الاصابع بمجاؿ مفضؿ مصدر الابداع الذم لكلاه لما كاف الانساف. يتعمؽ 
 ( :44كص0228،43ضركرم  جدا لتحقيؽ الذات،كىي كالاتي)ميسنجر ،

: الابياـ الايسر كيمكف اف نقرف بو الخياؿ كالحمـ كالابداع كترتبط ىذه الابيامان-0
النماذج المعيارية ارتباطا  كثيقا  بالانفعالات كبالمخ الايمف الانثكم،اك النصؼ  الايمف مف 

 الكرة المخية كيسمى المخ الكجداني  اك المخ الانفعالي .

اما الابياـ الايمف: ىك اصبع الرغبة  تنشأ كؿ رغبة مف اعداد فكرم اك مف حساب عف 
كالميزة الثانكية لمرغبة،يرتبط  لتعبير عف الرغبة بالمخ الايسر،المخ الادراكي كلكف مع  دراية،

 اسياـ انفعالي كبير لممخ.

:اليمنى ىي اصبع الكينكنة كاثبات الذات كالسمطة الابكية كضبط النفس اك السبابتان-0
طاقاتيا الكامنة كالسمطة.اما اليسرل:ىي اصبع التممؾ كالاندماج كالارضية كسمطة الاـ 

 كالحيازة اك الغيرة.

:الكسطى اليسرل ىك اصبع النرجسية كتقدير الذات كصكرة الذات اك  الوسطيان-3
الكسطى اليمنى ىك اصبع التنظيـ النفسي كالاستعدادات الفكرية كىي  الصكرة العامة،اما

 اصبع التفكير بامتياز كالثقة بالذات  كبقناعاتيا حتى لك كانت افكارا مبتكرة.

: الايمف ىك اصبع الايمف ىك اصبع الارادة كالاليات كالتصميـ كالثبات البنصران -4
 كالمكاظبة،اما الايسر فيك اصبع الانفعالات

:الخنصر الايمف ىك اصبع الطمكح كالزىك كالمستقبؿ كالفضكؿ ،اما الايسر الخنصران-5
 ىك اصبع الذاكرة كالجذكر كالطفكلة كيرمز الى المكىبة المكركثة.
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استنتج الباحث مف خلاؿ استعراض ما يرمز لو كؿ اصبع اف كؿ كاحد منيا لو       
خصكصية يختمؼ بيا عف الاخر كمف خلالو نستطيع اصدار احكامنا كارائنا عف 

 الاشخاص.

 

 الخاتمة

 تمخض عف دراستي ىذه جممة مف النتائج الميمة نذكر عددا منيا :    

لما لو مف اىمية عممية في معظـ الدراسات العممية الانسانية اىمية دراسة عمـ لغة الجسد -0
 منيا كالعممية .

اىمية دراسة عمـ الجسد لا تقتصر عمى اصحاب الاختصاص فقط بؿ مف الميـ جدا اف  -0
يمـ  الجميع بيا لاثرىا في فيـ سمككيات عدة لكؿ مف حكلنا مما يساعدنا عمى اتخاذ قرارات 

 حتمية كميمة في حياتنا.

عمـ لغة الجسد ىك تعبير غير لفظي عف كؿ ما نكد قكلو كلا نستطيع،كنعبر عنو مف خلاؿ -3
 سمككياتنا كحركات جسدنا .

اف عمـ لغة الجسد يدرس الافعاؿ التي يككف بيا الجسد كمنيا افعاؿ كلادية، كافعاؿ مكتشفة -4
مح عرضية، ،افعاؿ مكتسبة،كالافعاؿ المختمطة ،فضلا عف داسة ملامح الكجو كىي ملا

 كملامح تعبيرية ،كملامح تقميدية ،كملامح رمزية، كملامح تقنية .

ىناؾ انكاع مف لغة المصافحة كؿ كاحدة منيا ليا مفيكـ يختمؼ عف الاخر،فضلا عف تنكع -5
مفيكـ نظرات العيف كحركة الذراع كالساقيف كاليد كالاصابع كالراس مع اختلاؼ مفيكـ طريقة 

 الكقكؼ .
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 حقالملا

      
 (60كص59كص56كص49تيكؿ،د.ت،ص(ينظر 

       

      

 
 (030كص 032كص 009كص60كص 56،ص0228بييز، ،  ينظر:)
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 ( 050كص 052كص 047كص046ص02كص00كص02ينظر:)كميتكف، د.ت،ص



 والـعـشـــرون الثالثشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
45 
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هقين انمىذجا ( دراسة االعنف الاسري والانحرافات السلىكية ) المر
 ميدانية في مدينة بغداد

 ا.م.د. زينب هاشم عبود
 الجامعة المستنصرية /كمية التربية الاساسية

 ممخصال

التعرؼ عمى مفيوـ العتؼ الاسري والانحرافات السموكية , استيدؼ البحث الحالي 
السموؾ لدى الابناء  والعوامؿ المؤدية الى العنؼ الاسري , وتائيره عمى انحرافات

 .)المراىقيف(

عينة تـ اختيارىا بطريقة عشوائية  لحالي بطلاب المرحمة المتوسطةويتحدد البحث ا
 ية الكرخ والرصافة .( طالبا مف مديريات ترب022البالغ عددىا )

( وكما قامت ببناء 0222ولتحقيؽ اىداؼ البحث تبنت الباحثة مقياس ) ابو اسعد ، 
 مقياس السموؾ المنحرؼ .

واستعممت الباحثة في استخراج نتائج البحث برنامج التحميؿ الاحصائي لمعموـ 
لباحثة اذ توصمت الى مجموعة مف النتائج وعمى وفؽ  ذلؾ خرجت ا spssالاجتماعية  

 باستنتاجات وتوصيات ومقترحات . 

 ، الانحراف السموكي, المراهقين  العنف الاسري الكممات المفتاحية :
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Abstract 

     The current reseach targeted identifying the correlation 

relationship between the domestic violence and deviant behavior 

among the intermediate stage students that through the detection 

about the statistical significance to the level of domestic violence 

according to the research fields , and the indication of the difference 

in deviant behavior according to the research fields among 

intertmediate stage students.  

 The current  research is determined the intermediate stage students 

with asmple which chosen randomly which is (200) students from the 

directorates Al-Rusafa . 

To achieve the objectives of the research , the researcher has 

adobted (Abo asad ,2011) scale, As the researcher , built the deviant 

behavior scale 

 The reasearcher has used the social science statistical analysis 

(ssps) program in extracting the results , according to that the 

researcher gets the conclusions, recommendations and suggestion.   

Key words : domestic violence,behavioral deviation, Adolescencem. 
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 الاول المبحث

 التعريف بالبحث 

 Problem of the Research  :مشكمة البحث 
  مف المجتمعات وتعد ىذه الظاىرةيعد العنؼ الاسري ظاىرة اجتماعية تعاني منيا الكثير     

نتاج لوظيفة التنشئة الاجتماعية في النظاـ الاسري والتي يعتبرىا بعض الباحثيف مؤشراً لفشؿ 
 عممية التنشئة الاسرية التي تعد مف العمميات الرئيسة في المحافظة عمى بناء المجتمع .

وتتعدد اشكاؿ العنؼ الاسري بتعدد الاطراؼ المكونة لمعلاقات الاسرية لذا فاف الابناء  
مف اكثر المتضرريف مف المشكلات الاسرية المتضمنة لمعنؼ الاسري الامر الذي يساعد ىـ 

عمى تييئتيـ ليصبحوا افرادا منحرفيف فالاسرة تعد بيئة نفسية صحية لاشباع حاجات الابناء 
النفسية والاجتماعية , بما فييا الشعور بالامف والاستقرار وضماف الحصوؿ عمى الحاجات 

بف يحتاج مف والديو الى الوقت والرعاية والتوجيو لكي يتمتع بشخصية سوية والرغبات , فالا
( . ويرى جلا سير اننا لانولد كألواح فارغة ننتظر اف Glaeser , 1985,p45نفسياً وعقمياً )

نحفز خارجيا بواسطة قوى في العالـ الذي حولنا , نحف نولد مع اىداؼ داخمية ولاسيما خمسة 
واف مرحمة المراىقة ىي مف اكثر المراحؿ  لانتماء والقوة والحرية والحب واحاجات وىي البقاء 

العمرية للإصابة بالسموؾ المنحرؼ فيي حمقة الصراع بيف الطفولة واكتماؿ النمو , وىذا 
مادفع الباحثة لدراسة العنؼ الاسري وعلاقتو بالسموؾ المنحرؼ لممراىؽ مف خلاؿ توجيو 

( مدرسا يعمموف ضمف المديرية العامة لتربية بغداد  الرصافة 02استبانو استطلاعية الى )
الاولى لبياف ارائيـ حوؿ مدى وجود السموؾ المنحرؼ لدى الطلاب اذ كانت النتيجة اف نسبة 

 %( توكد وجود سموؾ منحرؼ لدى الطلاب. 02)
 وعميو فاف مشكمة البحث الحالي تتركز  بالإجابة عف السؤاؿ الاتي :       

 ؟ لانحرافات السموكية لعنف الاسري واا وجد علاقة  بينهل ت -
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 Research Importanceاهمية البحث :   

 تبرز في الجانبيف النظري والتطبيقي فيما يأتي :     

 اولا : الاهمية النظرية :

الاغناء النظري الذي يقدمو البحث الحالي كونو سيحقؽ الدراسة والمعالجة النفسية  -2
 والاجتماعية .

يمكف اف يكوف ىذا البحث بمثابة دراسة سابقة لبحوث مستقبمية واضافة عممية  -0
 لمختمؼ البحوث.

يتناوؿ ىذا البحث شريحة ميمة مف شرائح المجتمع وىـ الابناء في سف المراىقة التي  -0
يؤكد عمييا عمماء النفس بانيا مرحمة نمو واضطراب يستدعي مف الباحثيف القياـ 

 .بدراستيا دراسة عممية 

 ثانياً : الاهمية التطبيقية :

يسيـ البحث في تحقيؽ ىدؼ عممي لمعرفة العنؼ الاسري واثره في السموؾ  -2
 . طلاب المرحمة المتوسطةالمنحرؼ لدى 

اىمية البحث تتمثؿ فيما اسفر عنو مف نتائج وتوصيات امميف الاخذ بيا لممعالجة  -0
 .ب المرحمة المتوسطةطلامشكلات العنؼ الاسري والحد مف السموؾ المنحرؼ لدى 

    Research Objectiveاهداف البحث :  

 :التعرؼ الى يستيدؼ البحث الحالي 

 .مفيوـ العنؼ الاسري والانحرافات السموكية   -2
 . العوامؿ المؤدية الى العنؼ الاسري  -0
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الكشؼ عف الفروؽ ذات دلالة الاحصائية في مستوى العنؼ الاسري لدى طلاب   -0
المرحمة المتوسطة وفقا لمجالات البحث والتي تعزى لمتغيرات البحث) الصؼ 

لاـ , المستوى الاقتصادي للأسرة ( . الكشؼ الدراسي , التحصيؿ الدراسي للأب وا 
المنحرؼ لدى طلاب المرحمة  عف الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى السموؾ

المتوسطة وفقا لممجالات ) ممارسة السموكيات غير الاجتماعية , عدـ الالتزاـ 
 بالانظمة والقوانيف, اللامبالاة(.

 . التوصؿ الى مجموعة مف النتائج قد تسيـ في ايجاد حؿ لممشكمة المدروسة   -4

  Limitations Of Researchحدود البحث : 

يتحدد البحث الحالي بطلاب المرحمة المتوسطة لمبنيف التابعة لممديرية العامة لتربية  
 ـ. 4/0220/ 21  - 0220/ 0/ 2الرصافة الاولى  في مدينة بغداد لمفترة الزمنية  

 Definition terms:    تحديد  المفاهيم والصطمحات العممية 

 مف : عرفو كؿ   Violence Familyالعنؼ الاسري  :     -2

- (Straus, 1980) : بانو حالة انفعالية تنتيي بايقاع الاذى او الضرر بالاخر سواء كاف
 (Straus, 1980,p 108)        . او جنسياً  او عاطفياً  ىذا الاذى بدنياً 

- (Weber, 1964 ):  ىو شكؿ مف اشكاؿ الاستخداـ غير الشرعي لمقوة  قد يصدر عف
ضد الاخر بقصد قيرىـ او اخضاعيـ دوف حرياتيـ  واحد او اكثر مف اعضاء الاسرة

 (  ,p49 Weber,1964الشخصية . )

بأنو سموؾ عدواني  الناتج عف الاحباط باستخداـ القوة مع الانساف : (2002)عيسوي ,  -
 (03, ص0220او تدمير ممتمكاتو ) عيسوي ,
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ىو كؿ شكؿ مف اشكاؿ الاساءة الجسدية او النفسية او الاىماؿ ( 2022) ابو اسعد ,  -
والتجاىؿ تحصؿ ضمف نطاؽ علاقة تقارب عمى العلاقات مابيف الازواج .) ابو اسعد 

 (020, ص0222,

 التعريف النظري لمعنف الاسري :

( تعريفا نظريا لمعنؼ الاسري , لكونو تعريفا 0222تبنت الباحثة تعريؼ  ) ابو اسعد,    
 شامؿ ومناسب لمبحث .

 :                 الانحراف السموكي -2
 :عرفو كؿ مف

ىو انتياؾ القواعد والأنظمة والقوانيف الذي يتميز : ( 2975) الجوهري وآخرون ,  -
, 2031بدرجة كافية مف الخروج عمى حدود التسامح العاـ في المجتمع . ) الجوىري ,

 (20ص

بانو الانحراؼ عف المعايير الاجتماعية المركبة لمسموؾ  :(Thomas, 1988توماس )  -
 Thomas,1988,pالعاـ المتبع داخؿ نطاؽ البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا الفرد .) 

33) 

اما الباحثة فتعرؼ السموؾ المنحرؼ بانو السموؾ غير سوي الذي يختمؼ عف قيـ 
والقوانيف  وعادات المجتمع الذي ينتمي اليو الفرد ويتسـ بالعدواف وعدـ الالتزاـ بالانظمة

 .واللامبالات بالاخريف
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 التعريف الاجرائي لمسموك المنحرف :

جيب عمى مقياس السموؾ المنحرؼ الذي قامت ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المست  
 الباحثو ببناءة في البحث الحالي .

 Intermediate Stageمرحمة الدراسة المتوسطة :  -3

ىي المرحمة الدراسية التي تتوسط مرحمتي التعميـ الابتدائي والتعميـ الاعدادي ومدة 
 سنة . 21-20مابيف الدراسة فييا ثلاث سنوات وتضـ الطمبة الذيف تتراوح اعمارىـ 

      ( .02.ص 2092وزارة التربية ,)

 الثاني المبحث

 اطار نظري ودراسات سابقة 
 المحور الاول : اطار نظري 

 اولا : تعريف العنف الاسري 

يعد العنؼ الاسري مف المواضيع الميمة التي لقيت اىتماما كبيرا مف قبؿ العديد مف 
 الباحثيف والعمماء الذيف قاموا باء عطاء تعار يؼ عديدة لو مف بيف ىذه التعاريؼ مايمي:

عرفو حممي بأنو ممارسة القوة البدنية لانزاؿ الاذى بالأشخاص او الممتمكات كما انو الفعؿ 
 التي تحدث ضررا جسمياً . او المعاممة

وعرفتو فاديو بأنو كؿ استخداـ غير مشروع لمطاقة او القوة الجسمانية لمشخص ينتج       
 (30,ص0229عنو جريمة بحؽ الانساف في الحياة)خولي,

اف العنؼ الاسري سموؾ مدفوع بالغضب ويشمؿ استعماؿ القوة  ويرى براوف وىربرت     
 (20,ص0229الجسدية نحو الطرؼ الاخر .) محمود ,
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وىكذا يمكف تعريؼ العنؼ الاسري عمى انو سموؾ عدواني متعمد بقصد الحاؽ الاذى      
 والضرر الجسدي او النفسي موجو نحو افراد الاسرة . 

 الاسلامي  ثانياً : العنف الاسري في الشرع

الاسرية نذكر منيا قولو تعالى  اقر الاسلاـ عدد مف النصوص القرآنية لممؤسسة
ومف اياتو اف خمؽ لكـ مف انفسكـ ازواجا لتسكنوا فييا وجعؿ بينكـ مودة ورحمة ( سورة )

  02الروـ الاية :

في طباعو  اذ تيتـ النظرة الاسلامية بالبيئة الاجتماعية التي يعيش فييا الفرد وتؤثر     
وأخلاقو وعاداتو وقيمو واتجاىاتو , فقد حدد الاسلاـ لموالديف مسؤولياتيـ في توفير البيئة 

 الاسرية الصالحة للأبناء .

حرـ فييا عدة في سور  لذا نجد اف القراف الكريـ اقر مجموعة مف النصوص القرآنية   
                        استخداـ العنؼ نذكرىا :

ف لكثير مف المشركيف قتؿ اولادىـ شركاؤىـ ليردوىـ وليمبسوا عمييـ دينيـ ولو ) وكذلؾ زي
 203شاء الله مافعموه فذرىـ وىـ يفتروف ( سورة الانعاـ الاية :

) قد خسر الذيف قتموا اولادىـ سفيا بغير عمـ وحرموا مارزقيـ الله افتراء عمى الله قد ضموا 
 242ة : وما كانوا ميتديف ( سورة الانعاـ الاي

ياكـ اف قتمتوىـ كاف خطا كبيرا ( سورة  ) ولا تقتموا  اولادكـ خشية املاؽ نحف نرزقيـ وا 
 02الاسراء: الاية 

 نستنتج من موقف الاسلام من العنف الاسري :

 المنطمؽ الاساس للإسلاـ تسويتو بيف المرأة والرجؿ في المسؤولية والأىمية . -2
 الجنسيف عمى المودة والرحمة والتكامؿ .مرتكز اخر وىو تأسيس العلاقة بيف  -0
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 الرفؽ والإحساف بالمعاممة تشكؿ اىـ عناصر المنياج الاسلامي داخؿ الاسرة . -0
 اف الاشراؼ عمى شؤوف الاسرة والتربية والرعاية ىي مسؤولية رب الاسرة . -4

 ثالثاً : اشكال العنف الاسري : لمعنف الاسري اشكال متعددة منها 

: وىوا قؿ المستويات ضرراً ويتمثؿ في السب والتوبيخ والاستيزاء العنؼ المفظي  – 2
 ( 21, ص 0220) موسى ,  بمشاعر الاخريف . 

العنؼ الجسدي : يعتبرا خطر انواع العنؼ يؤدي الى موت مف يتعرض ليذا النوع مف     – 0
العنؼ وىذا النوع غير مباشر ىجوـ ممموس مادي تجاه شخص ما تعرض حياتو الى 

 (33,ص0229ر.  ) الخولي ,الخط

العنؼ النفسي : يشير الى السموكيات المرتبطة بالإبعاد النفسية كالتحقير ,الوصـ,  – 0
 (41,ص0229الشتـ,   ألتخويؼ التيديد , العزؿ عف الاسرة . ) الخالدي,

ىمالو وتركو دوف رعاية او تشجيع ويشمؿ  – 4 الاىماؿ الاسري : يقوـ عمى نبذ الفرد وا 
شباع الحاجات الضرورية لمفرد وىذا مايدفعو الى العدائية صور مخت مفة منيا عدـ المبالاة وا 

 (020, ص0222والانتقاـ .  ) ابو سعد,

 النظريات المفسرة لمعنف الاسري :  رابعاً 

 نظرية التعمم الاجتماعي : – 2   

مؤسس نظرية التعمـ الاجتماعي وتوكد ىذه النظرية عمى التفاعؿ بيف  يعد باندورا     
الشخص والبيئة , وتحاوؿ ايجاد وتحديد الظروؼ والمواقؼ , وتنظر الى السموؾ العنيؼ 
عمى انو سموؾ متعمـ , فالإفراد ينتيجوف سموكيات عنيفة لأنيـ تعمموا مثؿ ىذه السموكيات 

كتساب يسمى بالنمذجو وما يترتب عف ىذا السموؾ مف اثابة بتفاعميـ مع البيئة . واف ىذا الا
 او عقاب .
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وقد وجد باندورا عند دراستو السموؾ عمى عينو مف الاطفاؿ انو غالبا مايرتبط السموؾ 
العدائي لدييـ بالمثير او المنبو الذي يتعرضوف لو ، فبعض ىؤلاء الاطفاؿ لدييـ اباء 

ـ ,وفي الوقت نفسو يرتكب ىؤلاء الاباء سموكيات يعاقبوىـ عندما يظيروف العدواف نحوى
عنيفة ويشجعوف ابنائيـ عمى ممارسة مثؿ ىذه السموكيات مع اقرانيـ في المدرسة . 

  (221,ص0229الخولي,)

 النظرية السموكية :  – 2

يعتقد السموكييف اف السموؾ الانساني محكوـ بتوابعو اي اف السموؾ العدواني تزداد 
عندما تكوف نتائجو سمبية عقابيو ,ويعد ىذا حجر الاساس في مفيوـ احتمالات حدوثو 

الاشتراط الاجرائي الذي طوره العالـ الامريكي سكنر ويتـ علاج السموكيات العدوانية مف 
 (02خلاؿ اساليب تعديؿ السموؾ كالتعزيز والعقاب .) عبد ألرحيـ ,د.ت , ص

 النظرية المعرفية :  – 3

سة الخبرة الذاتية مف حيث ادراؾ الفرد لنفسو والإحداث التي تقع تيتـ ىذه النظرية بدرا
عميو وتركز ايضا عمى السياؽ النفسي والاجتماعي لمشخص العدواني والمتغيرات التي ادت 
الى استخداـ العنؼ لمتعبير عف ذاتو وتحقيقيا بالتصدي ليذه الاعاقات التي تحوؿ دوف 

ىماؿ والنبذ والإحباط ..مما يدفعو الى استعماؿ تحقيؽ ذاتو ومف اىميا شعور الفرد بالإ
 (200,ص0223العنؼ ضد الاخريف .) حسيف,

تعقيب عمى النظريات المفسرة لمعنؼ الاسري كؿ واحدة مف ىذه النظريات تفسر 
العنؼ مف جوانب مختمفة , الااننا نرى اقرب نظرية في تفسير العنؼ ىي نظرية التعمـ 

طقيا عندما ركزت عمى الوسط الذي يتفاعؿ فيو الفرد وأىميتو الاجتماعي اذ كاف تفسيرىا من
في تحديد اتجاىاتو وسموكو , ونظرتيا الى السموؾ العنيؼ عمى انو سموؾ متعمـ كما في 

 السموؾ السوي .
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 ثانيا: دراسات سابقة متعمقة بالعنف الاسري

 (2999دراسة ) الحاج, – 2

 ) العنف ضد الطفل في المجتمع الاردني (

ىدفت دراسة الى التعرؼ عمى العنؼ الاسري ضد الطفؿ واستخدمت عينة تتراوح 
(  سنة وتوصمت النتائج الى اف العنؼ الجسدي كاف اكثر انتشارا مف 20 -1اعمارىـ )

 اشكاؿ العنؼ الاخرى ضد الاطفاؿ .

 (ا2000دراسة ) سترنغ وكترمان . – 2

 ) تاثير العنف الاسري عمى الاطفال (

دراسة التعرؼ عمى التبايف في انواع العنؼ الاسري وتاثيره عمى سموكيات الطفؿ ىدفت      
مف خلاؿ الدراسة التحميمية الشاممة , واثبتت النتائج باف الاطفاؿ الذيف يتعرضوف لاشكاؿ 
متعددة مف العنؼ الاسري ىـ عرضو لممشاكؿ السموكية اكثر مف الاطفاؿ الذيف يتعرضوف 

 لشكؿ واحد .

 (2005) الكركي , دراسة – 3

 ) العلاقة بين اساليب حل الصراعات الزوجية والعنف ضد الاطفال في محافظة الكرك(

ىدفت الدراسة التعرؼ عمى علاقة الصراعات الزوجية والعنؼ ضد الاطفاؿ وبياف        
( 41شكؿ الاساءة التي يتعرض ليا الطفؿ في محافظة الكرؾ , تكونت عينة الدراسة مف )

ظيرت النتائج اف العنؼ الجسدي اكثر انتشارا واف الذكور اكثر عرضو لمعنؼ اسرة وا
الاسري مف الاناث ووجود علاقة بيف اساليب حؿ الصراعات الزوجية والعنؼ ضد الاطفاؿ 

. 
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يظير مف دراسات السابقة اف الاطفاؿ ىـ الفئة المستيدفة لمعنؼ الاسري , ويتعرضوف      
 اشكاؿ العنؼ الاخرى .الى العنؼ الجسدي اكثر مف 

 السموك المنحرف :

ىو سموؾ الفرد سموؾ غير عادي بالنسبة لو والاخريف وىذا السموؾ لو طابع الخطورة        
والاستمرارية , لأنو ليس رد فعؿ مؤقت لمشكمة مف المشكلات التي تواجو الفرد المنحرؼ في 

السموؾ واف ىذا الاخير يكوف  حياتو , وتبدو مظاىر سؤ التوافؽ مع جماعة واضحة في ىذا
ظاىرا وقد يكوف راجع الى اختلاؿ في نمو مكونات الشخصية , او تعرضو لأسموب 
العلاقات الو الدية والاجتماعية غير صحيحة ادت بو اكتساب مجموعة العادات او 
الاتجاىات غير السوية كما اف الفرد المنحرؼ سموكيا قد تعمـ انواع مف الاستجابات 

 لية والمؤثرات النفسية تمتاز بالانحراؼ عف المعايير الاجتماعية .الانفعا

 النظريات المفسرة لمسموك المنحرف :

 : النظريات الاجتماعية

الانحراؼ في السموؾ بسبب كثرة التناقضات في  : يفسر مورتوف نظرية مورتون – 2
المجتمع خاصة مف جانب الاىداؼ التي تدفع الييا , وبيف عدـ توفر الوسائؿ المشروعة 
لبموغ تمؾ الاىداؼ ىذا يؤدي الى حالة الصراع عندما تزداد الضغوط في اتجاه تحقيؽ 

ات والمعايير وبالتالي يظير الاىداؼ ىذه الزيادة تودي عادة الى اختلاؿ التوازف بيف الغاي
التراخي ويكوف نتاجو ظيور السموؾ المنحرؼ الذي ينتج عف الوضع الاجتماعي الذي يجد 

 الفرد نفسو فيو . 

يرى دي تارد اف التقميد ىو اساس تعممنا السموؾ فالفرد نظرية التقميد الاجتماعي :  – 2
فييا اذ يرى اف السموؾ المنحرؼ  يتعممو عف طريؽ التقميد مف البيئة المنحرفة التي ينشا
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ينتقؿ عف طريؽ الاختلاط والاتصاؿ  واف ىذه العممية لاتتـ الافي بيئة اجتماعية تتميز بسوء 
 ( 20,ص0221التنظيـ الاجتماعي .) الاعرجي ,

تركز ىذه النظرية في تفسير السموؾ المنحرؼ عمى انو النظرية المتعددة العوامل:  – 3
وجية والنفسية والاجتماعية , فالميؿ الى الانحراؼ دافع عقمي وىذا التكويف نتاج العوامؿ البيول

ومعو عدد مف الباحثيف الذيف افترضوا  2001البيولوجي يدفعو الى الجنوح وقد اقترح اوجيف 
اف المنحرفيف يمتمكوف استعداد لمدخوؿ في الجنوح , ىذا الاستعداد ىو علامة عدـ التكيؼ 

ة فيظير في البيت وثـ في المدرسة فيظير الفشؿ الدراسي كعامؿ والذي يكوف في الطفول
 ( 0222مرتبط بالجنوح ثـ ينمو ليصؿ الى مرحمة الرشد فيظير الاجراـ .) اومميمي ,

 النظريات النفسية :

 النظرية السموكية المعرفية :

ء تعد ىذه النظرية مف النظريات الرائدة في عمـ النفس , وقد نشأت جراء اندماج ارا
النظرية المعرفية والنظرية السموكية , حيث تقوـ الاولى النظرية المعرفية عمى دراسة 
العمميات المعرفية التي تتضمف استقباؿ المعمومات وتحميميا وتفسير السموؾ . يرى ويمياـ 

( اف السموؾ الانحرافي ىو نتاج تفكير غير عقلاني فصاحب ىذا السموؾ يتميز 2000,
لية والإحساس الذاتي . وتقوـ النظرية السموكية عمى تفسير السموؾ مف بعدـ تحمؿ المسئو 

خلاؿ موضوع التعمـ والملاحظة مف البيئة الخارجية لمفرد كما التعزيز الايجابي ليذا السموؾ 
 (2000فسموؾ الجانح ماىو إلا الاستجابة ورد فعؿ لمؤثرات البيئة غير الصالحة )اجراد ,

لسموؾ المنحرؼ في ظؿ النظريات السابقة ينشئ مف خلاؿ ماسبؽ يتجمى تفسير ا     
 العوامؿ المكتسبة مف البيئة التي تحيط بالفرد فيو تعمـ خاطئ وتفكير خاطئ .

لذلؾ تكوف الاسرة عقبة اماـ اشباع حاجات الفرد اذا كاف يسودىا الحرماف والقسوة     
 ء .والضرب وىو احد اشكاؿ العنؼ الاسري الذي يتعرض لو الابنا
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فالأسرة مف الجماعات الاساسية التي تشكؿ سموؾ الفرد ويكتسب مف خلاليا القيـ والمعايير 
 الاجتماعية التي تؤىمو لاندماج في المجتمع .

  الثالث المبحث

 منهجية البحث و اجراءاته  

Research Methodology and Procedure  

جراءاتػػو مػػف حيػػث تحديػػد يتضػػمف الفصػػؿ الثالػػث تحديػػد المػػنيج المعتمػػد فػػي البحػػث  الحػػالي وا 
مجتمعػػو واختيػػار عينتػػو والأدوات التػػي تػػـ اسػػتعماليا وتبيػػاف الخطػػوات الإجرائيػػة لمتحقػػؽ مػػف 
صػػػدؽ وثبػػػات أداتػػػي البحػػػث وتحديػػػد الوسػػػائؿ الإحصػػػائية التػػػي اسػػػتعممت فػػػي الوصػػػوؿ إلػػػى 

 النتائج المطموبة .

 Research Methodologyمنهجية البحث :   اولًا :

الدراسة او البحث وفؽ ىذا َّ استعممت الباحثة المنيج الوصفي الارتباطي في دراستيا ، إذ إف
المنيج تقوـ عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الواقع و صفيا وصفا دقيقا بقصد تشخيصيا و 
كشؼ جوانبيا ، و لا يتوقؼ عند ىذه الحدود ، انما يتعدى ذلؾ الى التحميؿ و التفسير و 

 التقويـ و التعبير عف الظاىرة كماَ برموز لغوية و رياضية. المقارنة و

 :Research Populationمجتمع البحث  ثانياً:

ويتضمف جميع الافراد او الأشياء او الأشخاص الذيف يشكموف موضوع مشكمة   البحث، كمػا 
ا يشػػمؿ جميػػع العناصػػر ذات العلاقػػة بمشػػكمة الدراسػػة التػػي يسػػعى الباحػػث الػػى اف يعمػػـ عمييػػ

(، ويتكػػػوف مجتمػػػع البحػػػث الحػػػالي مػػػف طػػػلاب 023: 0220نتػػػائج بحثػػػو )عبػػػاس، وآخػػػروف،
( وقػػد 022وقػد بمػػغ عػدد المػػدارس المتوسػطة )المرحمػة المتوسػػطة )الاوؿ , الثػاني , والثالػػث(, 
( طالبػا, وعػدد طػلاب الصػؼ الثػاني 03141بمغ عدد الطلاب الصؼ الاوؿ المتوسط بواقع )
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( طالبػا 09012طالباً، وعدد طلاب الصؼ الثالػث متوسػط بواقػع )( 04243المتوسط بواقع )
 ( يبيف ذلؾ.2, وجدوؿ )

 (2جدول )
 اعداد طمبة مجتمع البحث

 اعداد الطلاب اعداد المدارس اسـ المديرية العامة ت

 00039 19 المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الاولى -2

 02100 00 الثانية المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة -0

 02221 31 المديرية العامة لتربية بغداد الكرخ الاولى -4

 01002 13 المديرية العامة لتربية بغداد الكرخ الثانية -1

 222023 022 المجموع الكمي

 

 Research Sampleعينة البحث  ثالثا:

إف اختيػػػار عينػػػة الدراسػػػة مػػػف أبػػػرز خطػػػوات البحػػػث, ذلػػػؾ إف الباحػػػث عنػػػدما يريػػػد أف       
يجمع البيانات عف مجتمع كامؿ فإنػو لا يسػتطيع أف يشػمؿ أفػراد المجتمػع كافػة, بػؿ يمجػأ إلػى 
عينة مف ىذا المجتمع يستعيف بيا في جمع بياناتػو, وتعػرؼ العينػة, بأنيػا مجموعػة جزئيػة مػف 

تركة, واليػدؼ منيػػا تعمػيـ النتػػائج التػي تسػػتخمص منيػا عمػػى مجتمػػع مجتمػع لػػو خصػائص مشػػ
وينبغػػػي اف تختػػار العينػػة بحيػػػث تمثػػؿ المجتمػػع مػػػف  (.41:  0222أكبػػر )عػػودة, والخميمػػي، 

حيػػػث الظػػػاىرة أو المتغيػػػر عمػػػى أف التحميػػػؿ الاحصػػػائي يتطمػػػب بالضػػػرورة أف تكػػػوف العينػػػة 
تػػػػـ  طالبػػػا  ( 422حػػػث الاساسػػػية مػػػف ) (, وتألفػػػت عينػػػة الب22: 0222عشػػػوائية )سػػػلامة، 
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اختيػػارىـ بالطريقػػة العشػػوائية مػػف مجتمػػع طػػلاب المرحمػػة المتوسػػطة، لمحافظػػة بغػػداد، وبواقػػع 
( 0(، وجػدوؿ )0-2والكػرخ  0-2( طالب لكؿ مديرية ، مػف مػديريات التربيػة )الرصػافة222)

 يبيف ذلؾ.
 (2جدول )

 يوضح عينة البحث الاساسية موزعة بحسب مديريات التربية  

 عدد الطلاب المديرية ت

 200 المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الاولى -2

 200 المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثانية -2

 200 الكرخ الاولى المديرية العامة لتربية بغداد -3

 200 الكرخ الثانية لتربية بغدادالمديرية العامة  -4

 
 Tools of Researchرابعاً : ادوات البحث : 

اطمعػػت الباحثػػة عمػػى مجموعػػة مػػف الدراسػػات و البحػػوث ذات العلاقػػة لػػـ تجػػد الباحثػػة مقيػػاس 
السموؾ المنحرؼ يتناسب مع عينة البحث الحالي وذلؾ لاف اغمػب الدراسػات و البحػوث التػي 
تناولت متغيرات الدراسة الحاليػة طبػؽ عمػى عينػات مختمفػة فػي العمػر و الخصػائص ، وبػذلؾ 

مقياس يتناسب مع عينة الدراسة و متطمباتيػا ، و بيػذا فػاف الباحثػة قامػت  قامت الباحثة ببناء
( ، و 0222ببناء مقياس السموؾ المنحرؼ وقامػت بتبنػي مقيػاس العنػؼ الاسػري  )ابػو اسػعد 

 فيما يأتي توضيح لإجراءات اعداد وبناء المقاييس. 
 : اولًا: مقياس العنف الاسري

لاع الباحثة عمػى العديػد مػف البحػوث والدراسػات لأجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث، وبعد الاط      
 ( ، 0222التي تناولت العنؼ الاسري فقد قامت الباحثة بتبني مقياس  )ابواسعد , 
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 :ػولقد مرت عممية اعداد مقياس العنف الاسري بالإجراءات والخطوات الآتية

 التحميؿ المنطقي لفقرات المقياس : –اولا:

( عمػى مجموعػة مػف الخبػراء  ذوي اختصاصػات  2لممحػؽ عرضت الباحثة المقياس ) انظػر ا
تربويػػة ونفسػػية وطمػػب مػػنيـ أف يبػػدو ملاحظػػاتيـ عػػف المقيػػاس ومػػدى ملائمتػػو لمتطبيػػؽ عمػػى 
أفػراد عينػػة البحػػث فػػي البيئػػة العراقيػػة فضػػلًا عػػف إبػػداء أيػػة ملاحظػػات أخػػرى إف وجػػدت , وقػػد 

المقيػاس ،اذ نالػت فقػرات المقيػاس  اقترح الخبراء بعض التعديلات المناسبة عمى بعػض فقػرات
 (.0عمى موافقة الخبراء , وكما موضح في الجدوؿ )

 (3الجدول )

 العنف الاسريالنسب المئوية وقيم مربع كأي لا راء الخبراء في صلاحية مقياس 

 أرقام الفقرات

قيمة  غير الموافقون الموافقون
مربع 
كأي 

 المحسوبة

قيمة 
مربع 
كأي 
 الجدولية

مستو 
ى 

 الدلالة

لالة
الد

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

 

2 ,2 ,4 ,5 ,7 ,8 ,9 ,
20 ,22 ,23 ,24 ,25 ,
26 ,27 ,29 ,20 ,22 ,
22 ,23 ,24 ,26 ,27 ,
29 ,30 ,32 ,32 ,33 ,
35 ,36 ,37 ,38 ,39 ,

40 ,42 ,43 ,44 , 

3 ,6  ,22 ,28 ,25 ,
28 ,34 ,42 ,45 ,46 ,

47 ,48 , 

2
دال  0,05 3,84 20 0% 0 200% 0

 احصائياً 
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 :Statistical analysisثانيا : التحميل الإحصائي 

جػػػرى تطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى العينػػػة نفسػػػيا التػػػي اسػػػتعممت فػػػي التحميػػػؿ الإحصػػػائي           
( طالبػػػاً، وحممػػػت الإجابػػػات و الػػػدرجات 422لفقػػػرات مقيػػػاس العنػػػؼ الاسػػػري البػػػالغ حجميػػػا )

 لكؿ فقرة و معاملات صدقيا ، و كالاتي : لحساب القوة التمييزية

لحسػػاب القػػوة التمييزيػػة )المجموعتػػاف المتطرفتػػاف(  لفقػػرات مقيػػاس العنػػؼ الاسػػري  اتبعػػت   
 الباحثة الخطوات الآتية :

( فقرة عمػى عيّنػة 49. تطبيؽ المقياس بعد أف حصؿ عمى الصدؽ الظاىري، والمكوف مف )2
وبعد التطبيؽ تّـ اعطاء درجة لكػؿ إجابػة عػف كػؿّ فقػرة عمػى ( طالباً، 422البناء المؤلفة مف )

وفؽ طريقة تصحيح مقياس العنؼ الاسػري ، إذ تػـ حسػاب الدرجػة الكميػة لكػؿ مسػتجيب عبػر 
 الجمع الجبري لجميع فقرات المقياس.       

. ترتيػػب الػػدرجات الكميػػة التػػي حصػػؿ عمييػػا أفػػراد العينػػة تنازليػػاً مػػف أعمػػى درجػػة إلػػى أدنػػى 0
 رجة. د

%( مػف 03%( مف الاستمارات الحاصمة عمػى الػدرجات العميػا فػي المقيػاس و)03. تعييف )0
( 229الاسػػتمارات الحاصػػمة عمػػى الػػدرجات الػػدنيا , وبمػػغ عػػدد الاسػػتمارات فػػي كػػؿ مجموعػػة)

ومػػػػف ثػػػػـ طبػػػػؽ  ( اسػػػػتمارة 021اسػػػػتمارة أي اف عػػػػدد الاسػػػػتمارات التػػػػي خضػػػػعت لمتحميػػػػؿ )
( لعينتيف مستقمتيف لاختبار الفػروؽ بػيف متوسػطات المجموعػة العميػا T-testالاختبار التائي )
 رة والدنيا في كؿ فؽ

. بعد تحديد المجمػوعتيف العميػا والػدنيا اسػتعممت الباحثػة الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف، 4
لإيجاد تمييز جميع فقرات مقياس العنؼ الاسػري  وتبػيّف أفّ اغمػب فقػرات المقيػاس مميػزة عنػد 

 (  2.21مستوى دلالة )
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 ثالثا : ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية :
درجػػػة الفقػػػرة بالدرجػػػة الكميػػػة لػػػلأداة تعػػػد مػػػف أكثػػػر الطػػػرؽ شػػػيوعا فػػػي تحميػػػؿ  ارتبػػػاط أف    

، (allen, 1979,.124الفقػرات لتحديػد مػدى تجػانس الفقػرات فػي قياسػيا لمظػاىرة السػموكية )
)بيرسػػوف ( بػػيف درجػػة كػػؿ فقػػرة والدرجػػة الكميػػة  لممقيػػاس ، واسػػتعممت الباحثػػة معامػػؿ ارتبػػاط 

وقػػػد كانػػػت معػػػاملات الارتبػػػاط  جميعيػػػا دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مقارنتيػػػا بالقيمػػػة الجدوليػػػة والتػػػي 
وبيػػذا تكػوف جميػع الفقػػرات  (009( وبدرجػة حريػة)2,21(عنػد مسػتوى دلالػػة )2,220تسػاوي )

 .   دالو إحصائيا  

 Validity  Scalesرابعا : ثبات المقياس :    

 تحققت الباحثة مف ثبات مقياس العنؼ الاسري باستخراج نوعيف مف الثبات ىما كالآتي : 

 Alpha– Cronbachكرونباخ :   –طريقة ألفا  - أ

تػػـ حسػػاب ثبػػات مقيػػاس العنػػؼ الاسػػري عبػػر اختيػػار الباحثػػة عينػػة عشػػوائية بمػػغ  حجميػػا   
اختيػػارىـ مػػف عينػػة التحميػػؿ الاحصػػائي ، و باسػػتعماؿ معامػػؿ ألفػػا كرونبػػاخ  ( طالبػػاً ، تػػـ12)
(Alpha-Cronbach والػػذي يقػػيس الاتسػػاؽ الػػداخمي والتجػػانس بػػيف فقػػرات المقيػػاس ، فقػػد )

ات جيػػػػد و يشػػػػير إلػػػػى تجػػػػانس وىػػػػو معامػػػػؿ ثبػػػػ ( 2.90)بمػػػػغ معامػػػػؿ الثبػػػػات بيػػػػذه الطريقػػػػة
 .المقياس

 t-Retestطريقة الإعادة ) الاتساق الخارجي ( :    -ب 
تحققػػت الباحثػػة مػػف ثبػػات المقيػػاس بيػػذ الطريقػػة ) طريقػػة الإعػػادة ( باسػػتخراج معامػػؿ الثبػػات  

( طالباً ، و بعد أسػبوعيف تػـ أعػادة  12بعد تطبيؽ الاختبار عمى عينة الثبات البالغ حجميا )
رسوف بيف درجات أفراد العينة في التطبيقػيف ، إذ بمػغ التطبيؽ ، ثـ تـ حساب معامؿ ارتباط بي

(، بعػػػد ذلػػػؾ أصػػػبح المقيػػػاس 2،902معامػػػؿ الثبػػػات لمقيػػػاس العنػػػؼ الاسػػػري بيػػػذه الطريقػػػة )
 (.  2( فقرة كما في ممحؽ )49بصيغتو النيائية مكوناً مف )



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
 

68 

 : ثانياً : مقياس السموك المنحرف
 ولقد مرت عممية بناء مقياس السموك المنحرف بالإجراءات والخطوات الآتية:ـ 

 تعميمات المقياس: -اولاً 
تعػػد تعميمػػات المقيػػاس بمثابػػة الػػدليؿ الػػذي يسترشػػد بػػو المسػػتجيب أثنػػاء اسػػتجابتو عمػػى فقػػرات 
 المقيػػاس، وقػػد سػػعت الباحثػػة إلػػى إف تكػػوف تعميمػػات المقيػػاس واضػػحة ودقيقػػة، إذ يتطمػػب مػػف
المسػػػتجيب التأشػػػير عمػػػى أحػػػد البدائػػػػػػؿ الثلاثػػػة لعبػػػارات المقيػػػاس وىػػػي )دائمػػػا، احيانػػػا، ابػػػداً( 
والإجابػػػة عنيػػػا بكػػػؿ صراحػػػػػة وصػػػػػػدؽ وموضػػػوعية مػػػف خػػػلاؿ ورقػػػة الإجابػػػة التػػػي وضػػػعتيا 

 الباحثة في نياية المقياس، وأف ىذا الإجراء لأغراض البحث العممي.

 تصحيح المقياس:-ثانيا

الباحثػػة فػػي البحػػث الحػػالي مقياسػػا ثلاثػػي لتقػػدير كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس وىػػو اسػػتخدمت 
( لمفقػرات المصػاغة  0-2بصياغة )دائماً, أحيانػاً, أبػداً( . ويعطػى عنػد التصػحيح الػدرجات ) 

 ( يبيف ذلؾ .4(إلى الفقرات المعكوسة , وجدوؿ )2-0باتجاه ايجابي والدرجات مف )

 (4جدول)

 تدرج الإجابة عمى مقياس السموك المنحرف 

 أبداً  أحياناً   دائماً  البدائل
 2 0 0 الدرجة

 Items Analysisإجراء تحميل الفقرات: -ثالثا

تعد مف الخطوات الميمة في إجراءات البناء واليدؼ منيا الوقوؼ عمى صلاحية الفقرات ومػا 
 وتقسـ ىذه العممية عمى عمميتيف: تتوافر فييا مف خصائص سيكومترية

 



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
 

69 

 التحميل المنطقي لفقرات المقياس : - أ
يعػػد التحميػػؿ المنطقػػي ضػػروريا فػػي بػػدايات إعػػداد الفقػػرات لأنػػو يؤشػػر مػػدى تمثيػػؿ الفقػػرة      

ظاىريػػاً لمسػػمة التػػي أعػػدت لقياسػػيا، لمطابقػػة الشػػكؿ الظػػاىري لمسػػمة قبػػؿ تحميميػػا إحصػػائياً، 
ؿ المنطقػي لمفقػػرات وتحميميػا إحصػائياً، إذ أف الفقػرات التػي تكػػوف لأف ىنػاؾ علاقػة بػيف التحميػ

مطابقػػة فػػي شػػكميا الظػػاىري لمسػػمة تػػزداد قػػدرتيا عمػػى التمييػػز ومعػػاملات صػػدقيا )الكبيسػػي، 
عرضػػػػت ( لػػػػذلؾ قامػػػػت الباحثػػػػة بعػػػػرض فقػػػػرات مقيػػػػاس )السػػػػموؾ المنحػػػػرؼ( 232: 0222

الخبػػراء  ذوي اختصاصػػات تربويػػة  ( عمػػى مجموعػػة مػػف 0الباحثػػة المقيػػاس ) انظػػر الممحػػؽ 
ونفسػػػية وطمػػػب مػػػنيـ أف يبػػػدو ملاحظػػػاتيـ عػػػف المقيػػػاس ومػػػدى ملائمتػػػو لمتطبيػػػؽ عمػػػى أفػػػراد 
عينة البحث في البيئػة العراقيػة فضػلًا عػف إبػداء أيػة ملاحظػات أخػرى إف وجػدت , وقػد اقتػرح 

المقيػاس عمػى  قػراتالخبراء بعض التعديلات المناسػبة عمػى بعػض فقػرات المقيػاس ،اذ نالػت ف
  ( .1وكما موضح في الجدوؿ ) ،موافقة الخبراء

 (5الجدول )

 السموك المنحرفالنسب المئوية وقيم مربع كأي لا راء الخبراء في صلاحية مقياس 

 أرقام الفقرات

قيمة  غير الموافقون الموافقون
مربع 
كأي 

 المحسوبة

قيمة 
مربع 
كأي 
 الجدولية

مستوى 
لالة الدلالة

الد
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

 

2 ,2 ,4 ,5 ,7 ,8 ,9 ,
20 ,22 ,23 ,24 ,25 ,
26 ,27 ,29 ,20 ,22 ,
22 ,23 ,24 ,26, 3 ,6 
 ,22 ,28 ,25  ,  

20 200
دال  0,05 3,84 20 0% 0 %

 احصائياً 
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 :Statistical analysisالتحميل الإحصائي  -ب
لمفقػرات يعػد أداة فعّالػة لتحسػيف الاختبػار ويسػيـ ( إلى أفَ التحميؿ الإحصائي Ebelيشير أيبؿ )

كػػذلؾ فػػي تجميػػع مجموعػػة مػػف الفقػػرات عاليػػة الجػػودة بحيػػث تكػػوف دقيقػػة فػػي قيػػاس مػػا وضػػعت 
اسػػتخدمت الباحثػػة عػػدة أسػػاليب لتحميػػؿ الفقػػرات  ولقػػد، (Ebel,1972: 225مػػف أجػػؿ قياسػػو )

 إحصائيا وىي كاالاتي:
 أسموب المجموعتين المتطرفتين:-2

 تطبيق المقياس عمى عينة التحميل ثم تحديد الدرجة الكمية لكل استمارة. - أ
إلى أف عدد أفراد عينة التمييز يفػػػضؿ ألا يقػػػؿ عػف  ((Anastasia, 1976يشير انستازي 

طبػؽ الباحػث المقيػاس عمػى عينػة عشػوائية  (،Anastasia , 1976: 209)( فػرد 422)
 جة الكمية لكؿ استمارة.( طالب،  وتـ تحديد الدر 422مكونة مف )

 ترتيب الاستمارات تنازلياً من اعمى درجة الى أدنى درجة. - ب

%( مػف 03مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات العميػا فػي المقيػاس و) %(27تعيين ) - ت
الاستمارات الحاصمة عمػى الػدرجات الػدنيا والمتػيف تمػثلاف مجمػوعتيف بػأكبر حجػـ واقصػى 

وبمػغ عػدد الاسػتمارات فػي  (،Anastasia, & Urbana, 2010: 182)تمايز ممكف 
( 021( اسػػػػػتمارة أي اف عػػػػدد الاسػػػػتمارات التػػػػػي خضػػػػعت لمتحميػػػػػؿ )229كػػػػؿ مجموعػػػػة)

( لعينتػػيف مسػػتقمتيف لاختبػػار الفػػروؽ بػػيف T-testاسػػتمارة ومػػف ثػػـ طبػػؽ الاختبػػار التػػائي )
 (،Rynon & Haber,1980: 340)متوسػطات المجموعػة العميػا والػدنيا فػي كػؿ فقػرة 

)مـــايرز، وتعػػػد الفقػػػرة مميػػػزة مػػػف خػػػلاؿ مقارنػػػة القيمػػػة التائيػػػة المحسػػػوبة بالقيمػػػة الجدوليػػػة 
 .وقد تبيف اف جميع الفقرات مميزة ( 2.21عند مستوى دلالة )(. 356: 2990
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 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:-2
والاداء عمػى الاختبػار بأكممػو، وىػذا يقصد بيا ايجاد معامؿ الارتباط بيف الاداء عمى كؿ فقػرة 

(. Ferguson, &Takane, :1989  203الأسػموب يعطينػا مقياسػاً متجانسػاً فػي فقراتػو )
وقد تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف، لاستخراج العلاقػة الارتباطيػة بػيف درجػات افػراد العينػة 

مػػف المعػػروؼ فػػي بنػػاء عمػػى كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس، ودرجػػاتيـ الكميػػة عمػػى المقيػػاس، و 
المقػػاييس أنػػو كممػػا أرتفػػع ارتبػػاط الفقػػرة بػػالمجموع الكمػػي ارتفػػع احتمػػاؿ الحصػػوؿ عمػػى مقيػػاس 

 (241: 2002أكثر تجانساً )فيركسوف، 
 (:Reliability Indicesرابعا : مؤشرات الثبات )

يُقصػػد بالثبػػات فػػي المقيػػاس دقػػة الاختبػػار فػػي القيػػاس أو الملاحظػػة وعػػدـ تناقضػػو مػػع 
: 0222نفسو وأتسػاقو فيمػا يزودنػا بػو مػف معمومػات عػف سػموؾ المسػتجيب   )مجيػد، وعيػاؿ، 

( ويقصػد بػػو الإتسػػاؽ فػػي نتػائج المقيػػاس، فالمقيػػاس الثابػػت ىػو الػػذي يمكػػف الإعتمػػاد عميػػو، 9
والتحقؽ مف ذلؾ إذا كانت فقرات المقياس تقيس السػمة نفسػيا، وتعطػي نتػائج ثابتػة فػي تكػرار 

( ولمتحقػػػؽ مػػػف ثبػػػات المقيػػػاس اسػػػتعممت الباحثػػػة 222: 0220لػػػزمف )ربيػػػع، تطبيقيػػػا عبػػػر ا
 الطرؽ الاتية:

 (:Test –re-testطريقة إعادة الاختبار )  -أ
تعتمػد ىػذه الطريقػة عمػى إجػراء الاختبػار عمػى عينػة ممثمػة لممجتمػع ثػـ إعادتػوُ مػرة ثانيػة      

بعػػد مػػرور وقػػت مناسػػب لػػيس قصػػيراً بحيػػث يتػػأثر بػػالتمريف عمػػى الاختبػػار وتػػذكره، ولا طػػويلًا 
بحيػػث يػػؤدي الػػى النسػػياف وبعػػد إجػػراء الاختبػػار مػػرة ثانيػػة يحسػػب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف الأداء 

(، ولحسػػاب 13: 2091ويُعػػد ىػػذا الارتبػػاط ىػػو مقيػػاس ثبػػات الاختبػػار )الغريػػب, فػػي المػػرتيف
عادتػػو طبّقػػت الباحثػػة مقيػػاس السػػموؾ المنحػػرؼ عمػػى عينػػة مكونػػة  الثبػػات بطريقػػة الاختبػػار وا 

( يومػػاً طبّػػؽ المقيػػاس عمػػى العينػػة نفسػػيا، ثػػـ قامػػت 21( طالػػب , وبعػػد مػػرور مػػدة )12مػػف )
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ط باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف فكاف معامؿ الارتبػاط يسػاوي الباحثة بحساب معامؿ الارتبا
 ( وىو معامؿ ثبات جيد.  2,94)

 (:Cronbach– Alphaكرونباخ ) –طريقة ألفا  -ب
تشير ىذه الطريقة الى حسػاب الارتباطػات بػيف درجػات جميػع فقػرات المقيػاس عمػى عػد       

عػد مؤشػراً عمػى التجػانس بػيف فقػرات المقيػاس أف الفقرة عبارة عف مقياس قائـ بحد ذاتو، وأنػوُ يُ 
( وىػػو معامػػؿ ثبػػات جيػػد، إذ 2,39( وعنػػد حسػػاب معامػػؿ الثبػػات بمغػػت)014: 0222)عػػودة،

( ىػػو مؤشػػر 2,02 – 2,32( الػػى اف معامػػؿ الثبػػات الػػذي يتػػراوح بػػيف )2091يشػػير عيسػػوي)
 (.30: 2091جيد لاختبار الثبات )عيسوي , 
 خامسا : التطبيق النهائي :

طبقػػت الباحثػػة المقياسػػيف  بصػػورتيما النيائيػػة عمػػى افػػراد عينػػة البحػػث التطبيقيػػة البالغػػة       
( طالبػػاً, حيػػث قامػػت الباحثػػة بتوضػػيح كيفيػػة الإجابػػة عمػػى فقػػرات المقيػػاس لأفػػراد عينػػة 022)

 البحث وتـ توزيع واسترجاع المقياس مف قبؿِ الباحثة .

 :       الوسائل الإحصائية -خامساً 
( spssتـ استخراج نتائج البحث بواسطة برنامج التحميؿ الإحصائي لمعمػوـ الاجتماعيػة )     

 والذي أستخدـ مف خلالو الوسائؿ الآتية : 
 النسبة المئوية واختبار مربع كاي لأستخراج آراء الخبراء )الصدؽ الظاىري( لفقرات المقياس. -2
دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطي المجموعػػة العميػػا  الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف وذلػػؾ لحسػػاب -0

 والمجموعة الدنيا لاستخراج القوة التمييزية لمفقرات .
معامػػػػػؿ ارتبػػػػػاط  بيرسػػػػػوف لإيجػػػػػاد صػػػػػدؽ الفقػػػػػرات ) ارتبػػػػػاط درجػػػػػة الفقػػػػػرة بالدرجػػػػػة الكميػػػػػة , ,  -0

 ولاستخراج الثبات بطريقة إعادة  الاختبار 
 بات .معامؿ ألفا كرونباخ وذلؾ لاستخراج الث -4
  تحميؿ التبايف لكشؼ عف اىـ الفروؽ بيف المتغيرات -5
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  الرابع المبحث

 عرض النتائج و تفسيرها
يتضػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرضػػاً لمنتػػائج  التػػي تػػـ التوصػػؿ الييػػا و تفسػػيرىا و فقػػاً لمبيانػػات و      

الأىداؼ الموضوعة بالتسمسؿ ، فضلا عف تقديـ الاستنتاجات و التوصيات و المقترحات فػي 
 ضوء النتائج و عمى النحو الَاتي : اولًا : عرض النتائج وتفسيرىا :

 توى العنف الاسري لدى طلاب المتوسطة.الهدف الاول : التعرف عمى مس
( 022لتحقيؽ ليذا اليدؼ، وبعد تطبيؽ المقياس عمى افراد عينة البحث البالغة )      

طالباً، وتحميؿ الإجابات و حساب المتوسطات الحسابية لدرجات افراد العينة عمى مقياس 
ؼ معرفة دلالة الفروؽ العنؼ الاسري ، وباستعماؿ الاختبار التائي لعينة واحدة وذلؾ بيد

بيف متوسط درجات افراد العينة والمتوسط النظري لممقياس حيث كانت النتيجة اف طلاب 
 (. 1المرحمة المتوسطة  لدييـ  العنؼ الاسري , و كما ىو موضح في الجدوؿ )

 (6جدول )

 متوسط درجات العنف الاسري والانحراف المعياري لدى الطلاب و القيمة التائية لدلالة
 الفرق بينها و بين المتوسط النظري

 العدد المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

العنف 
 الاسري

200 228.49 25.698 96 32.967 2,96 
دال 

(0.05) 

 (.2,96( تساوي )299( وبدرجة حريه ) 0,05*القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة ) 
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بو المجتمع  مف ضػغوط  كثيػرة القػت ضػلاليا عمػى  اف ىذه النتيجة تشير الى اف مايمر     
افػػراد الاسػػرة وممػػا زاد فػػي انتشػػار ىػػذه السػػموكيات والظػػواىر المرفوضػػة بعػػد النػػاس عػػف القػػيـ 
والاخػػػلاؽ وتعػػػاليـ الشػػػرائع السػػػماوية التػػػي تحػػػض عمػػػى الخيػػػر والفضػػػيمة , وتنيػػػى عػػػف الشػػػر 

المػػراىقيف لػو عواقػػب وخميػة اىميػػا والعػدواف , وممػا لاشػػؾ فيػو اف اثػػار العنػؼ ضػػد الاطفػاؿ و 
واخطرىػػا الاثػػار النفسػػية حيػػث اف العامػػؿ النفسػػي للانسػػاف ىػػو الػػذي يحػػدد شخصػػيتو وتعاممػػو 
مػػػػع نفسػػػػو او مػػػػع الاخػػػػريف ولػػػػذلؾ نجػػػػد اف العنػػػػؼ يػػػػؤثر عمػػػػى طبيعػػػػة الطفػػػػؿ فػػػػي الحاضػػػػر 

ـ الثقػػة فػػي والمسػػتقبؿ , وقػػد اشػػارت دراسػػات عديػػدة اف اثػػار العنػػؼ تجعػػؿ الفػػرد انعزاليػػا وعػػدي
 نفسو وىذا سيؤثر عمى تقدمو مستقبلا .

 الهدف الثاني : التعرف عمى السموك المنحرف لدى طلاب المتوسطة.

تحقيقػػػاً لميػػػدؼ الأوؿ مػػػف اىػػػداؼ البحػػػث الحػػػالي ، و بعػػػد تطبيػػػؽ  مقيػػػاس عمػػػى أفػػػراد عينػػػة 
أفػػػراد  ( ، و تحميػػػؿ الإجابػػػات و حسػػػاب المتوسػػػطات الحسػػػابية لػػػدرجات022البحػػػث البالغػػػة )

( درجػػػػة، وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري مقػػػػداره 30،43العينػػػػة عمػػػػى مقيػػػػاس ، بمػػػػغ متوسػػػػط درجػػػػاتيـ )
( درجػػػػة باسػػػػتعماؿ 10( درجػػػػة، وعنػػػػد مقارنتػػػػو بالمتوسػػػػط النظػػػػري لممقيػػػػاس البػػػػالغ )3،444)

الاختبػػػار التػػػائي لعينػػػة واحػػػدة ، وجػػػد اف المتوسػػػط الحسػػػابي المتحقػػػؽ أصػػػغر مػػػف المتوسػػػط 
( ، إذ بمغػت القيمػة 2.21رؽ ذي دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة )النظري لممقيػاس ، و بفػ

(، و بدرجػة حريػة 2,01(اكبر مػف القيمػة التائيػة الجدوليػة البالغػة )1،323التائية المحسوبة ) 
(، و ىػػػػذه النتيجػػػػة توضػػػػح اف طػػػػلاب المرحمػػػػة المتوسػػػػطة  لػػػػدييـ  سػػػػموؾ منحػػػػرؼ ، 209)

 ( يوضح ذلؾ .3والجدوؿ)
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 (7جدول )

متوسط درجات والانحراف المعياري لدى طلاب المتوسطة و القيمة التائية لدلالة الفرق 
 بينها و بين المتوسط النظري 

 العدد المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

السموك 
 المنحرف

دال  2,01 1،323 10 3،444 30،43 022
(0.05) 

وتفسػػر ىػػذه النتيجػػة بػػاف طػػلاب المتوسػػطة لػػدييـ سػػموؾ منحػػرؼ نتيجػػة العنػػؼ الاسػػري ممػػا 
 يترؾ اثره السمبي عمى الطالب المراىؽ والعممية التربوية .

: الكشف عن الفـروق ذات الدلالـة الاحصـائية فـي مسـتوى العنـف الاسـري   الهدف االثالث
لــدى طــلاب المرحمــة المتوســطة وفقــاً )الصــف الدراســي , التحصــيل الدراســي لــلاب والام , 

 ( يوضح ذلؾ .9والجدوؿ)المستوى الاقتصادي للاسرة (.
 (8جدول )

 نتائج تحميل التباين لمعرفة دلالة الفروق عمى مقياس العنف الاسري  
 وفقاً )الصف الدراسي , التحصيل الدراسي للاب والام , المستوى الاقتصادي للاسرة ( 

 ( 0،0،عند مستوى دلالة)48,3القيمة الفائيه الجدولية تساوي 

 

 مصدر التباين

مدموع 

 المربعات

درخة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

القيمة 

الفائية 

 المحسوبة

 

 الدلالة

  1232,291 0 22040,030 بيف المجموعات
 

22.110 

 
 داؿ

 441,094 201 31992,010 داخؿ المجموعات

 1129,232 200 93000,104 الكمي
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تشػػػػير نتيجػػػػة اليػػػػدؼ الثالػػػػث الػػػػى وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية وفقػػػػاً لممتغيػػػػرات       
)الصػػؼ الدراسػػي , التحصػػيؿ الدراسػػي لػػلاب والاـ , المسػػتوى الاقتصػػادي للاسػػرة ( ، وتعػػزو 
الباحثة ىػذه النتيجػة إلػى إف الكثيػر مػف المجػالات النفسػية والاجتماعيػة والتربويػة والأخلاقيػة ، 

رتباطػػػو بضػػػغوط خارجيػػػة اكثػػػر منيػػػا ذاتيػػػة  فمػػػف المتوقػػػع اف تتػػػاثر ىػػػذه يمكػػػف أف يوصػػػؼ با
( ، فػػي 22,110المتغيػرات بمتغيػػر العنػػؼ الاسػػري أذ بمغػػت القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة تسػػاوي )

( ، مما يػدؿ إلػى أنػو توجػد 2.21( عند مستوى دلالة )0,94حيف إف القيمة الجدولية تساوي )
فػي مسػتوى العنػؼ الاسػري لػدى طػلاب المرحمػة المتوسػطة ذات الدلالة الاحصػائية  فروؽ في

وفقػػاً )الصػػؼ الدراسػػي , التحصػػيؿ الدراسػػي لػػلاب والاـ , المسػػتوى الاقتصػػادي للاسػػرة ( عنػػد 
 عينة البحث الحالي.

ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطات استعمؿ اختبار )شيفيو( فبمغت قيمة المتوسط     
( والتحصيؿ الدراسي للاب والاـ 241.99) الحسابي لمتغير الصؼ الدراسي

( وىو فرؽ 4.29( طالب واما قيمة )ؼ( فقد بمغت )12( لعينة عددىا )212.21فبمغت)
( اما الصؼ الدراسي والمستوى الاقتصادي فقد 2.21غير داؿ إحصائيا تحت مستوى دلالة )

, وأما قيمة  ( طالب11( لعينة عددىا )211.22بمغ متوسط الحسابي لممجموعة الثالثة )
( ولصالح 2.21( وىو فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )29.00)ؼ( فقد بمغت )

المستوى الاقتصادي , وأما التحصيؿ الدراسي للاب والاـ والمستوى الاقتصادي فقد أشارت 
( ولصالح المستوى الاقتصادي اذ 2.21النتائج الى وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى )

 ( يوضح ذلؾ. 0( والجدوؿ )24.24قد بمغت ) اف قيمة )ؼ(
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 (9جدول )

 يوضح نتائج اختبار شيفيه البعدي لممقارنات الثنائية

رقم 

 المقارنة
 العينة المتغيرات

المتوسط 

 الحسابي

الفرق 

الحرج بين 

 الوسطين
شيفيه 

 الحرخة

الدلالة 

.0.0 

 

2 
 200,9900 12 الدراسي الصؼ

غير  0,414 4,2900
التحصيؿ الدراسي  دالة

 209,2113 12 للاب والاـ 

0 
 209,9900 12 الصؼ الدراسي

 دالة  0,113 29,0019
 242,2202 11 المستوى الاقتصادي

0 
التحصيؿ الدراسي 

 للاب والاـ
12 209,2113 

 دالة 0,113 24,404
 242,2202 11 المستوى الاقتصادي

لصػػػػالح متغيػػػػر  وفػػػػي ضػػػػوء نتػػػػائج اختبػػػػار )شػػػػيفية( تبػػػػيف اف الفػػػػروؽ دالػػػػة أحصػػػػائياً        
المسػػتوى الاقتصػػادي , اذ يتضػػح مػػف ىػػذه النتيجػػة اف المسػػتوى الاقتصػػادي المتذبػػذب لعوائػػؿ 
افػػػراد عينػػػة البحػػػث مػػػف حيػػػث انخفاضػػػو وعػػػدـ اسػػػتقراره سػػػبب ليػػػـ مشػػػاكؿ اجتماعيػػػة واسػػػرية 

 .كثر عنفاً في تعامميـ مع ابناءىـوزادت الضغوط النفسية عمييـ مما جعميـ ا

لكشف عن الفروق ذات الدلالـة الاحصـائية فـي مسـتوى السـموك المنحـرف الهدف الرابع : ا
لــدى طــلاب لــدى طـــلاب المرحمــة المتوســطة وفقــا لممجـــالات ) ممارســة الســموكيات غيـــر 

 ( يوضح ذلؾ .22والجدوؿ) الاجتماعية , عدم الالتزام بالقوانين والانظمة , اللامبالاة ( .
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 (20جدول )

 نتائج تحميل التباين لمعرفة دلالة الفروق عمى مقياس السموك المنحرف  
 عدم الالتزام بالقوانين والانظمة , اللامبالاة( ،مارسة السموكيات غير الاجتماعيةوفقاً )م 

 ( 0،05عند مستوى دلالة)3,84القيمة الفائيه الجدولية تساوي * 
تشػػػير نتيجػػػة اليػػػػدؼ الرابػػػع الػػػى وجػػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػػائية وفقػػػاً لممجػػػػالات )       

ممارسػػػة السػػػموكيات غيػػػر الاجتماعيػػػة , عػػػدـ الالتػػػزاـ بػػػالقوانيف والانظمػػػة , اللامبػػػالاة ( . أذ 
( ، فػػػػي حػػػػيف إف القيمػػػػة الجدوليػػػػة تسػػػػاوي 1,011بمغػػػػت القيمػػػػة الفائيػػػػة المحسػػػػوبة تسػػػػاوي )

( ، ممػػػػػا يػػػػػدؿ إلػػػػػى أنػػػػػو توجػػػػػد فػػػػػروؽ فػػػػػي ذات الدلالػػػػػة 2.21لػػػػػة )( عنػػػػػد مسػػػػػتوى دلا0,94)
الاحصائية في مستوى السموؾ المنحرؼ وفقاً لممجالات )ممارسة السموكيات غيػر الاجتماعيػة 
, عػػدـ الالتػػزاـ بػػالقوانيف والانظمػػة , اللامبػػالاة(. وتعػػزو الباحثػػة ىػػذه النتيجػػة بػػأف أفػػراد عينػػة 

التنظػػػيـ والػػػتحكـ والدافعيػػػة فػػػي تأديػػػة واجبػػػاتيـ بػػػإخلاص البحػػػث لػػػيس لػػػدييـ وعػػػي بالمثػػػابرة و 
وتفاني,وترى الباحثة إف عامؿ يقظة الضمير ميـ جداً عنػد الطػلاب لأف ىػذا العامػؿ سػيعكس 
المثػابرة والتنظػػيـ لتحقيػػؽ الأىػػداؼ المرجػػوة، وكػػذلؾ انعػداـ وجػػود الفػػروؽ بػػيف المجػػالات يشػػير 

مختمفػػة إذ اف عينػػة البحػػث يوجػػد لػػدييـ سػػموؾ الػػى اف اجابػػات عينػػة البحػػث اجابػػاتيـ كانػػت 
 منحرؼ  وىذا يدؿ عمى أف الطالب غير منظـ ولايؤدي واجباتو باستمرار .

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة 
الفائية 
 المحسوبة

 
 الدلالة

  0400,113 0 1941,021 المجموعاتبيف 
 

1,011 

 
 112,013 201 220201,23 داخؿ المجموعات داؿ

 0034,204 200 229992,49 الكمي
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ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطات استعمؿ اختبار )شيفيو( , فبمغت قيمة المتوسط      
( ومتغير عدـ الالتزاـ 14.19الحسابي لمتغير ممارسة السموكيات غير الاجتماعية )

( طالب, واما قيمة 12( لعينة عددىا )30,22بالقوانيف والانظمة بمغ المتوسط الحسابي )
( لصالح متغير عدـ 2.21و داؿ إحصائيا تحت مستوى دلالة )( وى24,40)ؼ( فقد بمغت )

الالتزاـ بالقوانيف والانظمة, اما متغير ممارسة السموكيات غير الاجتماعية ومتغير اللامبالاة 
( طالب واما قيمة )ؽ( فقد بمغت 11( لعينة عددىا )11,92فقد بمغ المتوسط الحسابي )

(, اما متغير عدـ الالتزاـ 2.21توى دلالة )( وىو فرؽ غير داؿ إحصائيا عند مس0,02)
بالقوانيف والانظمة ومتغير اللامبالاة فقد أشارت النتائج الى وجود فروؽ دالة احصائيا عند 

( ولصالح متغير عدـ الالتزاـ بالقوانيف والانظمة واف قيمة )ؽ( فقد 2.21مستوى دلالة )
 ( يوضح ذلؾ . 22لجدوؿ )(. وا22.13( وقيمة شيفية الحرجة بمغت )20.02بمغت )

 (11خدول )

 يوضح نتائح اختبار شيفيه البعدي للمقارنات الثنائية

رقم 

 المقارنة
 العينة المتغيرات

المتوسط 

 الحسابي

الفرق 

الحرج بين 

 الوسطين

شيفيه 

 الحرخة

الدلالة 

.0.0 

2 

ممارسة السموكيات 
 غير الاجتماعية

12 14,1900 
 دالة 22,132 24,4049

عدـ الالتزاـ  
 30,2290 12 بالقوانيف والانظمة

0 
ممارسة السوكيات  

 14,1900 12 غير الاجتماعية
 غير دالة 22,420 0,0213

 11,9222 11 اللامبالاة 

0 
عدـ الالتزاـ  

 بالقوانيف والانظمة
12 30,2290 

 دالة 22,132 20,0290
 11,9222 11 اللامبالاة 

 



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
 

80 

نتائج اختبار )شيفية( تبيف اف الفروؽ دالة أحصائياً لصالح متغير عدـ وفي ضوء        
الالتزاـ بالقوانيف والانظمة , اذ يتضح مف ىذه النتيجة اف افراد عينة البحث المراىقيف 
يواجيوف صعوبة الالتزاـ بالقوانيف والانظمة في حياتيـ بسبب تشتت سموكياتيـ , وطبيعة 

بيا حيث لايتقبموف بسرعة اي نصيحة مف الاىؿ والمدرسة او مرحمة المراىقة التي يمروف 
قواعد يتمزموف بيا فضلًا عف اىـ يروف انفسيـ في اغمب المواقؼ اف سموكيـ صحيح 
وايجابي وعمييـ اف يعيشوف المرحمة التي يمروف بيا دوف شروط او قيود مما انساىـ اف 

 سموكيـ منحرؼ وسمبي . 

ــة الارتباطيــة بــين مســتوى العنــف الاســري والســموك خامســاً : التعــرف عمــى طبيعــة ا لعلاق
 المنحرف لدى طلاب المرحمة المتوسطة .

تػػـ حسػػاب معامػػؿ  العنــف الاســري بالســموك المنحــرف " "علاقــةولغػػرض التعػػرؼ عمػػى      
( . ولمكشػػؼ عػػػف مسػػػتوى 2, 110ارتبػػاط بيرسػػػوف لػػدى أفػػػراد عينػػة البحػػػث ، وبمغػػت قيمتػػػو )

معنويػػة دلالػػة معامػػؿ الارتبػػاط أسػػتخدـ الاختبػػار التػػائي الخػػاص بارتبػػاط بيرسػػوف وظيػػر عػػدـ 
( اذ بمغػت القيمػة التائيػة المحسػوبة  2,  21وجود علاقػة ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) 

( ، وبػذلؾ توجػد علاقػة معنويػة بػيف 2,01( وىي أكبر مػف القيمػة الجدوليػة البالغػة )1, 920)
 ( .  20العنؼ الاسري  والسموؾ المنحرؼ لدى أفراد عينة البحث. والجدوؿ رقـ يوضح ذلؾ )

 (20الجدوؿ )
 قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف العنؼ الاسري والسموؾ المنحرؼ لدى طلاب المتوسطة

 عينة البحث والقيمة التائية المحسوبة و الجدولية ومستوى الدلالة أفراد

 عدد أفراد
 عينة البحث

قيمة معامؿ 
 الارتباط

 مستوى القيمة   التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 داؿ احصائياً  2,  012 1,920 2,110 022
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إحصػػػائية بػػػيف العنػػػؼ يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ اعػػػلاه وجػػػود علاقػػػة ارتباطيػػػة ذات دلالػػػة        
المنحرؼ وىذه النتيجػة تتفػؽ عػف مػا جػاء فػي ادبيػات نظريػة كثيػرة بػأف الفػرد  الاسري والسموؾ

الذي يعاني مف العنؼ الاسري  لديو سموؾ منحرؼ  وترى الباحثة أف طبيعة التنشئة الاسػرية 
الاراء السمبية التي تفرض عمى الطلاب مف حيػث الضػغوط  والاجػراءات الصػارمة والتمسػؾ بػ

مف قبػؿ الاىػؿ فضػلًا عػف عػدـ تػوجيييـ نحػو الطريػؽ الصػحيح كػؿ ىػذه المػؤثرات والمسػببات 
 دفعتيـ الى ممارسة السموؾ المنحرؼ في حياتيـ .

 .Conclusionsثانياً: الاستنتاجات 

 في ضوء نتائج البحث الحالي يمكف الخروج بالاستنتاجات الآتية : 

 ف الى العنؼ الاسري اف افراد عية البحث الحالي يتعرضو  -2
 اف افراد عينة البحث الحالي لدييـ سموؾ منحرؼ . -0
وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػػة احصػػػائية لمتغيػػػػر المسػػػتوى الاقتصػػػػادي للاسػػػرة لػػػػو تػػػأثير فػػػػي  -0

 إحداث الفروؽ في العنؼ الاسري لدى طلاب المتوسطة .
حمػػة وجػود فػػروؽ ذات الدلالػػة الاحصػائية فػػي مسػػتوى السػػموؾ المنحػرؼ لػػدى طػػلاب المر  -4

 المتوسطة وفقا لممتغير عدـ الالتزاـ بالقوانيف والانظمة 
توجد علاقة دالة ارتباطية معنوية بيف العنؼ الاسري والسموؾ المنحرؼ لػدى أفػراد عينػة  -1

 البحث.

 .Recommendationsثالثاً: التوصيات 
 في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا في ىذا البحث توصي الباحثة بالآتي : 
التوجيػػػػو السػػػػميـ للاسػػػػر التػػػػي تتعامػػػػؿ مػػػػع الابنػػػػاء المػػػػراىقيف بػػػػالعنؼ والاسػػػػاءة عمػػػػى  -2

 اـ ببناء شخصية سميمو للابناء عف طريؽ مراكز التنمية الاسرية .ضرورة الاىتم
اعتماد  مقياس السموؾ المنحرؼ الذي تـ بناءه في ىذه الدراسة  فػي اختبػار التلاميػذ   -2

 في المدارس  الابتدائية.
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بسػػػػبب تػػػػردي الوضػػػػع  سػػػػر التػػػػي تعػػػػاني مػػػػف التفكػػػػؾ الاسػػػػريلتمكػػػػيف الاجتمػػػػاعي للاا-0
الاقتصادي الذي يدفعيا الى استخداـ العنؼ ضد الابناء مف خلاؿ اعادة تاىيػؿ ىػذه 

 عمؿ تؤىميـ لمعمؿ .الاسر وتنمية مياراتيـ في ورش 
اتخػػاذ الاجػػراءات اللازمػػة لوضػػع النصػػوص القانونيػػة فػػي المػػدارس التػػي توجػػب عمػػى  -4

 .التربويةطمبة الذيف لدييـ سموؾ منحرؼ الالتزاـ بالانظمة القانونية والانظمة 
 

 .Suggestionsرابعاً: المقترحات 
 بناءاً عمى ما توصؿ إليو البحث تقترح الباحثة ما يأتي :    

لمعرفة التشابو أو  إجراء دراسات أخرى عمى عينات  في المدارس الثانوية والإعدادية -2
 والمدارس في المراحؿ الأخرى. الاختلاؼ بيف المدارس الابتدائية 

إجػػراء دراسػػات أخػػرى تيػػدؼ إلػػى الكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف كػػؿ متغيػػر مػػف متغيػػرات  -2
 أخرى. ومتغيرات  البحث

لاجتمػػػاعي فػػي المػػػدارس لمقيػػاـ بمعالجػػػة المشػػكلات الاسػػػرية تفعيػػؿ دور الاخصػػائي ا -3
 . والدورات  المتمثمة بحالات العنؼ ضد الابناء مف خلاؿ الدراسات
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 الاختلاف بين العنف واللاعنف

 قراءة اجتماعية معاصرة

 م.د. رغد جمال مناف  -أ.م.د. غادة عمي هادي 

 جامعة بغداد/ كمية تربية ابن رشد

  :ممخصال

لما كاف الانساف مف طبيعتو يحب التغيير ويعشؽ الحرية والعدؿ والمساواة ، فقد كانت مخيمتو ترنو 
إلى ىذه الصورة المشرقة مف الحياة الكريمة رغـ مفارقة الواقع المعاش ليا ، ومتى ما وجد الانساف الارادة 

واقعو السياسي والاجتماعي والاقتصادي الصمبة والعمؿ المنظـ والادوات المناسبة فإنو  لاياؿ جيدا في تغيير 
، وقديما كاف التفكير في القوة وكيفية تحصيميا بدافع  التغيير بالعنؼ غالبا عمى عقوؿ الناس, أف  العنؼ 
والعنؼ المضاد ينشآف في بيئة مف الوعي الزائؼ والإدراؾ المشوّه، فلا بد مف تصحيح ىذه البيئة، وتعديؿ 

، وما يتبادلو طرفا الصراع مف كيد واتيامات ، واننا حيف ننظر مف بعدٍ الخطػاب السػياسي والإعػلا مي المتززـ
واحد إلى ظاىرة  تتحدث عف البعد السياسي لا ينتيي عند موضوع الحرية أو الشرعية بؿ يستوعب مجمؿ 

ت قضايا جوانب بناء المجتمع بوصفو مشروعاً متكاملًا،  وتظؿ التنمية السياسية والتوازف الاجتماعي ذا
متشعبة الأبعاد منيا ما ىي ذات صمة بالاحتلاؿ الخارجي ومنيا الأزمات الداخمية مف غياب الحريات وانسداد 

 آفاؽ المشػػػػػػػػاركة السياسية وعدـ الاعتراؼ المتبادؿ وتعطيؿ آلية الحوار وانعداـ تكافؤ الفرص.

لب مجتمعات العالـ الإسلامي، ويكاد مما يبدو  إف العنؼ السياسي ىو جوىر الأزمة الحاضرة في غا
أف يكوف قريف العمؿ السياسي في كثير مف الدوؿ الإسلامية مع اختلاؼ في التفاصيؿ ما بيف دولة وأخرى، 

 ولا شؾ أننا بحاجة ماسة إلى دراسة ىذه المشكلات المعاصرة وفيـ أبعادىا جميعا.                                          
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Abstract 

When a person loves his nature and loves freedom, justice and equality, his 

imagination aspires to this bright image of a decent life despite the contradiction of 

the reality in it, and whenever a person finds solid will, organized work and 

appropriate tools, he is not an effort to change his political, social and economic 

reality, and in the past Thinking about force and how to obtain it out of change 

motivated by violence was often on people's minds, that violence and counter-

violence originate in an environment of false consciousness and distorted 

perception, this environment must be corrected, and the crisis in political and media 

discourse is modified, and what the two sides of the conflict exchange of 

affirmations and accusations, and that when we We look from one dimension to a 

phenomenon that talks about the political dimension that does not end with the 

issue of freedom or legitimacy, but rather absorbs all aspects of building society as 

an integrated project, and political development and social balance remai 

with cross-cutting issues, including those related to external occupation, 

including internal crises, from the absence of freedoms and blockages Prospects for 

political participation, lack of mutual recognition, disruption of the dialogue 

mechanism, and lack of equal opportunities. 

From what appears to be political violence is the essence of the present crisis 

in most societies of the Islamic world, and it is almost the consort of political action 

in many Islamic countries with a difference in the details from one country to 

another, there is no doubt that we urgently need to study these contemporary 

problems and understand their dimensions all of them. 
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 مفهوم العنف لغة: -أ
والجمػػػع عنػػػؼ ، والمفعػػػوؿ  عنيػػػؼ يعنػػػؼ ،عنػػػؼ ، يعنػػػؼ ،عنفػػػا ، عنافػػػة، يشػػػير إلػػػى  ىػػو      

   (ٔ)معنوؼ بو
: ورد مفيػوـ العنػػؼ فػي المعجػـ العربػي  الاساسػي بزنػو:  اسػػتعماؿ  مفهووم العنوف الاوط  ا -ب

( وأنػػو  اسػػتخداـ الضػػغط أو ٜٜٛٔتعمالا غيػػر مشػػروع أو غيػػر مطػػابؽ لمقػػانوف  العايػػد )سػػا القػػوة
انوف ىو عنؼ غير مشروع يوثر عمى ادارة النػاس القوة استخداما غير مشروع او غير مطابؽ لمق

فػػػي وأمػػػا  ، والدولػػػة  ىػػػي صػػػاحبة الحػػػؽ  فػػػي احتكػػػار القػػػوة لحفػػػظ الامػػػف وتطبيػػػؽ القػػػانوف سػػػمبا
« ألبيػػر كػػامو»ظػػاىرة العنػػؼ. فيػػذا لعنايػػة خاصػػة بالصػػراع نلاحػػظ أف ىنػػاؾ  الأعمػػاؿ الأدبيػػة 

يستزصػؿ بػو الوجػود الػذي أتػى ليحميػو. يشخص حالة )المتمػرد( الػذي يحمػؿ سػيؼ الػذبح البتػار، 
ذلاؿ «: كامو»يسزؿ  كيؼ استولت الأفكار العدمية عمى قادة البشػر فنجحػوا فػي حصػد الأرواح وا 

معنى الوجود البشري، وكيؼ تمكنوا مف قتؿ سبعيف مميػوف إنسػاف خػلاؿ خمسػيف عامػاً فػي القػػرف 
البطػػؿ فػػي إحػػدى رواياتػػو وصػػفاً  عمػػى لسػػاف« أمػػيف معمػػوؼ»ونقػػرأ لمكاتػػب المبنػػاني  . العشريػػػف

أقسػػػػـ بػػػاج الػػػػذي جعمنػػػي أجػػػػوب الػػػػدنيا »لمظػػػاىر العنػػػػؼ فػػػي القػػػػرف السػػػادس عشػػػػر المػػػيلادي: 
الواسػػعة، اج الػػذي جعمنػػي أعػػيش عػػػػػػػػػػذاب القػػاىرة كمػػا عشػػت عػػذاب غرناطػػػػػػػة، أننػػي لػػـ أقػػػػػػػػػػارب 

لقتػؿ والتػدمير والتػدنيس أىػذه ىػي الحػرب فػي أيامنػا  إف قػػػػػػػػط ىػػػػػػػػذا القدر مف المتعة في الػذبح وا
أشجع الفرساف قد يقتمو مػف بعيػد نػافي فػي مزمػار بيػذه البنػادؽ المعينػة... إنيػا نيايػة الفروسػية... 

 (ٕ).نياية الحروب المشرفة
 -أشكال العنف :

أ-العنف الرسمي : الموجو مف النظاـ إلى المواطنيف أو إلى الجماعات وعناصره ، وذلؾ 
 لضماف استمرار النظاـ وتقميص دور المعارضة. 
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ب-العنف الشعبي : ىو العنؼ الموجو مف الموطنيف أو فئات معينة إلى النظاـ أو بعض 
 رموزه.

ت-العنف الموجه من بعض عنالار النخبة ال اكمة الى بعض عنالارها الاخرى ويدخل هذا 
 العنف في اطارات اللاراعات داخل النخبة السياسية. 

العنف الموجه من بعض القوى أو الجماعات ضد جماعات أخرى داخل المجتمع  نتيجة -ث
ساندة أ د فض النزاع أو مأسباب اقتلاادية أو سياسية أو دينية وقد يتدخل النظام ل

  (3).الاطراف

يعػػػد مفيػػػوـ اللاعنػػػؼ مػػػف المفػػػاىيـ الحديثػػػة والتػػػي تعنػػػي اسػػػتخداـ الطػػػرؽ   مفهووووم ال عنوووف: -
تحقيػػؽ الاىػػداؼ وانتػػزاع الحقػػوؽ  وكػػاف اوؿ مػػف اشػػار الػػى فكػػرة اللاعنػػؼ  لمكاتػػب السػػممية فػػي 

. ، فػي (ٜٗٛٔالامريكي  )ىنري دايفيد(  في مقالػو الشػيير ) العصػياف المػدني النشػور فػي سػنة 
ج. لػػورنس أصػػبح العنػػؼ موضػػة فػػي العمػػـ وفػػي السياسػػة. إنػػو »الفيمسػػوؼ الأمريكػػي حػػيف اشػػار 

ؿ المختمفػػة، ويفسػػح المكػػاف لػػتراء المتناقضػػة. فمػػاذا تمثػػؿ ظػػاىرة العنػػؼ  يثيػػر العديػػد مػػف المسػػائ
ىػؿ تمثػؿ قػانوف الحيػاة أـ تمثػؿ انتيػاؾ ىػذا القػانوف  أىػي عػدوة الإنسػاف والتقػدـ والنظػاـ، أـ ىػػي 
عمى العكس أساس ىذه الأمػور ومصػدرىا  أىػي وسػيمة عقلانيػة لمعلاقػات السياسػية أـ أداة إفنػاء 

العادات المكتسبة والثقافة أـ تقػررىا بعض الغرائز الطبيعػية والفطرية  ىػؿ يعػػد  ذاتي  أىي نتيجة
رادي يسػػتطيع فاعمػػو   العنػػؼ شػػكلًا مرضػػياً أـ إراديػػاً لمسػػػموؾ البشػػري  أىػػو ارتكػػاس عػػػادي واع وا 
بػػؿ يجػػب  أف يحمػػؿ مسػػؤوليتو التامػػة والكاممػػة  ىػػؿ يسػػتطيع المجتمػػع أف يسػػتدرؾ ويزيػػؿ أسػػباب 

صادره مػف الممارسػة الاجتماعيػة أـ أنيػا تتلاشػى مػف تمقػاء نفسػيا وتزيػؿ نفسػيا بطريقػة العنؼ وم
وىػػػو ظػػػاىرة عالميػػػة ولػػػيس نمطػػػػاً ثقافيػػػاً خاصػػػاً  موجػػػود فػػػي كػػػؿ زمػػػاف ومكػػػاف  العنؼفػػػ طبيعيػػػة 

بمجتمػػع أو فئػػة مػػف البشػػر، ولا نػػرى أف مجتمعًػػا يمكنػػو تحاشػػي العنػػؼ بالكامػػؿ ولكنػػو يستطيػػػػػػػػػػع 
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               (ٗ).اىرهـ  نوعًػػػا مػػا فػػػي أشػػػكالو ومظػػػالظػػػروؼ التػػػي تػػػػػػػػػػؤدي إليػػػو أو الحػػػد منػػو، أو الػػػتحك تفػػػادي
تغييػػػرات ضػػػرورية إف المجتمعػػات مثػػػؿ أي كػػائف حػػػي  تتعػػػرض لعمميػػات تفاعػػػؿ وتغييػػػر، فينػػاؾ 

وطبيعيػػػة لمحفػػػػػػػػػػػاظ عمػػػى الاستػػػػػػػػػػػقرار الاجتمػػػاعي، وىػػػي مػػػا تعػػػرؼ بالحركػػػات الدوريػػػة المرحميػػػة 
والتغييرات ذات الصمة بتمايز البنية الاجتماعية وىناؾ التقمبػات الناجمػة عػف الحاجػة إلػى التػوازف 

أو غيػػر محػػدودة مثػػؿ التػػوترات الاجتمػػاعي قػػد تكػػوف محػػدودة كالاحتجاجػػات السػػممية والتظػػاىرات 
وبنػػاء ة ، ولا تختػػػػػػػػػػمؼ ىػػػػػػػػػػذه الصػػورة كثيػػراً عمػػا يوجػػد فػػي الطبيعػػ،  والثػػورات الاجتماعيػػة العنيفػػة

ؼ التػػي ػػػػػػوة وبػػيف حػػػػػػػػػػركات العنػػعميػػو لا بػػد مػػف التمييػػز بػػيف حػػػػػػػػػػركات سيػػػػػػػػػػاسية تسػػتند إلػػى القػػػػ
خػػػػػػػػػداميا دوف استخداـ لمقػػػػػػػػوة الماديػة أو التيػػػػػػػػػديد باستبوالعنؼ  ،مع وحيويتوتستنػزؼ طاقة المجت

رادة ، وعػػدـ مجػػرد عمػػؿ عػػاجز ىػػو  بخػػط سياسػػي ذي مصػػداقية،  أف يػػرتبط ذلػػؾ وجػػود مقػػدرة وا 
لمتصػػػرؼ وتوجيػػػو الإمكانيػػػات المتاحػػػة فػػػي الاتجػػػاه الصػػػحيح وعمػػػى ذلػػػؾ ففػػػرؽ مػػػا بػػػيف حركػػػات 

السياسي التي استكممت شروطيا ومقاصدىا وتعاممت مع الواقع تعاملًا راشداً، وبػيف ردود التغيير 
 .الفعؿ اليوجاء

العنؼ السياسي يتغذى عمػى الأوىػاـ بػالقوة والػوعي الزائػؼ وربمػا تيػور أصػحابو فػي نػزاع 
دمػػػوي لمجػػػرد ظنػػػوف تسػػػاورىـ بػػػزنيـ يحققػػػوف الرغبػػػة فػػػي الخػػػلاص، فػػػلا تمبػػػث أف تطػػػوييـ شػػػبكة 

ومػػا أكثػػر الثػػورات الدينيػػة .قػػدة مػػف ردود الفعػػؿ والمواقػػؼ المتلاحقػػة فيسػػمموف أنفسػػيـ لمحػػوادثمع
التػػي لػػـ تعػػػػػػػػتػػػػػػػػػػصـ بالعصبػػػػػػػػيػػػػػػػػػػات القػػػػػػػػػػوية فػػي قتاليػػا لمحكومػػات الظالمػػة فزصػػابيا مػػا أصػػابيا، 

ف  راسخػػػػػػػػػة قػػػػػػػػػوية لا يزحػػػػػػػػػزحيا ولا ابػف خمػدو  المورخ  وذلؾ لأف أحواؿ المموؾ والدوؿ كما يقوؿ
ومػػف ىػػذا البػػاب »ييػػػػػػػػػػدـ بناءىػػا إلا المطالبػػة القويػػة التػػي مػػف ورائيػػا عصػػبية القبائػػؿ والعشػػائر: 

دة أحػػػػػػػػػػواؿ الثػػوار القػػػػػػػػػػائميف بتغييػػر المنكػػر مػػف العامػػة والفقيػػاء فػػإف كثيػػراً مػػف المنتحػػػػػػػػػػميف لمعػػػبا
وسػػػػػػػػموؾ طرؽ الػػػػػػػػديف يذىػبوف إلى القياـ عمى أىؿ الجػور مػف الأمػراء داعػػيف إلػى تغييػر المنكػر 
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والنيي عنو والأمر بالمعروؼ رجاء في الثواب عميػو مػف اج، فيكثػر أتبػاعيـ والمتمثػػمثوف بيػـ مػف 
أكثػػرىـ ييػػػػػػػػػػػمكوف فػػي ىػػػػػػػػػػذا السػػبيؿ  الغوغػػاء والػػدىماء ويعرضػػوف أنفسػػػػػػػػػػيـ فػػي ذلػػؾ لمميػػػػػػػػػػالؾ،

ىػػػػػػػػػػذا، ومػػف المشػػػػػػػػػػيور فػػي التفػػػػػػػػػػكير الإسػػػػػػػػػػلامي أف إزالػػة المنكػػر باليػػد  مػػززوريف غيػػر مػػزجوريف
 تشػػػػػػػػرع لمػف يمػػػػػػػػػمؾ القػدرة عمػى التغييػر، وبشػرط أف لا يترتػب عمػى إزالػة المنكػر منكػر أكبػر منػو

كػػػػوف مسػػػػيطراً إف التيػػػػور إلػػػػى العنػػػػؼ مظيػػػػر ضػػػػعؼ لا مظيػػػػر قػػػػوة، ذلػػػػؾ أف القػػػػوي ىػػػػو مػػػػف ي
مع التزاـ بقواعد الحرب وأحكاـ القانوف، وليست غايػة الحػرب المنظمػة سػحؽ  ومتحكمًا في قدراتو

بادتػػػػػػػػػو بػػػػػػػػػؿ إرباكػػػػػػػػػو وتشػػػػػػػػػتيت قػػػػػػػػػواه إلػػػػػػػػػى درجػػػػػػػػػة تمنعػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػف القتػػػػػػػػػاؿ بكفػػػػػػػػػاءة  (٘).العػػػػػػػػػدو وا 
إف ظاىرة العنؼ ليا أبعاد مختمفة، كما أسمفنا؛ بعػد ،  التنمية السياسيةالعنؼ في ضوء مشكلات 

ويسػػتدعي  وبعػػد اجتمػػاعي وبعػػد سياسػػي الػػي وىػػي أبعػػاد مرتبطػػة ومتحػػدة  اقتصػػادي وبعػػد ثقػػافي
تػػلاؼ ،  المػػنيا السػػميـ تناوليػػا منفصػػمة لحػػاؽ الأذى بالأبريػػاء وا  انفجػػار العنػػؼ فػػي مجتمػػع مػػا وا 

يعنػػػي وجػػػػػػػػػود حػػػػػػػالة مػػػف الاخػػػتلاؿ والتنػػػاقض الكػػػامف وىػػػو مؤشػػػر أف ىػػػػػػػػػذا البشػػػر والممتػػػػػمكات 
المجتمع أخفػػػؽ في أدائػػػػػو عمى وجػػػػو مف الوجػػػػػػوه، اقتصػاديًا أو سيػػػػػػاسيًا، ولعػػػػؿ البػعػػػػػػد السياسػي 

 .مف أىـ أسباب العنؼ إف لـ يكف أىميا عمى الإطلاؽ

اً كبيػػػراً مػػػف نشػػػػاطو نحػػػو إشػػػػباع حاجاتػػػو الماديػػػة، لكنػػػو لا يكتفػػػي إف الإنسػػػػاف يوجػػػو قسػػػم
ويعتقػد كػػؿ  ،  بػؿ ىنػاؾ حاجتػو إلػى الاعتػراؼ والاحتػراـ أيضػاً  بمتطمبػات الرفاىيػة الماديػة وحػدىا

وكممػا ارتفػع مسػػتوى الإنسػاف فػي  ، إنساف أنو مستحؽ ليذا الاحتراـ لأنو يممؾ كرامة وقيمػة ذاتيػة
ي الحقوؽ تييزت متطمبػات أكثػر للاعػػتراؼ. لقػد ربػط القػرآف الكػريـ بػيف تكػريـ معيشتو ومساواتو ف

الإنسػػػػاف ورزقػػػػو مػػػػف الطيبػػػػات، قػػػػاؿ تعالػػػػػى: ولقػػػػد كرمنػػػػا بنػػػػي ءادـ وحممنػػػػاىـ فػػػػي البػػػػر والبحػػػػر 
 .ٚٓالإسراء: )(ٙ)".ورزقناىـ مف الطيبات وفضمناىـ عمى كثير ممف خمقنا تفضيلا
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عػػػلاقػػػػػػة السبػػػػػػب والنتيػػػجػػػػػة، عػػػلاقػػػػػػػة العػػمػػػػػة و  والعنػػؼ  بػػيف عػػػػػلاقة  ممػػا يمحػػظ أف ىنػػاؾ 
والمجتػػػػػػمع اؿ ، ػػػػػة، والعنػػؼ ىػػو المقابػػؿ للاقتنػػفػػالإكراه يبػػدأ عنػػػػػػدما تفشػػػػػػؿ السػػػػيػػػػاسػػػػػ ، والمعمػػوؿ

ؿ الحػػوار الطبيػػػػػػػػػػعي الموجػػود فػػي الشػػارع وفػػي كػػؿ السػػػػيػػػػػػاسي الراشػػػػػػد يػػػػػػكوف قػػػػػػادرًا عػػػػػػػػػػمى تحػػػػػػوي
مػػػػػػػكاف إلػػػى حػػػػػػػوار مؤسسػػػي رسػػػمي يعبػػػر عػػػف نفسػػػػػػػو فػػػي شػػػػػػػكؿ منظمػػػػػػػات سيػػػػػػػاسية )أحػػػزاب، 

 (.جمعيات، برلماف، مؤتمرات

ولا سػيما  وتوصؼ المجتمعات بالتحضر عنػدما تكػوف قػادرة عمػى الحػد مػف أسػباب العنػؼ
 كالعنؼ ضد المرأة  العنؼ الجسدي

شػػيد العػػالـ تحػػولات ميمػػة بيػػذا الصػػدد عنػػدما أصػػبح المركػػز  وفػػي الاونػػو الاخيػػرة  لقػػد  ،
السياسػػػي فػػػي الدولػػػة الحديثػػػة قػػػادراً عمػػػى اسػػػتدامة الاحتكػػػار الكامػػػؿ لوظػػػائؼ العنػػػؼ، فيمػػػا كػػػاف 

يؽ والعداوات الدمويػة، ولػـ يكػف المركػز الشائع في الدولة ما قبؿ الحديثة، المصوصية وقطع الطر 
يمتمؾ دائماً وسيػػػػمة لفرض الطاعة عمى رعاياه في القطاعات النائية مف الأطػراؼ إلا عػف طريػؽ 
استعراض القوة وعمى الرغـ مف أف الكثيػر مػف نظػـ الحكػـ السياسػية قبػؿ الحديثػة اعتػادت إظيػار 

انيا الموضػػوعي فػػي العلاقػػات الاجتماعيػػة طابعيػػا الاسػػتبدادي المػػتعطش لمػػدـ، فػػإف مسػػتوى سػػمط
ومػع ذلػؾ فإنػو يجػب الإقػرار بػزف التقػدـ فػي آليػات السػيطرة والضػبط ، اليومية كاف منخفضاً نسػبيًا

وكمػػػا يقػػػوؿ أحػػػد المػػػراقبيف: فػػػإف القػػػرف  (ٚ)يقابمػػػو اليػػػوـ تقػػػدـ مماثػػػؿ فػػػي آليػػػات العنػػػؼ والتػػػدمير، 
والفوضػػى، فقػػد أصبػػػػػػح التقػػػػػػدـ التقنػػي يتػػيح لحفنػػة الحػػادي والعشػػريف معػػرض لأف تسػػحقو التقنيػػة 

ثمػػة ظػػروؼ مختمفػػة و  مػػف )الإرىػػابييف( أف يفعمػػوا مػػا كػػاف يحتػػاج فػػي السػػابؽ إلػػى جيػػوش جػػرارة
ومػف ثػـ ظيػور العديػد مػف  فرضت العنؼ بشػكؿ لافػت فػي المرحمػة التػي أعقبػت زواؿ الاسػتعمار

كمػا ، لسمفي وتنظيـ القاعدة كنتيجة لظيور العنؼ الحركات الارىابية  كاخواف المسمميف والتيار ا
المسػتقمة واجيػت أزمػات التنميػة السياسػية دفعػة واحػدة ومنػذ أف آلػت مقاليػد الأمػور إلػى  أف الدوؿ
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الحكومػػات الوطنيػػة اسػػتعرت أزمػػة الشػػرعية بخػػروج بعػػض الجماعػػات والأفػػراد عػػف القػػانوف وعػػدـ 
وقد تكوف بعض الػنظـ حققػت مشػروعية بإقامػة  ،  الإذعاف لمنظاـ السياسي والخضوع لو طواعية

الدسػتور والقػوانيف، ولكنيػا بقيػت ناقصػة الشػرعية لعػػدـ خضػوع الكافػة لسػمطانيا. كمػا بػرزت أزمػػة 
التكامػؿ القػومي )الوحػدة الوطنيػة(، وتجػذرت ىػػذه الأزمػة بسػبب ضعػػػػػؼ الػػػولاء العػػػػاـ لمنػػظػػػػػػاـ أو 

قسػػػػػػػػامات عميقػػػػػة عرقيػػػػػػة أو أو دينيػػة، وربمػػا صػػار ولاء الأفػػراد لقبػػائميـ أو الػػػدولػػػػػػػػة، ولحػػػػػػدوث ان
ذا مػا تعارضػت مصػمحة شخصيػػػػػة أو مصػمحة حزبيػة  أحزابيـ السياسية أقوى مػف ولائيػـ لمدولػة وا 

 .(ٛ)مػػػػػػػػػػػػػع المصػػػػػػػػػػػػػالح العميػػػػػػػػػػػػػا الوطنيػػػػػػػػػػػػػة، آثػػػػػػػػػػػػػروا ولاءىػػػػػػػػػػػػػـ القبمػػػػػػػػػػػػػي أو الفئػػػػػػػػػػػػػوي أو الحزبػػػػػػػػػػػػػي
ريػػػة وأزمػػػة المشػػػاركة السياسػػػية وأزمػػػة الاتصػػػاؿ والتغمغػػػؿ، وبتفػػػػػػاقـ ىػػػػػػذه وبػػػرزت أيضًػػػا أزمػػػة الح

وقػد رأينػا  .الأزمات جميعاً انفتحػت السػاحة السياسػية عمػى دورات لا حػد ليػا مػف العنػؼ السياسػي
في الصراع بيف الفكرة العممانية والفكرة الإسػلامية إذ لػـ يكػف التعػايش  لأزمة الشرعية تمثلاتأف ا

عممػاني وآخػر إسػلامي عمػى أسػاس أف وصػوؿ أحػدىما إلػى النفػوذ  احػدىما ممكنػاً بيف مشػروعيف
قػػدـ الإسػػػلاميوف مشػػػػػػػروعيـ عػػػػػػمى أنػػػو المشػػػػػػػروع الحضػػػػػػاري الأصػػػػيػػػػػػػؿ فػػػي ف،  ىػػو نفػػػي لتخػػػر

غتػػػراب والاسػػػتقلاؿ فػػػي مواجيػػػة الييمنػػػة الأجنبيػػػة والشػػػورى وحكػػػـ الأمػػػة فػػػي مواجيػػػة مواجيػػػة الا
الاسػػتبداد. وقػػد وُصػػـ أصػػحاب ىػػذا المشػػروع بػػزنيـ أعػػداء الديمقراطيػػة والحريػػة وأنيػػـ لا يحممػػوف 

وعمػػدت بعػػض الػػدوؿ إلػػى محاصػػرة التيػػار الػػديني وقمعػػو  ،ثقافػػة سػػلاـ بػػؿ ىػػـ دعػػاة عنػػؼ وفتنػػة
ولعػػؿ تحمػػيلًا أكثػػر دقػػة يظيػػر فػػي الحقيقػػة أف الانقسػػامات ،  سياسػػي القػػانونيومنعػػو مػػف العمػػؿ ال

الحػادة عمػػى أسػػاس دينػي أو عرقػػي أو جيػػوي ىػي أعػػراض لأمػػراض فػي صػػميـ الػػنظـ السياسػػية، 
ومػػػف الطبيعػػػي أف لا يتحقػػػؽ الاسػػػتقرار المنشػػػود بمحػػػض السػػػيطرة الإداريػػػة والأمنيػػػة بػػػؿ يتطمػػػب 

بإتاحػػة الحريػػات وتثبيػػت الشػػرعية والمشػػاركة السياسػػية والاتصػػاؿ  الأمػػر تحقيػػؽ التنميػػة السياسػػية
وتحػػػتاج الػػبلاد إلػػى أسػػس لمتنظػػيـ حػػذراً مػػف  تػػوالشػػامؿ بصػػوف حقػػوؽ الإنسػػاف وكراموالاعتػػراؼ 

، فمػػف حػػؽ الدولػػػة أف تمػػػػػػارس القػػوة لإبطػػاؿ العنػػؼ المضػػاد وأف تبسػػط ىيبتيػػا ومػػع  (ٜ) الفوضػػى
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ذلػؾ أف العنػؼ   فإنػو إذا وقػػػػػع نػزاع، فػػػػػلا ينبغػػػػػي المبػػػػػادرة إلػى الاستػػػػخػػػػػداـ الفػػػػػارط لمقػػػػػػػػػوة  ذلؾ
حػػػػػػيف يقػػع تكػػوف مسػػػػػػؤوليتو مشػػػػتػػػػػػركة، إذ يعنػػي أف الطػػرفيف أخفقػػا فػػي خمػػؽ التفػػاىـ والتعػػاطؼ 

ف التفػػػػػػػػػػػاىـ الصحيػػػػػػػػػػػح مػػػػػػػع )ا خػػػر( مػػػف المتبػػػادؿ وفيػػػـ وجيػػػة النظػػػر الأخػػػرى. ومػػػف المؤكػػػد أ
وقػػد يقػػاؿ: إنػػو ميمػػا أعطيػػت مػػف فػػرص لممشػػاركة ، شػػػػػػػػػػػػػػزنو أف يييػػػػػػػػػػر قػػدرة أكبػػر لفيػػـ )الػػذات(

السياسية وفرص الحوار، تظؿ ىنالؾ فئة مف الناس في كؿ مجتمع لدييـ قابمية لمعنؼ والانػدماج 
مػػف تعصػػب يعمػػييـ عػػف التفكيػػر السػػميـ. العنػػؼ قبػػؿ أف يتجسػػد فػػي عمػػؿ  فيػػو بمػػا ينطػػووف عميػػو

مادي تدميري أو تفجيري ىو فكػرة فػي عقػؿ إنسػاف. والتعامػؿ المناسػب ىػو مواجيػة الفكػرة بػالفكرة 
إف مف يفكر بالاستػػئصاؿ والقمػػع لا يكػوف مختمفػاً عػف دعػاة ، لا استئصاؿ الأجساد بدافع الانتقاـ

الدولػػػة مػػف واجػػػػبيا أف تمػػارس القػػػوة المنظمػػة بالقػػػانوف، الموجيػػة بزىػػػداؼ العنػػؼ والتطػػرؼ، لأف 
ولا شػػؾ أف مواجيػػة العنػػؼ بػػالعنؼ تزيػػد الاسػػتقطاب وردود الفعػػؿ المتواليػػة وتيػػدد بنتػػائا  وغايػػات

الصػػراع بػػيف القضػػية ونقيضػػيا يػػؤدي إلػػى إزالػػة القضػػية ونشػػوء قضػػايا أكبػػر  ،  لا تحمػػد عواقبيػػا
اع بػػػالعنؼ، توجػػػد صػػػعوبة كبيػػػرة فػػػي الانتقػػػاؿ مػػػف مرحمػػػة الاقتتػػػاؿ إلػػػى وفػػػي حػػػالات الصػػػر  منيػػػا

ويػرى  ، بؿ إف إقناع الأطراؼ لمجموس إلى طاولػة المفاوضػات تعػد مػف أصػعب المراحػؿ  الحوار
،   بعضػيـ أف مواجيػة الخصػـ فػي الحػػوار والتفػاوض أشػد صػعوبة مػػف مواجيتػو فػي ميػداف القتػػاؿ

ذا كػػػاف الأمػػػر كػػػذلؾ فػػػي الحػػػروب شػػػبو النظاميػػػة فػػػإف )حػػػروب( الإرىػػػاب أصػػػعب بكثيػػػر لأنػػػؾ أ
تحػػػارب أشػػػباحاً، ولا يعػػػرؼ عمػػػى وجػػػو الدقػػػة قيػػػادات سياسيػػػػػػػة أو ميدانيػػػػػػػة تستػػػػطيػػػػػػػع أف تتحػػػاور 

جمػوس معيـ وتكوف الأولوية عندئذ دفع الصػػػػائؿ وحماية المجتمع حتػى إذا جنحػوا لمسػمـ وأمكػف ال
                               ( ٓٔ).معيػػػػػػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػػػػػوار مباشػػػػػػػػػػػػػػر أو غيػػػػػػػػػػػػػػر مباشػػػػػػػػػػػػػػر فيػػػػػػػػػػػػػػو السػػػػػػػػػػػػػػبيؿ الأوفػػػػػػػػػػػػػػؽ لمحػػػػػػػػػػػػػػؿ

النمػػػوذج  اوليمػػػا نمػػوذجيف لمتعامػػػؿ مػػػع العنػػؼ« نعػػػوـ تشومسػػػكي»عػػػرض المفكػػػر الأمريكػػي لقػػد 
ىػػاب البريطػػػاني فػػي التعامػػؿ مػػع الجػػيش الجميػػػوري الأيرلنػػدي، ونمػػوذج أمريكػػا مػػع مػػا يسػػمى الإر 

الدولي في كلا النموذجيف استخداـ كثيؼ لوسائؿ الإعلاـ مع تبايف واضح في الأسػػػػػموب. وىنػاؾ 
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بعػػػض الػػػػدروس والقواعػػػػد المستخمصػػػػة مػػػػف النمػػػوذجيف مػػػػف أىمػػػػػيا أف يكػػػػوف التنػػػػاوؿ الإعلامػػػػي 
ػؿ الحػػػػػػػػػدث لمحدث الإرىابي مساويػاً لحجـ الجريمة دونما زيادة أو نقصاف. واليػػػػػػػػدؼ مف ذلؾ نقػػػػ

فػػػي حجمػػػو الطبيعػػػي، كػػػي لا يحػػػدث أثػػػر غيػػػر مطمػػػوب فػػػي الجميػػػور، ذلػػػؾ أف إدراكيػػػـ الػػػواقعي 
 بالحدث ىو الذي يدفعيـ إلى اتخاذ الموقؼ المناسب.

ولكػػػف التعمػػػيـ بوجػػػود ثقافػػػة  قػػػد تورطػػػت فػػػي العنػػػؼطائفػػػة مػػػف المسػػػمميف ونحػػػف نعمػػػـ أف 
والصػػحيح أف المسػػمميف وجػػدوا أنفسػػيـ موضػػوعًا  ى المسػػػمميف ىػػو مجػػرد اختػػزاؿ مضػػمؿعنفيػػة لػػد

ومف نافمة القػوؿ: إف  .لمعنؼ في ظؿ نظـ لـ يشاركوا في صنعيا بعد جلاء الاستعمار مف دوليـ
غيػرىـ. وقػد حصػؿ قطػع لمطريػؽ أمػاميـ العنؼ الذي وقع عمى المسػمميف أضػعاؼ مػا وقػع عمػى 

بوسػػائؿ عنيفػػة، حتػػى بعػػد أف تحققػػت ليػػـ الشػػرعية عػػف طريػػؽ الديمقراطيػػة أو الكفػػاح السياسػػي، 
ولمػػف يريػػد أف ينظػػر نظػػرة منصفػػػة فػػي الخبػػرة السياسػػػية ل سػػػلامييف،  .والشػػواىد عمػػى ذلػػؾ ماثمػػة

الشػػرعية وىػػي جعػػػؿ النػػاس أقػػرب  فػػإف عميػػو أف يفػػرؽ بػػيف صػػػورتيف فػػي السياسػػػة؛ ىنػػاؾ السياسػػة
إلػػى الصػػلاح وأبعػػد عػػف الفسػػاد، إنيػػا سياسػػة الحيػػاة التػػي تبنػػي العلاقػػات الإيجابيػػة وتؤلػػؼ بػػيف 
 المختمفػػيف، وتحػػرؾ النػػاس نحػػو مصػػالحيـ وتنػػاقش الأمػػور فييػػا عمػػى أسػػاس الحػػوار الموضػػوعي

مػػع مشػػكمة خلافيػػة وموضػػوعاً وىنػػػػػػػػاؾ أيضػػاً سياسػػة التنػػازع والمنػػاورات تجعػػؿ كػػؿ أمػػر فػػي المجت
لمصػػراع حتػػى الػػديف نفسػػو الػػذي أنزلػػو اج تعػػالى حػػػػػػػػكماً بػػيف المختػػػػػػػػمفيف يتخػػػػػػػػذ فػػي ىػػػػػػػػذه الحالػػة 

ىناؾ بطبيعة الحاؿ مسمموف يمارسػوف السياسػة بػالمنيا الأوؿ وآخػروف يتخػذوف  ،  مادة لمخلاؼ
ف كانوا مجبػػػػػػوليف عمػى ذلػؾ فمػف الممكػف إصػلاحيـسبيػػػػػػؿ العنؼ والصػػػػػػداـ وىػػػػػػؤ  بعػض ،  لاء وا 

الإسلامييف فكروا بمنيا خاطر عندما اعتقدوا أف العنؼ ىػو الطريػؽ الوحيػد لمتغييػر، ووقػػعوا فػي 
لقػػد أضػػحى العنػػؼ عقيػػدة مطمقػػة لمفوضػػوييف فػػي  ، ( ٔٔ) الخطػػز الػػذي وقعػػت فيػػو طوائػػؼ أخػػرى

ثورات القرف الثامف عشر في أوروبا، ونظر الشيوعيوف والفاشيوف إلى أف العنؼ وحده ىو وسػيمة 



الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا  
 
 
 

 
96 

 ،  الثورة )العنؼ الثػوري( وأنػو ىػو القػوة المبدعػة فػي التػاريي وعمػى ذلػؾ انبنػى فكػر اليسػار الجديػد
ت عمػػى أسػػاس العنػػؼ وحػػده تحممػػت وانيػػارت بمنطػػؽ ومػػف مفارقػػات القػػدر أف الأنظمػػػة التػػي قامػػ

فئػػات ترفػػع رايػػة »عمينػػا أف نعتبػػر بمصػػػػػػػػير الشيػػػػػػػػوعية والنازيػػة، عنػػدما تظيػػر فينػػا ، العنػػؼ وحػػده
الديف الحنيػؼ، وشػعارات تطبيػؽ الشػريعة السػمحة، لكػف ىػذه الفئػات لا تحػتكـ فػي مشػكلاتيا إلػى 

ف إراقػػة الػػدماء المعصػػومة، وانتيػػاؾ الحرمػػات بػػزعـ إنكػػار شػػرع اج القػػويـ، فمػػيس أىػػوف عنػػدىا مػػ
 (ٕٔ). المنكر

ثمة أجياؿ مف الشباب نشزت في جماعات قميمة العمـ والفيـ الشرعي، ولػـ تكػف لػدييـ مػف 
خبرات الحياة سوى اسػتخداـ السػػػػػػػلاح، وكمما قابمتيـ مشػػػػػػػكمة فزعػوا إلػى سػلاحيـ يمتمسػػوف الحػؿ 

يـ. إنػػػػػػيـ كثيرو الشبػػػػػػو بالخوارج الػذيف لػػػػػػػـ يعػػػػػػػرؼ عنػػػػػػػيـ كػذلؾ سػػبؽ فػي العمػـ في أشفار بنادق
وىنػػاؾ فػػي بعػػض ىػػذه  أو الفقػػو، بػػؿ كػػانوا يسػػخروف ممػػف يضػػيع الوقػػت فػػي الخطػػب والجػػػػػػػػداؿ،

وتوجيػػػو مثاليػػػاتيـ   الجماعػػػات مػػػف عمػػػؿ عمػػػى تحويػػػؿ فػػػائض الطاقػػػة لػػػدى الشػػػباب إلػػػى عنػػػؼ
وىناؾ للأسؼ قادة سياسػيوف عمػدوا إلػى اسػتثمار طاقػة الشػباب لتحقيػؽ  ،  لأخلاقية إلى تطرؼا

مف الممػػػػػػػػكف أف يكوف في كؿ مجتمػع دواع لثػورة الشػباب، ولكػف الشػباب لا يصػؿ  مزرب سياسي
   إلى حد العنػػػػػػؼ إلا إذا أثػػػػػػاره متحمسػػػػػػوف لمتغيير بالعنؼ

اختلاؼ بيف مسمميف انتيجوا العنؼ وىؤلاء ىـ القمة، وبيف  اف ىناؾ  إذف مما يستنتا 
التيار العاـ لممسمميف الذي التزـ طريؽ السلاـ، بما فيو حركات التغيير الإسلامي التي امتمكت 
مصيرىا وتوسمت إلى أىدافيا بالخطة المرسومة والخػػػػػػطى المحسػػػػػػوبة، فحقػػػػػػقت أىدافيا، أو 

ف كاف بعضيا قد قطع أماميا الطريؽ فزُركست في دوراتكادت أف   تصؿ إلى أىدافيا، وا 
عندما ندعو إلى موقؼ جماعي مف ظاىرة العنؼ في العالـ الإسلامي، متجددة مف دورات العنف

نريد التزامًا ينسؽ سموؾ الأفراد والجماعات  حسب مخطط ما  يجعؿ العنؼ شيئًا منبوذاً. 
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اد وموقؼ مشترؾ، وىو حالة ذىنية متشابية لدى العدد الأغمب مف والموقؼ الجماعي استعد
،  غير عارض والموقؼ الجماعي ليس بالضرورة حالة عامة، ولكنو شيء ثابت ومطرد .الناس

ولنضرب مثالًا عمى ذلؾ النفور ممف يقارب اليوـ عمميات خطؼ الطائرات والاغتياؿ السياسي، 
ذا ما نظرنا إلى الخمؼفيي أعماؿ إرىابية مستيجنة، وكذلؾ أ  عماؿ التفجيرات وقتؿ المدنييف. وا 

إلى الستينيات والسبعينيات مف القرف العشػػػريف، وجػػدنا الموقػػػػؼ العاـ مػػػف تمؾ الأعمػػػاؿ مػػػػوقفاً 
خػػػػػػراف ىنػػػػػػاؾ مثػػػػػػالاف آ، مختػػػػمفًا، إذ كاف الكثير مف الناس يرونيا أعمالًا بطولية لا غبار عمييا

لػػػػػػدولتػػػػػػيف إحػػػػػػداىما في وسػػػػػػط إفريقيا والأخرى مف الػػػػػػدوؿ العربية، شيدتا حروبًا أىمية فترة 
طويمة مف الزمف، وتزسس فييما بسبب الفظائع والأىواؿ مػػػػػػوقؼ جمػػػػػػاعي معػػػػػػارض لمحػػػػػػرب، 

لقد ، بؿ  جديد، وتعززت أسبابػػػػػػيا، لـ تقع الحربفعندما تكررت وضعية الحرب الأىمية مف 
توصمت ىاتاف الدولتاف إلى موقؼ جماعي ضد العنؼ بعد أف قدمتا تضحيات كبيرة في الأنفس 
والثمرات، وأنفقتا سنوات طويمة مف الفوضى والعذاب والموت والمسغبة، ومف المؤسؼ أف 

   (ٖٔ).نطاؽ العالـ الإسلاميجبيات العنؼ المفتوحة ا ف جميا أو كميا داخؿ 

إف السػػػػػػػػػلاـ الاجتمػاعي لا يقتػػػػػػػػصر عمى وجػػػػػػػود الفػػػػػػػكرة فحسب، بؿ يتعػػػػػػػدى إلى 
والمجتمػعي، يقوؿ اج تعالى: يا أييا الذيف  تحػػػػػػػويؿ الفػػػػػػػكرة إلى إيمػػػػػػػاف يوجػػػػػػػو السموؾ الفردي

ذا سمعوا المغو أعرضوا عنو وقالوا لن (ٗٔ)ءامنوا ادخموا في السمـ كافة ا أعمالنا ويقوؿ تعالى: وا 
      ( ٘ٔ).ولكـ أعمالكـ

إف البحث في ظاىرة العنؼ يقتضي البحث عف جذورىا ومعرفة المسار الذي يبدو 
قطعتو بتعرؼ مواطف الخمؿ التي أفضت عمى فشو ىذه الظاىرة واستفحاليا ولعؿ مف الصواب 

مع   القوؿ: إف ظػػػػػػػاىرة التػػػػػػػطرؼ تتعمؽ أساساً بخمؿ في فيـ الديف ومقاصده وبتصور الناس لو
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إف ىذه الظاىرة  وبجممػػػػػػػة واحػػػػػػػدة: ف لمعامؿ السياسي مف تزثير واضح فيوعدـ إغفاؿ ما كا
 ي.ظير مف مظاىر أزمة العقؿ الإسلامتشكؿ أكبر م

ف الانحراؼ عف الفيـ السميـ ل سلاـ و  انحرؼ بالناس عف فيـ مقاصده وروحو، ا 
فزصبحت الشريعة مجرد رسوـ والعبادة رياضة وحركات، كما أصبػػػػػػػح الإيمػػػػػػػاف والتقػػػػػػػوى مجرد 

وىكذا غابت الرحمة عف معاملات المسمميف ، .أفػػػػػػػكار بعيدة عف السموؾ لا ينتا عنيا عمؿ
ىـ، مناقضيف ما دعا إليو ديننا يضاؼ إلى ىذا قمة فيما بينيـ، ناىيؾ عف معاملاتيـ مع غير 

 ( ٙٔ).فيـ لمواقع الذي يعيشو المسمموف وما أوصميـ إليو

نما ىو  ظاىرة العنؼ ليست وليدة في أف   يبدو ، وا  المجتمعات الإسلامية ليس وليد اليوـ
ذو جذور ضاربة في القدـ، حيث ظيرت بوادره الأولى في مجتمع النبوة. كما في الحديث، الذي 

، قَاؿَ: سَمِعْتُ أَ عَبْدُ الرَّحْمَفِ بْفُ أَ»يرويو  عَمِيُّ بْفُ أَبِي الاماـ  بَعَثَ  بَا سَعِيدٍ الْخُدْرِيَّ يَقُوؿبِي نُعٍْـ
ْـ  إِلَى رَسُوؿِ المَّوِ صمى اج عميو وسمـ مِفَ الْيَمَفِ بِذُىَيْبَةٍ  )عميو السلاـ( طَالِبٍ،  فِي أَدِيٍـ مَقْرُوظٍ لَ

ؿْ مِفْ تُرَابِيَا، قَاؿَ: فَقَسَمَيَا بَيْفَ أَرْبَعَةِ نَفَرٍ: بَيْفَ عُيَيْنَةَ بْفِ بَدْرٍ، وَأَقْرَعَ بْفِ حػػػػػ ػابِسٍ، وَزَيْدِ تُحَصَّ
ا عَػامِرُ بْفُ الطُّفَيْ  مَّ ؿِ.. فَقَاؿَ رَجُؿٌ مِفْ أَصْحَابِوِ: كُنَّا نَحْفُ أَحَؽَّ بِيَذَا الْخَيْؿِ، وَالرَّابػِػػػػػػػػػػػعُ إِمَّا عَمْقَمَةُ وَاِ 

مِفْ ىَؤلاءِ.. قَاؿَ: فَبَمَغَ ذَلِؾَ النَّبِيَّ صمى اج عميو وسممفَقَاؿَ: أَلا تَزْمَنُونِي وَأَنَا أَمِيفُ مَفْ فِي 
َـ رَجُؿٌ غَائِرُ الْعَيْنَيْفِ، مُشْرِؼُ الْوَجْنَتَيْفِ،  السَّمَاءِ، يَزْتِينِي خَبَرُ السَّمَاءِ صَبَاحًا وَمَسَاءً ! قَاؿَ: فَقَا

.. قَاؿَ: نَاشِزُ الْجَبْيَةِ، كَثُّ المِّحْيَةِ، مَحْمُوؽُ الرَّأْسِ، مُشَمَّرُ الِإزَارِ، فَقَاؿَ: يَا رَسُوؿَ المَّوِ، اتَّؽِ المَّوَ 
ّـَ وَلَّى الرَّجُػؿُ.. قَػػػاؿَ خَالِدُ بْفُ الْوَلِيدِ: يَا وَيْمَؾَ، أَوَلَسْػتُ أَحَؽَّ أَىْؿِ الَأرْضِ أَفْ يَتَّ  قِيَ المَّوَ  قَاؿَ: ثُ

ْـ مِفْ مُصَؿٍّ يَ  قُوؿُ رَسُوؿَ المَّوِ، أَلا أَضْرِبُ عُنُقَوُ  قَاؿَ: لا، لَعَمَّوُ أَفْ يَكُوفَ يُصَمِّي.. فَقَاؿَ خَالِدٌ: وَكَ
 بِمِسَانِوِ مَا لَيْسَ فِي قَمْبِوِ 



الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا  
 
 
 

 
99 

ْـ أُومَرْ أَفْ أَنْقػُػبَ عَػػػفْ قػُػمُوبِ النَّاسِ وَلا قَ  ػػػػػػػاؿَ رَسُػػػػػػػوؿُ المَّوِ صمى اج عميو وسمـ: إِنِّي لَ
، فَقَاؿَ: إِنَّوُ يَخْرُجُ مِفْ ضِئْضِرِ ىَذَا قَوٌْـ يَتْمُ  ّـَ نَظَرَ إِلَيْوِ وَىُوَ مُقَؼٍّ .. قَاؿَ: ثُ ْـ ابَ وفَ كِتَ أَشُؽَّ بُطُونَيُ

مِيَّةِ  ُـ مِفَ الرَّ ، يَمْرُقُوفَ مِفَ الدِّيفِ كَمَا يَمْرُؽُ السَّيْ ْـ   «المَّوِ رَطْبًا لا يُجَاوِزُ حَنَاجِرَىُ
فانظر ىنا إلى ذلؾ الرجؿ الذي جاء يغمظ القوؿ لرسوؿ اج صمى اج عميو وسمـ، ثائراً عمى 

                                                                                               .(ٚٔ)القسمة التي قسميا رسوؿ اج

ويرى البعض أف الػػػعنؼ ينشز مف اخػػػػػتلاؿ النظاـ السياسي الذي ينظـ العلاقات السياسية       
والاجتماعية والاقتصادية بيف مختمؼ قطاعات المجتمع وخصوصاً العلاقة بيف الحاكـ 

لمحكوـ. فعندما تختؿّ التوازنات التي تحافظ عمى استمرارية النظاـ يمجز البعض إلى العنؼ وا
لمحفاظ عمى مصالحو أو استعادة حقوقو التي يراىا قد سمبت منو ويمكف تمخيص ىذا الأمر 
بعبارة وجيزة وىي: افتقاد أجواء الحرية والقدرة عمى التعبير والحركة، وسيطرة الاستبداد 

ة، وتمركز القوّة وقمع التعدّد الفكري أو السياسي، وليذا فإف )غياب القنوات الوسيطة أو والشمولي
عدـ فاعميتيا التي تقوـ بتوصيؿ المطالب وتنظيـ العلاقات بيف الحاكـ والمحكوـ وعدـ اعتراؼ 
الأنظمة الحاكمة بمبدأ المعارضة السياسية وتعقب العناصر والقوى المعارضة بكؿ الأساليب 

ت بعض القوى الاجتماعية والسياسية إلى الانخراط في أعماؿ العنؼ، فعندما لا توجد قنوات دفع
ففي عالـ لا تجد فيو الجماعات مكاناً لقيميا وحرياتيا   لمتعبير الشرعي ينفتح الباب أماـ العنؼ(

بيا وحقوقيا المشروعة لا يسعيا إلا أف تجد في قضيتيا الحقيقة المطمقة ولا تعود تؤمف إلا 
فغياب القدرة عمى التعبير ، كحؿٍّ أخير تموح فيو بوارؽ الأمؿفتنقاد إلى استعماؿ الإرىاب 

السممي الحر يجر الجماعات والأفراد إلى الوقوع في حمقة متسمسمة مف أعماؿ العنؼ قد لا 
تنتيي بسيولة وتزيد مف الوضع القائـ سوءً. ويحاوؿ البعض أف يرمي معظـ الموـ في نشوء 

ؼ إلى الأنظمة السياسية المستبدة التي تمارس الحكـ بالعنؼ والقمع والإرىاب، ذلؾ أف العن
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)إرىاب الدولة نظراً لشراستو وتزثيره الواضح والعميؽ يشكؿ السبب الرئيسي لنشوء العنؼ عند 
الأفراد وبالتالي لنشوء إرىاب الضعفاء، إذ طالما ىناؾ حكومات قادرة عمى التفرّغ لممارسة 

                                                                                          ( ٛٔ) .د الوحيد والممكف مف قبؿ ضحاياىااب فإف الإرىاب المضاد يبقى الرّ الإرى

ولكف ردّ الضعفاء ىو في الغالب ردّ فعؿ غير مدروس منبثؽ مف حالة اليزس والشعور 
بالعجز وافتقاد القدرة عمى ممارسة أي تكتيؾ آخر يمكف أف يواجو تمؾ الأنظمة الشمولية، 
والحاؿ أف العنؼ غير قادر عمى شؿّ تمؾ ا لة القمعية إف لـ يزد في ضراوتيا، ففي )النظاـ 

يبدو إرىاب الضعفاء عاجزاً عف النمو والتزثير الفعّاؿ وبذلؾ بمقدار ما تستطيع قوى التوتاليتاري 
ويضع البعض مؤشراً قياسياً عمى إحصاء  القمع أف تقضي عمى كؿّ مقاومة أو معارضة(

الدلائؿ التي تشير إلى أسباب نشوء العنؼ حيث ترتفع في النظـ الاستبدادية و)ينخفض في 
والمحكوـ راً لوجود مؤسسات سياسية وسيطة تنظـ العلاقة بيف الحاكـ النظـ الديمقراطية نظ

والسبب ا خر الذي يدعو نحو العنؼ ىو التطرّؼ والإيماف  ،  وتضبط الصراع الاجتماعي
المطمؽ بما يحممو مف معتقدات والتعصّب الأعمى ليا، فالتطرّؼ )اتجاه عقمي يجعؿ الفرد يؤمف 

بإتباعيا أو  صحيحة ومف ثـ يتشدّد في الحكـ عمى ا خريف إمابزفّ أفكاره واعتقاداتو ىي ال
ومشكمة التطرّؼ لا تقؼ إلى ىذا الحد بؿ تتصاعد إلى مستوى استخداـ ،  .الحكـ عمييا بالكفر

العنؼ لإجبار ا خريف عمى الخضوع المطمؽ لذلؾ فإف )التطرّؼ في رأي يمحقو تعصب ليذا 
تخدـ العنؼ كوسيمة لتحقيؽ إلى سموؾ غالباً ما يس الرأي وعندىا يتحوّؿ التطرؼ والتعصب

 (ٜٔ).أىدافو
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وعندما يصبح التطرّؼ الثقافة الغالبة في المجتمع وتفتقد حالة الوسطية المبنية عمى 
ىاوية  التفكير الموضوعي والاعتداؿ النفسي والعقلاني يصبح المجتمع عمى حافة السقوط في

مجتمعات التي انخرطت في أعماؿ عنؼ دامية ومدمرة جرّت إلى ال العنؼ والإرىاب، وما أكثر
حروب أىمية وربما عالمية نتيجةً لمتطرّؼ الفكري والحزبي والطائفي والقومي. فالتطرّؼ يسعى 
إلى إلغاء ا خريف ومركزية الاتجاه الواحد والحزب الواحد وسيطرتو المطمقة، وىذا ما يثير ويجر 

ف )الاتجاه نحو المركزية قد يزيد مف حدّة الصراعات بيف الجماعات إلى المواجية بالمثؿ حيث أ
والتناقض الممموس الذي نشيده في ظاىرة التطرّؼ    المختمفة إذ تصبح السمطة محوراً لمصراع(

ىو ذلؾ التحوّؿ المضاد الذي يطرأ عمى الفرد المتطرّؼ ففي يوـ كاف ينتمي إلى أقصى اليسار 
ذا بو يتغيّر بسرعة فج ائية نحو أقصى اليميف ونفس ىذا التغير المفاجر ىو نوع مف التحوّؿ وا 

العنيؼ الذي يصاحب الشخص المتطرّؼ كسموؾ متماثؿ يمكف أف يتحقؽ في مصاديؽ 
 (ٕٓ).متنوعة
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 . ٖٖص،ٜٛ٘ٔ، اتحاد بعثات الكويت، القاىرة ، ٕدروزة، الحكـ، مع القومية العربية، ط-ٚ

، دار مجدلاوي، عماف، ٕمحمد ،التغيير الاجتماعي بيف النظرية والتطبيؽ، طالدقس -ٛ
 . ٛٚ، صٕ٘ٓٓ

 . ٙ٘عبد الحميد، العنؼ ، ص -ٜ

 .ٜٛحسنيف ، ظاىرة العنؼ، ص-ٓٔ

 . ٚٚالدقس ، التغيير الاجتماعي، ص-ٔٔ

 . ٜٙحسنيف ، ظاىرة العنؼ ، ص-ٕٔ

 . ٙٗ، صٖٕٓٓمجد، الياشمي ، العولمة الدبموماسية والنظاـ العالمي الجديد، عماف، -ٖٔ

 . ٕٛٓسورة البقرة، اية -ٗٔ

 . ٘٘سورة القصص ، اية -٘ٔ

 . ٙ٘، صٜٜٚٔدار قطري بف الفجاءة ، الدوحة ، شحاتو، سيد، عمـ الاجتماع السياسي، -ٙٔ
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لنبوي، المكتب الاسلامي ، بيروت، عمر، حسنة، مف فقو التغيير ، ملامح مف المنيا ا-ٚٔ
 . ٖٖ، صٜٜ٘ٔ

 . ٙ٘، صٕ٘ٓٓ، المركز الثقافي العربي، بيروت، ٕمنير، شفيؽ، في نظريات التغيير، ط-ٛٔ

 .  ٘ٗشارب، المقاومة اللاعنفية ، ص-ٜٔ

 . ٚٙالياشمي ، العولمة، ص-ٕٓ

 

 قائمة الملاادر والمراجع

 القراف الكريـ.-أ

 .ابف منظور-ٔ

 المراجع: 

-، بيروت، مركز دراسات الوحدة العربية،)دٔحسنيف، أبراىيـ، ظاىرة العنؼ السياسي، ط -ٔ
 ت(. 

، دار مجدلاوي، عماف، ٕالدقس محمد ،التغيير الاجتماعي بيف النظرية والتطبيؽ، ط -ٕ
ٕٓٓ٘ . 

 . ٜٛ٘ٔ، اتحاد بعثات الكويت، القاىرة ، ٕدروزة، الحكـ، مع القومية العربية، ط -ٖ
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شارب، جيف، المقاومة اللاعنفية، ترجمة: مبارؾ عوض، جمعية الدراسات العربية، القدس، -ٗ
 ت(. -)د

 . ٜٜٚٔشحاتو، سيد، عمـ الاجتماع السياسي، دار قطري بف الفجاءة ، الدوحة ،  -٘

صلاح، احمد، تجديد الفكر المقاوـ نحو نظرية للامف العربي، دار الفكر العربي،  -ٙ
 . ٜٚٛٔالقاىرة،

، )د -ٚ -ـ(،)د-العايد، احمد، المعجـ العربي الاساسي، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
 ت(. 

، المعيد ٔعبد الحميد، أبو سميماف، العنؼ وادارة الصراع السياسي في الفكر الاسلامي ، ط -ٛ
 العالمي لمفكر الاسلامي ، دمشؽ. 

عمر، حسنة، مف فقو التغيير ، ملامح مف المنيا النبوي، المكتب الاسلامي ، بيروت،  -ٜ
ٜٜٔ٘ . 

 . ٖٕٓٓالعالمي الجديد، عماف،  مجد، الياشمي ، العولمة الدبموماسية والنظاـ -ٓٔ

 . ٕ٘ٓٓ، المركز الثقافي العربي، بيروت، ٕمنير، شفيؽ، في نظريات التغيير، ط -ٔٔ
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فاعلٍة برناهج  تدرٌبً قائن على التنوٍة البشرٌة لتنوٍة ههارات 
 التدرٌس عند طلبة اقسام اللغة العربٍة في كلٍات التربٍة 

 

 م. د. علاء عبد الخالق حسينأ. 
 رئيس الاتحاد العربي لنقابات المدربين العرب

      

 ممخص:ال
ائم عمى التنمية البشرية لتنمية ميارات ىدف البحث الحالي التعرف عمى فاعمية برنامج  تدريبي  ق

التدريس عند طمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية، ولتحقيق ىدف البحث اختار الباحث لبحثو 
تصميماً تجريبياً ذا ضابط جزئي يتكون من مجموعتين إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، وحدد الباحث 

-ٕٚٔٓقسم المغة العربية مكاناً لإجراء التجربة لمسنة الدراسية  –كمية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد
، إذ يضم قسم ثلاث قاعات دراسية لمصف الرابع ، وبطريقة قصدية اختيرت القاعة )ج( لتكون ٕٛٔٓ

مجموعة تجريبية تدرس عمى التنمية البشرية، ووقع الاختيار عمى القاعة )ب( وتكونت عينة البحث 
( طالب وطالبة لممجموعة التجريبية ٙٔتم اختيارىم بالأسموب العشوائي بواقع )( طالباً وطالبة ٕٖمن)

 والضابطة.
وكافأأا الباحأأث بأأين طمبأأة المجمأأوعتين  فأأي عأأدد مأأن المتغيأأرات )الاختبأأار القبمأأي لميأأارات التأأدريس، 

التحصأأأيل  القأأأدرة العقميأأأة، ودرجأأأة مأأأادة طرائأأأق التأأأدريس فأأأي الصأأأف الثالأأأث، المعأأأدل العأأأام لممرحمأأأة الثالثأأأة،
 الدراسي لموالدين(. وأعد الباحث اداتين لمبحث.

( فقرة اختبارية، وتم التحقق من صأدق الاختبأار بعرضأو عمأى ٖٓالاولى: اختبار لميارات التدريس تضمن )
مجموعأأة مأأن المتخصصأأين  والخبأأراء والمحكمأأين، وتأأم اسأأتخراج متوسأأط زمأأن الاجابأأة، ومسأأتوى الصأأعوبة 

 وتم التحقق من ثباتو بطريقة التجزئة النصفية.وقوة التمييز لمفقرات، 
( فقأأرة، وتأأم التحقأأق مأأن ٓٗالمدرسأأين، وتالفأأت مأأن ) -الثانيأأة: بطاقأأة الملاحظأأة لتقأأويم اداء الطمبأأة

صأأدقيا بعرضأأيا عمأأى مجموعأأة مأأن المتخصصأأين والخبأأراء والمحكمأأين، وتأأم اسأأتخراج ثباتيأأا بطريقأأة اتفأأاق 
، وانتيأت فأي ٕٚٔٓ/ٓٔ/ٖٕحث بتنفيذ تجربتو يوم الاثنين يأوم الموافأق الملاحظين )نسبة الاتفاق(. بدأ البا
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( (Mann Whitney Testويتنأأي  -،، وباسأأتعمال اختبأأار مأأان ٕٚٔٓ/ٕٔ/ٖٔيأأوم الاربعأأاء  الموافأأق 
 واختبار ولكوكسون  استخرج الباحث النتائج، واسفر البحث عن النتائج الآتية: 

البعأدي لميأارات التأدريس ولصأالر افأراد المجموعأة التجريبيأة، إذ  وجود فرقاً ذا دلالة إحصائية للاختبأار .ٔ
 (.٘ٓ.ٓويتني المحسوبة اصغر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة ) -كانت قيمة مان

وجأود ذا دلالأأة إحصأأائية فأأي اداء ميأأارات التأأدريس  ولصأأالر افأأراد المجموعأأة التجريبيأأة، إذ كانأأت قيمأأة  .ٕ
 (٘ٓ.ٓن القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )ويتني المحسوبة اصغر م -مان

وفأأأي ضأأأوء نتأأأائج البحأأأث اسأأأتنتج الباحأأأث بأأأان لمبرنأأأامج التأأأدريبي فاعميأأأة واضأأأحة فأأأي تنميأأأة ميأأأارات      
 التدريس عند الطمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية.

اسأات مكممأة لمبحأث ومن خلال ىذه الاستنتاج  قأدم الباحأث عأددا مأن التوصأيات واقترحأا إجأراء در 
 الحالي.

Abstract 

         The aim of the current research is to identify the effectiveness of a training 

program based on human development to develop teaching skills for students of 

Arabic language departments in colleges of education, and to achieve the goal of 

the research, the researcher has chosen for his research an experimental design 

with a partial control consisting of two groups, one is experimental and the other 

is control, and the researcher has identified the College of Education Ibn Rushd / 

University of Baghdad - Department of Arabic Language is a place to conduct 

the experiment for the academic year 2017-2018, as the department includes 

three classrooms for the fourth grade, and intentionally way Hall (C) was chosen 

to be an experimental group studying human development, and the choice fell 

on Hall (B) and the research sample consisted of (32) male and female students 

were randomly chosen, with 16 male and female students from the experimental 

and control group. 

The researcher rewarded the students of the two groups with a number of 

variables (the pre-test of teaching skills, mental ability, the degree of teaching 

methods in the third grade, the general average of the third stage, the academic 

achievement of the parents). The researcher prepared two research tools. 

The first: a test of teaching skills that included (30) test items, and the validity of 

the test was verified by presenting it to a group of specialists, experts and 

arbitrators, and the average response time, level of difficulty and strength of 

discrimination of the paragraphs were extracted, and its validity was verified by 

the midterm fragmentation method. 
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The second: The observation card to evaluate the performance of students - 

teachers. It consisted of (40) items, and its validity was verified by presenting it 

to a group of specialists, experts, and arbitrators, and its validity was extracted 

by way of observation agreement (agreement ratio). The researcher started to 

implement his experiment on Monday 23/10/2017, and ended on Wednesday, 

12/12/2017, using the Mann Whitney Test and the Coxon test. The researcher 

extracted the results, and the search resulted in the following results: 

1. The presence of a statistically significant difference for the post-test of 

teaching skills and for the benefit of the members of the experimental group, as 

the calculated value of Man-Whitney was smaller than the tabular value at the 

level of significance (0.05). 

2. The presence of statistically significant in the performance of teaching skills 

and for the benefit of members of the experimental group, as the calculated 

value of Man-Whitney was smaller than the tabular value at the level of 

significance (0.05) 

     In the light of the research results, the researcher concluded that the training 

program has a clear effectiveness in developing teaching skills among students 

in the Arabic language departments in colleges of education. 

Through this conclusion, the researcher made a number of recommendations and 

suggested conducting studies complementary to the current research. 
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 الفصل الأول
 التعرٌف بالبحث

  مشكمة البحث 
اىتمت مؤسسات إعداد المدرسين من كميات التربية ومراكز البحوث والاستشارات 
العممية، بقضية إعداد المدرسين وتدريبيم وتحسين برامجيم الأكاديمية والمينية, وعمى الرغم 

قطار الوطن العربي لبرامج من ىذا الاىتمام الذي توليو ىذه المؤسسات التربوية في مختمف ا
شرافاً، إلا أن ىذه البرامج جاءت دون المستوى والطموح لموصول  إعداد المدرسين تنظيماً وا 

 (.ٖٔ: ٖٕٓٓالى برنامج متكامل يفي بحاجات المجتمع وتطوره. )البنعمي وسمير،
وبالرغم من أن ىناك شبو اتفاق بين الميتمين بإعداد المدرسين عمى أن من أىم 

ف برامج الإعداد إكساب الطمبة/المدرسين الميارات التدريسية اللازمة لمجال أىدا
تخصصيم، إلا أن العديد من الدراسات والبحوث العربية اظيرت نتائجيا ضعف فعالية 
برامج الإعداد التربوي لمطمبة/المدرسين والتي تتمثل في انخفاض مستوى أدائيم لميارات 

( ودراسة )العبادي، ٕٗٓٓ( ودراسة )الموسوي، ٕٔٓٓ، ) الشبميراسة التدريس، ومنيا د
( ودراسة ٕٗٔٓ( ودراسة )المياحي، ٕٕٔٓ(، و) المفرجي، ٕٔٔٓ(، و )الجنابي، ٕٛٓٓ

 (.ٕٗٔٓ)حبيب، 
كما اشارت نتائج دراسات وابحاث اخرى الى ان اداء الطمبة/المدرسين ليس بالمستوى 

 (.ٜٕٓٓدراسة )حسين وخالد،( و ٕٛٓٓالمطموب ومنيا دراسة  )الركابي وآخرون,
 وتبمورت مشكمة البحث لدى الباحث من خلال ما ياتي :      
 لتنمية وتطوير.خبرة الباحث في مجال التدريب وا .ٔ
اطلاع الباحث عمة منيج  التربية العممية اعداد الطالب المدرس في كميات التربية /  .ٕ

 الجامعات العراقية.
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باحث عن ميارات التدريس، حيث  كانت نتيجة الدراسة الاستطلاعية التي أجراىا ال .ٖ
( طالب وطالبة لا ٓٓٔ% من عينة الدراسة الإستطلاعية البالغة )ٜٚالتساؤل أن 

 يعرفون شيئاً عن ميارات التدريس.
 وبذلك تبمورت مشكمة البحث الحالي بالسؤال الآتي:

تدريس عند  طمبة أقسام ما فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى التنمية البشرية لتنمية ميارات ال
 المغة العربية في كميات التربية 

 

 أىمية البحث
تعد التربية "عممية مستمرة تحدث طيمة حياة الفرد، وىي جزءٌ لا يتجزأ من طبيعتو      

(، ولذلك فيي تُعنى في بناء شخصية الفرد، وتعدَّهُ إعداداً ٙٔٔ: ٕٗٓٓالبشرية" )السنبل ،
وكو في اطار اجتماعيّ معين، فيو يحتاج إلى التنظيم في كلِّ جيداً، يمارس بوساطتيا سم

الاعمال التي يمكن أنْ يشارك فييا الفرد في حياتو الاجتماعية، وىذا جزءٌ من وظيفة التربية 
( التي اعتمدت عمييا ٖٕٓٓ( من لائحة حقوق الانسان في)ٙالتي نصت عمييا المادة )

ة ينبغي أنْ تيدف إلى بناء الشخصية الإنسانية بناءً منظمة الأمم المتحدة وىي: "أنَّ التربي
 ( .ٚٔ: ٖٕٔٓكاملًا ")زاير وداخل،

لذا يمحظ الباحث أنَّ موضوع التربية والتعميم يشغل اىمية كبيرة في المجتمعات 
المتقدمة بوصفو الركيزة الأساسية في صنع الإنسان المتحضر الذي يستند إلى أساسو 

وأنَّيا أداة ميمة من أدوات البناء الحضاريّ، وعامل فعّال في احداث التطور والتقدم العمميّ، 
التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية في العالم، لأنِّيا تعد الفرد لمحياة، وتجعمو مشاركاً 
حقيقياً في بناء مجتمعو وتطوره، والنيوض بو في الميادين كافو، وذلك بتوافر فرص ملائمة 

 جسمو، ووجدانو نمواً متكاملًا.لنمو شخصيتو، و 
والمغة أداة التربية وأداة التواصل الإنساني، فالأساس مشترك بين  المغات جميعيا 
،والإنسان لم يُولد لتعمم لغة معينة من دون أخرى، ولكن خصائص القوم الذين يستعممون 
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التنوع  أصوات ورموز المغة ىي خصائص نوعية تعبر عن مسمك التفكير في الثقافة فكان
)عاشور، في أصوات المغات ،ورموزىا ، وىذا قد يفسر تنوع المغات ،وتعددىا أيضاً 

 ( .ٖٕ:  ٕٓٔٓ، والحوامدة
ويرى الباحث ضرورة توظيف المغة العربية والموروث المغوي في تنمية ميارات 

ء في وكفايات المدرس الفعال ولاسيما ضرورة السلامة المغوية لمدرس المغة العربية والارتقا
 مخرجات كميات التربية لغويا وعممياُ وتربوياً ونفسياً لتحقيق غايات التربية والتعميم.

وتعد الركيزة الأساس التي يعول عمييا كل مجتمع لمرقي بمستوى أفراده، فيي الأداة 
الفاعمة التي تبرز سماتو وخصائصو التي تميزه عن غيره، ولنجاح العممية التربوية لابد من 

دة  مقومات ياتي المدرس في مقدمتيا إذ يمثل أساس أي نظام تعميمي، واغمب رجال توافر ع
الفكر التربوي يتفقون عمى أىمية المدرس وعده الركيزة الأساس في العممية التربوية.إن ابمغ 
ما قيل في حق المدرس ومكانتو ىو قول الرسول الكريم محمد )صمى الله عميو وآلو وسمم( 

" كذلك اجمع فلاسفة الأمة وعظمائيا وقادتيا عمى اىمية المعمم وعظمة "انما بعثت معمما
: ٕٕٓٓالدور الذي يقوم بو المدرس في عممية التنشئة والتربية للؤجيال الصاعدة )عطية ،

ٚٔ .) 
ويشكل المدرس المصدر الاول لمبناء الحضاري والاقتصادي والاجتماعي للؤمم من 

لانسان، والحجم اليائل الذي يضاف إلى مخزون المعرفة، خلال إسياماتو الحقيقية في بناء ا
وعبرت عنو نظرية "رأس المال البشري" بانو كمما نجر المدرس في زيادة المستويات التعميمية 
لأبناء الأمم، كمما ارتفعت معيا مستويات المعرفة، ومن ثم ترتفع مستويات الإنتاج القومي 

تويات دخل أبناء الأمم وتحقق الرفاىية لمعمم والذي بدوره ينعكس عمى زيادة مس
 (. ٓٔ: ٜٜٙٔالاجتماعية)غنيمة، 

ويرى الباحث ان المدرس ىو القائم بتنفيذ المنيج، لذلك وجب تدريبو وتاىيمو بصورة 
مستمرة قبل التخرج وبعد التخرج واثناء الخدمة، لذا تاتى قضية إعداد وتاىيل المدرسين في 
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التربوي في مؤسسات التعميم العالي في العديد من دول الصدارة بين مشروعات التطوير 
 العالم.

ونظرا لأىمية دور المدرس في الغرفة الصفية، فقد حرصت المؤسسات التربوية عمى 
تاىيمو وتدريبو لمقيام بالميام المنوطة بو سواء قبل الخدمة من خلال البرامج التي تطرح في 

الدورات التدريبية بيدف تنمية العديد من الميارات كميات التربية، أو أثناء الخدمة من خلال 
لديو بحيث يمتمك مجموعة من الكفايات التعميمية التي يحتاج إلييا في نقل الخبرات 
التعميمية، ليصبر قائداً  لمغرفة الصفية ومنظما لبيئة التعمم ومصمماً لمتدريس. وتتنوع 

دارة الصف والتفاعل الصفي الكفايات التعميمية مثل كفايات التخطيط والتقويم ل مدرس وا 
 (.    ٗٗ: ٕ٘ٓٓوالتقويم التي يجب عمى المعمم اكتسابيا.  )العازمي، 

وأىم ما يميز التدريب أنو يعكس أي نشاط يمكن المدرسين من النمو في المينة  
التعميمية، بالحصول عمى مزيد من الخبرات الفنية والمينية والتعميمية، ويزيد من إنتاجية 

درس ويرفع كفاءتو، ويرفع مستوى عممية التعميم والتعمم، ويمكنيم من التعامل والتفاعل الم
 الواعي مع مستحدثات العصر.

والتدريب يركز عمى ما يدور داخل الفصل الدراسي، وما يحدث فيو من سموكيات 
تركز عمى الميارات التدريسية، وليس عمى سموك المدرس أو اتجاىاتو قبل بدء عممية 

دريس، وعميو يمكن أن يتدرب الطالب المدرس في ىذا النوع من التدريب عمى كيفية الت
تحميل الموقف التدريسي، وكيف يفسر ما يلاحظو من سموكيات. والتدريب الميني  يؤكد 
عمى طبيعة النمو الميني لممعممين، ويرفض فكرة ضبط سموك المدرس بعناصر الموقف 

دافعية نحو النمو الذاتي ويستند  التدريب إلى أن التدريس التعميمي، كما ييدف إلى زيادة ال
 عممية معقدة ومتعددة الأبعاد وليست عممية آلية ميكانيكية. 

فقد أكدت الدراسات التربوية أن التعميم لو دور أساسي في عممية التنمية البشرية 
الشروط الضرورية فلابد من إتاحة الفرصة أمام كل إنسان لتنمية قدراتو التربوية، ومن أىم 
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لإتاحة حق الإنسان في الثقافة والتعميم: حق التعميم لمجميع لأنو من حقوق الإنسان الأساسية 
تاحة الفرصة لكل فرد في تنمية طاقاتو من خلال المؤسسات التربوية. )حوالة،  في الحياة، وا 

ٕٓٓ٘  :ٖٙ- ٙٗ) 
تربية  ليم سمات وخصائص ويرى الباحث ان اعداد الطمبة المدرسين في كميات ال      

تتجو نحو مينة التدريس، حيث تعدىم كميات التربية ليكونوا مدرسين المستقبل في نواحي 
ثلاث، وىي الناحية الثقافية والناحية العممية أو الأكاديمية والناحية المينية والتربوية، كما 

ق التدريس المناسبة، تحتاج تمك الفئة لتنمية ميارات التدريس ومعرفتيم باحدث وأنسب طرائ
والتفاعل الصفي مع الطمبة، وأساليب التقويم، إلي جانب الاىتمام بالمعرفة المينية، وتنظيم 
حاطتيم بالمواد المراد تدريسيا، ومعرفتو لممناىج  المادة التعميمية، وتخطيط وتنفيذ الدرس، وا 

يم بالوسائل التي وكيفية تنظيميا، ومعرفتيم لمميارات المطموب منيم تطويرىا، ومعرفت
 (   ٖٙ: ٕ٘ٓٓتساعدىم في أداء الميمة. )الخزندار ، 

 عمى وفق ما تقدم يحدد الباحث أىمية البحث بالاتي :
 يسيم البحث الحالي في تنمية واكساب الطمبة/المدرسين باىمية ميارات التدريس  . 
التدريس  يساىم البحث الحالي المختصين والخبراء والباحثين في المناىج  وطرائق  

الأخذ في الاعتبار ميارات التدريس الصفي في عممية تطوير وبناء وتقويم المناىج 
 الدراسية. 

قد يسيم ىذا البحث في اضافة جوانب تنموية في ميارات وطرائق التدريس عمى وفق  
 المعايير العالمية   .

 يتماشى البحث الحالي  مع الاتجاىات الحديثة العالمية . 
مرحمة الرابعة  في اقسام المغة العربية في كميات التربية وىي مرحمة ميمة انو يتناول ال 

 من مراحل الإعداد الميني والتربوي والتخصصي.
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 اىادف البحث وفرضياتو : :ثالثاً 
ييدف البحث التعرف إلى ) فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى وفق التنمية البشرية  لتنمية  

مدرسين في اقسام المغة العربية في كميات التربية( من خلال ميارات التدريس عند الطمبة/ال
 التحقق من صحة الفرضيات الآتية:

( بين متوسط درجات ٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة )دال إحصائياً لا يوجد فرق  .ٔ
الطمبة/المدرسين في المجموعة التجريبية في اختبار ميارات التدريس  قبل تطبيق 

 البرنامج التدريبي وبعده .
( بين متوسط درجات ٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة )دال إحصائياً جد فرق لا يو  .ٕ

الطمبة/المدرسين في المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التدريس  قبل تطبيق 
 البرنامج التدريبي وبعده .

( بين متوسط درجات ٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة )دال إحصائياً لا يوجد فرق  .ٖ
يبية والضابطة في اختبار ميارات التدريس بعد الطمبة/المدرسين في المجموعتين التجر 

 تطبيق البرنامج التدريبي .
( بين متوسطي أداء ٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة )دال إحصائياً لا يوجد فرق  .ٗ

الطمبة/المدرسين في المجموعتين التجريبية والضابطة في ميارات التدريس كما تقيسيا 
 بطاقة الملاحظة.

 حدود البحث : :رابعاً 
 بحث الحالي بما ياتي:يتحدد ال

طمبة الصفوف الرابعة في قسم المغة العربية في كمية التربية ابن رشد  لمعموم الإنسانية  
 في جامعة بغداد.

 م . ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓالعام الدراسي  
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 (:Determination of the terms) : تحديد المصطمحاتخامساً : 
ات الأساسية الواردة في عنوان من اجل أن تتضر مقاصد البحث لابد من تحديد المصطمح

 البحث وتعريفيا وىي عمى النحو الآتي :
 

  : الفاعميةأولًا :
اصطلاحاً: عرفت بانيا: مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثو المعالجة التجريبية باعتبارىا 

 (ٖٕٓ، ص ٖٕٓٓمتغيراً مستقلًا في احد المتغيرات التابعة  " . ) شحاتة والنجار ، 
الأثر الايجابي الذي يحدثو البرنامج التدريبي الذي أعده الباحث ائي لمفاعمية: التعريف الإجر 

 لدى طمبة المجموعة التجريبية من خلال قياس ادائيم .
  Programالبرنامج  ثانيا:
 اصطلاحا :عرفت بانيا :     

منظومة متكاممة من المعارف والميارات الفكرية والعمميات والخبرات الموجو  - أ
 (.ٖٔ: ٜٛٛٔالملائمة لتحقيق أىداف العممية التربوية )السامرائي ،والوسائل 

التعريف الإجرائي لمبرنامج التدريبي:  مجموعة  الخبرات والأنشطة ، والإجراءات 
المصاحبة ليا. المنظمة، والمصممة لغرض تدريس الطمبة المطبقين)المجموعة 

 فق معايير التنمية البشرية.التجريبية( وتدريبيم عمى عدد من ميارات التدريس عمى و 
 

 التنمية البشريةثالثاً: 
رفع مستوى أداء الطمبة في مواقف تعميمية/تعممية مختمفة، وتتحدد  اصطلاحا :عرفت بانيا:

التنمية عمى سبيل المثال بزيادة متوسط الدرجات التي يحصمون عمييا بعد تدريبيم عمى 
 برنامج محدد.

اً بانيا: مجموعة من الاجراءات في بناء المحتوى التدريبي تعرف التنمية البشرية اجرائي   
 عمى وفق معايير التنمية البشرية  لتنمية قدرات الطمبة  بمنيجية تنموية .
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 ( Teaching Skills)ميارات التدريسرابعًا: 
الاداء الذىني والحركي الذي يتبعو المعمم اثناء التدريس مع  اصطلاحا :عرفت بانيا:

 (. ٔ٘ٔ: ٕٔٔٓقة والسرعة والاستمرارية بالاداء. )الخزاعمة وآخرون,مراعاة الد
 

 تعريف ميارات التدريس إجرائياً:
قدرة  )عينة البحث(  الطمبة المدرسين في قسم المغة العربية عمى اداء الميارات  

ئمة التالية: )ميارة التييئة، ميارة الشرح )العرض( ميارة كتابة الخطة اليومية, ميارة طرح الاس
الصفية، ميارة )تنويع المثيرات(، ميارة التعزيز، ميارة الاتصال والتواصل التربوي، ميارة 

 ادارة الصف، ميارة الغمق(، باتقان ودقة عالية.
 

 (.Teacher/Studentخامسا: الطالب/المدرس)
كل طالب يمتحق بكمية التربية، أو يمتحق ببرامج إعداد المدرسين، والذي سيصبر مدرساً 

ارس مينة التعميم ويؤدي المسؤوليات والميمات المطموبة منو، بعد ان أنجز جميع يم
، ٕٔٔٓمتطمبات الإعداد والتاىيل التي خضع ليا في الكميات أو المعاىد)صبري والسندي،

ٔٙ.) 
 

ىم طمبة الصفوف الرابعة في كمية التربية لمعموم الإنسانية ويعرف الباحث الطالب المدرس :
ة العربية والذين يقومون بالتدريس الفعمي )التطبيق( في المدارس الثانوية في اقسام المغ

 لإكمال متطمبات التخرج . 
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 الفصل الثانً
 اطار نظري و دراسات سابقة 

يتنأأاول الباحأأأث فأأأي ىأأذا الفصأأأل محأأأورين ىمأأأا: الاول خمفيأأة نظريأأأة، والثأأأاني الدراسأأأات 
 السابقة.
 اطار نظريالأول:  المحور

 المدرس في كميات التربية وبرامج إعداده:اولا: إعداد 
لقد بذلت في السنوات الاخيرة مجيودات كبيرة من المجان والباحثين  لتطوير 
مخرجات كميات التربية حتى أنو يمكن وصف السنوات العشر الأول من القرن الحادي 

في كميات  والعشرين بانيا عقد التطوير في كميات التربية في معظم الدول العربية ولاسيما
 التربية في العراق . 

وقد جاء ىذا التطوير بالدور الذي تؤديو كميات التربية في تكوين المدرس وىو  
 الاساس في تنشئة الاجيال وتنمية المجتمع والارتقاء بو في جميع الجوانب  . 

 ثانياً: التربية والتعميم والتنمية البشرية:
يا، لأنيا مينة الأنبياء ، وقد حض الإسلام تعد مينة التعميم من أقدس المين وأعظم 

عمييا من خلال تاكيد الرسول صمي الله عميو وآل وسمم بقولو: " خيركم من تعمم القرآن 
وعممو، ولقد تطورت مينة التعميم لتتلاءم مع التطورات الحادثة في المعرفة والأىداف 

ايير التي تميز بين التربوية المطموبة حتى أصبر الاىتمام بالتعميم من أحد المع
 ( ٗٔ:  ٖٕٓٓالمجتمعات المتقدمة والنامية والمتخمفة. ) بدوي ،

 معايير التنمية البشرية وعلاقاتيا بإعداد المدرس: : ثالثاً 
تُعنى التنمية البشرية بالعنصر البشري، وتعمل عمى توسيع نطاق قدراتو التعميميّة 

لارتقاء بالإنسان ورفع مستواه من خلال بذلو وتنمية خبراتو وتطويرىا، وتسعى ىذه العممية ل
مجيوداً كبيراً لمحصول عمى الدخل المناسب والذي يؤىّمو لمعيش حياة كريمة، ويصبر بجيده 
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 (ٓٚ: ٕٙٔٓىذا عنصراً منتجاً وفعّالًا في المجتمع.)زاير واخرون ،
وانب كما تشير التنمية البشرية إلى سمسمة من العمميات والتفاعلات التي تشمل ج

الحياة الاجتماعية، والاقتصادية، والثقافية والأيديولوجية، وىي جممة من العمميات التي يسعى 
من خلاليا الإنسان لتحسين ظروف الدولة، وبالتالي تحسين ظروفو المعيشية فييا، من 
خلال إحداث جممة من التغييرات، والتطويرات التي يكون ىدفيا بنحو  أساسي الإنسان. 

لبشرية أساسين، الأول يتمثل في الإنسان كونو الفاعل والمحقق لمتنمية، والثاني لتنمية ا
، د.ت إمكانيات الدولة المتاحة من موارد اقتصادية، وظروف سياسية، واجتماعية. ) موسى

 :ٜ٘) 
ولا تعتبر التنمية عممية جزئية، إذ إنّيا سمسمة من العمميات المترابطة مع بعضيا، 

حسين أوضاع الأفراد، وتقدم الشعوب، ومن أىم جوانب التنمية البشرية: والتي تيدف إلى ت
الجانب الروحاني، والعائمي، والصحي، والاقتصادي، والميني، والشخصي، والمادي.)رشيد، 

ٕٕٓٓ  :ٖٙ) 
 رابعاً: ميارات التدريس وأىميتيا عند طمبة اقسام  المغة العربية في كميات التربية: 

ريس سمسمة منظمة من الأفعال يديرىا المدرس ويسيم فييا تعد عممية التد     
المتعممون نظرياً وعممياً ليتحقق ليم التعميم ويعنى ذلك أن الميمة الأساسية لمتدريس تتمثل 
في إيجاد الطرائق لمساعدة الطمبة عمى التعميم والنمو ، وتصميم الخبرات التربوية لإكسابو 

يم الموقف ، إلي جانب تمكين الطمبة من الاستمتاع المعمومات أو تنمية الميارات أو ف
 باكتساب الخبرات من خلال الأنشطة التي يقومون بيا.

ويمكن النظر إلى عممية التدريس عمى أنيا عممية تنسيق بين مجموعة من   
الإجراءات والأفعال يقوم بيا المدرس ويشترك فييا الطمبة بيدف تحقيق مطالب النمو 

 نموا يساير متطمبات العصر وتنمية المجتمع.المتكامل لمطمبة 
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 المحور الثاني: دراسات سابقة
 ((Daley, Barbara J. 2010دراسة  .1

ىدفت الدراسة إلى توضير المفاىيم الخاصة بالتطبيقات المتعمقة بطرائق  التدريس والتعمم 
في تعميم الكبار وتنمية الموارد البشرية . والتعرف عمى خصائص برنامج الحاسب 

( . وكيف يمكنو أن يدعم طرائق  التدريس والتعمم  CmapTools)الخرائط المعرفية(. )
 .(IHMC)من خلال استخدام ىذا البرنامج والذي تم تطويره في معيد فموريدا 

وتوصمت الدراسة إلى فاعمية استخدام ىذا البرنامج الخرائطى ضمن إستراتيجية      
كذلك يمكن استخدامو في  .تنميو الموارد البشريةالتدريس والتعمم في مجال تعميم الكبار و 

 دراسات الحالة ، وتطوير طرائق  التفكير ، وتحسين ميارات البحث . 
 ( (Fauzi, Anis. 2016دراسة .2

الموارد البشرية في مجال التعميم من الطمبة  ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مكونات 
ت والمحاضرين والموظفين الييكميين والعاممين  وطمبة  الجامعا والمعممين والموظفين الإداريين

وأصحاب المصمحة والآباء والمجتمع المتمثل في المدرسة والمجتمع المتمثل في   التربويين
وجود الموارد البشرية يحتاج إلى التنمية والتطوير من  واستكشاف إذا ما كانالحرم الجامعي، 

في مجال التعميم جميع  ر الموارد البشريةأجل تحسين الوضع القائم حاليًا، وأن يشمل تطوي
وتوصمت النتائج إلى أنو عند القيام باي نشاط تعميمي يوجد دمج وتكامل بصفة . العناصر

الثانوية، وبين  المعممين  مستمرة بين المعممين والمحاضرين، وبين المعممين وطمبة  المدارس
وبين  المدارس الثانوية، اضرين وطمبة وطمبة  الكمية، و بين المعممين والإداريين، وبين المح

المحاضرين وطمبة  الكمية، وبين  المحاضرين  والإداريين، وبين طمبة  المدارس، وطمبة  
الكميات، وبين طمبة  المدارس والإداريين، وطمبة  الكمية والإدارة، وفي ضوء النتائج التي 

ة كاممة لموقفو التعميمي توصمت ليا الدراسة أوصت بضرورة أن يكون المحاضر عمى دراي
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باعتباره ىو صاحب المرحمة الأخيرة في تشكيل شخصية الطمبة  نحو مستقبل أفضل، وأكثر 
 عدلا، وأكثر متعة.

 الفصل الثالث
 جراءات البحثإ 

مجتمع يتضمن ىذا الفصل عرضاً لإجراءات البحث ومنيا اختيار التصميم التجريبي،       
طبيق التجربة وما لو صمة بيا، والوسائل الإحصائية وعمى ما البحث وعينتو، وأداتو، وت

 ياتي:

أولًا: منيج البحث: اتبع الباحث المنيج التجريبأي فأي تطبيأق بحثيمأا، حيأث يتسأم ىأذا المأنيج 
بقدرتأأو عمأأى الأأتحكم فأأي العوامأأل المأأؤثرة فأأي الظأأاىرة المأأراد دراسأأتيا ،ويبأأدأ بوجأأود مشأأكمة مأأا 

لبحث عن الاسباب والظروف الفاعمة التأي تسأاعد عمأى حأل تمأك تواجو الباحث ،تتطمب منو ا
 (ٕٚٗ: ٜٜٓٔالمشكمة وذلك باجراء التجاربٍ  )داود وانور 
المرحمة الرابعأة فأي كميأة التربيأة ) ابأن رشأد( قسأم ثانياً: مجتمع البحث: يشتمل مجتمع البحث 

( طالبأأاً ٘ٔٔددىم )( والبأأالغ عأإٔٛٔٓ-ٕٚٔٓالمغأأة العربيأأة / جامعأأة بغأأداد لمعأأام الدراسأأي )
 وطالبة.

ثالثاً: عينة البحث: إنّ اختيار عيّنة الدراسة من أبرز خطوات البحث، ذلك أنّ الباحأث عنأدما 
يريأأد أن يجمأأع البيانأأات عأأن مجتمأأع كامأأل فإنّأأو لا يسأأتطيع أن يشأأمل أفأأراد المجتمأأع كافأأة بأأل 

رف العينأأأة جأأأزء مأأأن يمجأأأا إلأأأى عيّنأأأة مأأأن ىأأأذا المجتمأأأع يسأأأتعين بيأأأا فأأأي جمأأأع بياناتأأأو , وتعأأأ
المجتمع الذي تجري عميو الدراسأة ، يختارىأا الباحأث لإجأراء دراسأتو عمأى وفأق قواعأد خاصأة 

 (ٔٙٔ: ٕٛٓٓلكي تمثل المجتمع تمثيلًا صحيحاً . )العزاوي ، 
ولغرض تطبيق تجربة البحث الحالي، اختار الباحث بالأسموب القصدي الشعب 

لمسبب تعاون استاذي التربية العممية ب,ج  وابدائيم  )ب،ج(عينة لبحثو، مستبعد  الشعبة )أ(
 التعاون في تنفيذ التجربة :
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( طالبأأاً وطالبأأة مأأن كأأل شأأعبة ، فبمأأغ العأأدد الكمأأي ٙٔواختأأار الباحأأث بالأسأأموب العشأأوائي )
 ( طالباً وطالبة، لمجموعتين تجريبية وضابطة.ٕٖلعينة البحث )

 
 :تكافؤ مجموعتي البحثرابعاً: 

مى الباحث تكوين مجموعات متكافئة فيما يتعمق بالمتغيرات التي ليا علاقة ع     
( وعمى ىذا الأساس كافا الباحث احصائياً بين مجموعتي ٜٖٛ، ٜ٘ٛٔبالبحث )فان دالين، 

البحث )التجريبية والضابطة( إحصائيا قبل الشروع بالبرنامج  في بعض المتغيرات التذي 
 التجربة ودقة نتائجيا، وىذه المتغيرات ىي :يعتقد أنيا قد تؤثر في سلامة 

 العمر الزمنيّ لمطالة محسوباً بالاشير.  . أ
 درجات العام السابق لمادة طرائق التدريس . ب
 المعدل العام لمطمبة لمرحمة الثالثة. . ت
 درجات اختبار الذكاء.  . ث
 التحصيل الدراسيّ للآباء.  . ج
 التحصيل الدراسيّ للؤميات . . ح
 ميارات التدريس(.درجات الاختبار القبمي  )ل . خ

)تم الحصول عمى المعمومات الخاصة بالطمبة فيما يخص المتغيرات الأول والثاني 
والثالث والخامس والسادس، عن طريق سجلات القسم، أما المتغير الثالث فقد طبقو الباحث 
عمى الطمبة اختبار اوتس، أما المتغير السابع فكان من طريق اختبار قبميا لميارات التدريس 
أعُّدهُ الباحث نفسو، وطبقو عمى عينة البحث.( وفيما ياتي توضير لمتكافؤ الاحصائي في 

 -المتغيرات المذكورة آنفاً بين طمبة مجموعتي البحث :
العمر الزمني بالشيور: قام الباحث بتوزيع استمارة معمومات خاصة بطمبة مجموعتي   .ٔ

الزمني ليم، وتم التاكد من البحث من اجل الحصول عمى المعمومات الخاصة بالعمر 
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المعمومات الخاصة بالعمر الزمني بعد الاطلاع عمى سجلات الطمبة في قسم المغة 
( ٕٚٔٓ/ ٓٔ/ٚالعربية، تم حساب أعمارىم من تاريخ ولادتيم ولغاية يوم الاثنين )

ولمعالجة البيانات إحصائيا استعمل الباحث اختبار مان وتني، وتبين ان كمتي 
تكافئتان في ىذا المتغير، إذ ان الفرق بينيما لم يكن ذا دلالة إحصائية المجموعتين م
ويتني المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية، -(، اذ جاءت قيمة مان٘ٓ.ٓعند مستوى )

 ( يبين ذلك.ٔوالجدول )
 (1جدول )

ويتني لمعرفة الفروق في العمر الزمني  بين افراد مجموعتي  -نتائج إختبار مان
 البحث

عدد افراد  جموعةالم
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة الإحصائية  ويتني -قيمة مان
المحسو  (٘ٓ.ٓ)

 بة
 الجدولية

لا توجد فروق دالة  ٘ٚ ٙٔٔ ٕٕ٘ ٘ٚ.٘ٔ ٙٔ التجريبية
 ٕٙٚ ٕ٘.ٚٔ ٙٔ الضابطة بين المجموعتين

 
 درجات العام السابق لمادة طرائق التدريس .2

ن مجموعتي البحث في درجات الطمبة في مادة طرائق التدريس كافات الباحث بي
اذ وازنت بين المجموعتين باستخدام  (،ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓلمصف الثالث، لمعام الدراسي)

ويتني لمعرفة دلالة الفرق بين المجموعتين، وتبين ان كمتي المجموعتين -اختبارمان
دلالة إحصائية عند مستوى  متكافئتان في ىذا المتغير، إذ ان الفرق بينيما لم يكن ذا

( ٕويتني المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية، والجدول )-، اذ جاءت قيمة مان(٘ٓ.ٓ)
 يبين ذلك.
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 (2جدول )
ويتني لمعرفة الفروق في درجات مادة طرائق  التدريس بين افراد  -نتائج إختبار مان

 مجموعتي البحث

المجموع
 ة

عدد 
افراد 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة الإحصائية  ويتني -قيمة مان
 الجدولية المحسوبة (5...)

لا توجد فروق دالة  ٘ٚ ٓ٘.٘ٔٔ ٓ٘.ٕٔ٘ ٕٚ.٘ٔ ٙٔ التجريبية
 ٓ٘.ٕٙٚ ٕٛ.ٚٔ ٙٔ الضابطة بين المجموعتين

 
 المعدل العام لمطمبة لمرحمة الثالثة. .3

لدراسية لممرحمة السابقة يقصد بو درجة الطمبة عينة البحث في  جميع المواد ا
)اي المرحمة الثالثة من المراحل الجامعية( وقد تم الحصول عمى البيانات المتعمقة بيذا 
المتغير من سجلات قسم المغة العربية الخاصة بكل طالب وطالبة كما مبين في 
ولمعالجة البيانات إحصائيا استعمل الباحث  اختبار مان وتني، وتبين ان كمتي 

ين متكافئتان في ىذا المتغير، إذ ان الفرق بينيما لم يكن ذا دلالة إحصائية المجموعت
ويتني المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية، -(، اذ جاءت قيمة مان٘ٓ.ٓعند مستوى )

                                        ( يبين ذلك.ٖوالجدول )
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 (3جدول )
معدل درجات المرحمة الثالثة بين افراد  ويتني لمعرفة الفروق في -نتائج إختبار مان

 مجموعتي البحث

المجموع
 ة

عدد 
افراد 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة الإحصائية  ويتني -قيمة مان
 الجدولية المحسوبة (5...)

لا توجد فروق دالة  ٘ٚ ٓ٘.ٗٔٔ ٕٓ.ٕٓ٘ ٙٙ.٘ٔ ٙٔ التجريبية
 ٓ٘.ٕٚٚ ٖٗ.ٚٔ ٙٔ الضابطة بين المجموعتين

 
 درجات اختبار الذكاء. .4

تكشف اختبارات الذكاء عن المستوى العقمي العام لمشخص عن طريق أدائو لميمات 
امطانيوس، التي ينطوي عمييا مفيوم الذكاء )عقمية معينة، عمى افتراض أنيا تمثل الوظائف 

ٜٜٔٚ :ٕٗ٘ ) 
ة العقمية لدى طمبة اوتس لمقدر ولأجل الدقة في نتائج البحث طبق الباحث )اختبار 

( فقرة، وقد تم اعتماد اختبار اوتس وذلك لأنو يتميز   ٕٚ(  يتكون الاختبار من ) الجامعة
المرحمة بالصدق والثبات وصالر الاعتماد لمبيئة العراقية ومناسب لمفئة العمرية لعينة البحث )

 الجامعية(. 
لصحيحة وصفر لمفقرة وطبق الباحث الاختبار، وصحر بواقع درجة واحدة لمفقرة ا

الخاطئة او المتروكة او التي تعددت الإجابة عمييا، وبعد الحصول عمى الدرجات عالج 
الباحث البيانات إحصائيا باستعمال اختبار مان وتني، وتبين ان كمتي المجموعتين 
متكافئتان في ىذا المتغير، إذ ان الفرق بينيما لم يكن ذا دلالة إحصائية عند مستوى 
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( ٗويتني المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية، والجدول )-(، اذ جاءت قيمة مان٘ٓ.ٓ)
 يبين ذلك.

 (4جدول )
ويتني لمعرفة الفروق في درجات اختبار الذكاء لدى طمبة  -نتائج إختبار مان

 مجموعتي البحث

عدد  المجموعة
افراد 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة  ويتني -قيمة مان
ية الإحصائ

(...5) 
 الجدولية المحسوبة

لا توجد فروق  ٘ٚ ٓ٘.ٕٓٔ ٓ٘.ٕٙ٘ ٖٓ.ٙٔ ٙٔ التجريبية
دالة بين 
 المجموعتين

 ٓ٘.ٕٔٚ ٜٚ.ٙٔ ٙٔ الضابطة

 
 التحصيل الدراسيّ للآباء.  .5

حصل الباحث عمى المعمومات التي تتعمق بالتحصيل الدراسي للآباء عن طريق سجلات 
ومات قام الباحث بتوجيو استمارة معمومات الى الطمبة، ولغرض القسم والتاكد من المعم

التحقق من تكافؤ المجموعتين في مستوى تعميم الآباء تم حساب التكرار لكل مستوى 
تعميمي، واختبر الفروق باستعمال اختبار مربع ) كاي ( كوسيمة إحصائية، وكانت النتائج 

 ( ٘كما موضحة في الجدول ) 
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 *(5لجدول )ا
(  المحسوبة  2كرار التحصيل الدراسي لإباء طمبة مجموعتي البحث  وقيمتا ) كات

 والجدولية

 التحصيل
 

 المجموعة

يقرأ 
 ويكتب

 أعدادية متوسطة أبتدائية
معيد 
أو 
 كمية

 مجموع

( 2قيمة )كا
المحسوبة 
 والجدولية

درجة 
 الحرية

 الجدولية المحسوبة
 ٙٔ ٘ ٕ ٖ ٖ ٖ الضابطة

 ٙٔ ٙ ٖ ٖ ٖ ٔ التجريبية ٕ ٜٜ.٘ ٕ٘.ٓ
 ٕٖ ٔٔ ٘ ٙ ٙ ٗ مجموع

 
 التحصيل الدراسيّ للؤميات . .6

حصل الباحث عمى المعمومات من نفس الاستمارة الموجية إلى الطمبة والبطاقة 
وسجلات القسم، ولأجل التحقق من تكافؤ المجموعتين في مستوى تعميم الأميات، تم حساب 

ستعمال اختبار ، ثم اختبر الباحث الفرق بين المجموعتين باالتكرارات لكل مستوى تعميمي
 (.ٙمربع ) كاي( كوسيمة إحصائية، وكانت النتائج كما  موضحة في الجدول )

 
 
 
 

                                                           
*

ا متوسطة ( ودمجت الخلاي 5ويقرأ ويكتب وابتذائية  لان التكرار المتوقع اقل مه )  دمجت الخلايا   

 ( 5ن التكرار المتوقع اقل مه) واعذادية لا
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 1 (* 6الجدول ) 
(   المحسوبة 2تكرار التحصيل الدراسي لاميات طالبات مجموعتي البحث وقيمتا ) كا

 والجدولية

 التحصيل
 

 المجموعة

يقرأ 
 بويكت

 أعدادية متوسطة أبتدائية

معيد 
أو 
 كمية

 مجموع

( 2قيمة )كا
المحسوبة 
 والجدولية

درجة 
 الحرية

 الجدولية المحسوبة

 ٙٔ ٘ ٕ ٖ ٖ ٖ الضابطة
 ٙٔ ٘ ٕ ٗ ٗ ٔ التجريبية ٕ ٜٜ.٘ ٙٔ.ٓ

 ٕٖ ٓٔ ٗ ٚ ٚ ٗ مجموع

 
 درجات الاختبار القبمي  )لميارات التدريس(. .7

تجربة ، طبّقت الباحث الاختبار القبمي لميارات التدريس ، والمتكون قبل الشروع بال
( فقرة ، وأعطت درجة واحدة لكل فقرة اجابتيا صحيحة وصفراً للاجابة الخاطئة، ٖٓمن )

ويتني لمعرفة دلالة الفرق بين -ومن ثم وازن بين المجموعتين باستخدام اختبار مان
متكافئتان في ىذا المتغير، إذ ان الفرق بينيما لم المجموعتين، وتبين ان كمتي المجموعتين 

ويتني المحسوبة اكبر من -، اذ جاءت قيمة مان(٘ٓ.ٓ)يكن ذا دلالة إحصائية عند مستوى 
 ( يبين ذلك.ٚالقيمة الجدولية، وجدول )

                                                           

ا متوسطة ( ودمجت الخلاي 5ويقرأ ويكتب وابتذائية  لان التكرار المتوقع اقل مه )  دمجت الخلايا  *    

 ( . 5ن التكرار المتوقع اقل مه) واعذادية لا
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 (7جدول )
 ويتني لمعرفة الفروق بين افراد مجموعتي البحث في الاختبار القبمي -نتائج إختبار مان

عدد  لمجموعةا
افراد 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة الإحصائية  ويتني -قيمة مان
 الجدولية المحسوبة (5...)

لا توجد فروق دالة  ٘ٚ ٘ٔٔ ٕٚٚ ٖٔ.ٚٔ ٙٔ التجريبية
 ٕٔ٘ ٜٙ.٘ٔ ٙٔ الضابطة بين المجموعتين

 
 أداتا البحث خامساً:

 اعداد اختبار ميارات التدريس
الباحث ببناء اختبار موضوعي من نوع ) الاختيار من متعدد (،حيث ان ىذا قام 

النوع من الاختبار لو ايجابيات عديدة أىميا شموليتو  وموضوعيتو )الصدق والثبات( فضلًا 
عن سيولة التصحير وقمة اثر التخمين ، كما أنو أكثر إثارة وتشويقاً لمطالب، ولا يستغرق 

(، وتم اشتقاق فقرات الاختبار من ٗ٘: ٕٜٜٔ) الأمام وآخرون، وقتاً طويلًا في الإجابة
خلال الاطلاع عمى عدد من الادبيات في المناىج وطرائق التدريس، والكتابات المرتبطة 
بالميارات التدريسية، واستقراء البحوث والدراسات السابقة التي اجريت في مجال تنمية 

 ميارات التدريسية .
صدق الاختبار ىو قدرتو عمى قياس السمة المراد قياسيا ، ولا  صدق الاختبار:

 (  ٖ٘ٚ:  ٕٗٓٓيقيس شيئاً اخر بدلًا منيا او مشاركاً ليا. ) خضر ، 
ولمتثبت من صدق الاختبار وقدرتو عمى تحقيق الأىداف التي وضع من أجميا، عمد 

 الباحث إلى استعمال :
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بو المظير العام للاختبار من الذي يقصد ( :Face Validityالصدق الظاىري )
حيث المفردات وكيفية صياغتيا ، ومدى وضوحيا وكذلك يتناول تعميمات الاختبار ودقة 
ودرجة وضوحيا وموضوعيتيا ومدى مناسبة الاختبار لمغرض الذي وضع من اجمو. )دوران، 

 (، ويتحقق الصدق الظاىري اذ كان عنوان الاختبار وظاىره يشير الى قياسٜٗ: ٜ٘ٛٔ
 المحتوى الذي وضع من اجمو، والنوع الاخر ىو:

لمحتوى ويقصد بو مدى تمثيل فقرات الاختبار  (content validityصدق المحتوى )
المادة المراد قياسيا او مدى ارتباط الفقرة بمحتوى اليدف الذي تقيسو. )الظاىر وآخرون ، 

ٜٜٜٔ :ٖٔٗ) 
المتخصصين في العموم التربوية وعرض الباحث الاختبار عمى مجموعة من الخبراء و  

( خبيراً ، بيدف معرفة آرائيم في صلاحية فقرات الاختبار وسلامة ٕٔوالنفسية، بمغ عددىم )
 صياغتيا، ومدى ملاءمتيا لمستويات )عيّنة البحث(.

% كحد أدنى لقبول الفقرة في الاختبار من عدميا، ٖٛوقد اعتمد الباحث نسبة اتفاق 
الباحث يشعر بالارتياح لاعتماد الفقرات إذا كانت نسبة اتفاق المحكمين وأشار )بموم( إلى أن 

(. وأجمعت أراء الخبراء عمى صدق الاختبار وملاءمتو ٕٙٔ: ٖٜٛٔ% أو اكثر )بموم,ٓٛ
 %( واكثر ويعد ذلك مؤشرا جيدا لمصدق الظاىري.ٖٛوكانت نسبة الاتفاق )
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 :التطبيق الاستطلاعي للاختبار
ثبت من وضوح فقرات الاختبار، والزمن المستغرق في الإجابة عنيا، طبق بغية الت

الباحث الاختبار عمى عيّنة استطلاعية من طمبة الصف الرابع في كمية التربية في الجامعة 
( طالباً وطالبة، اختيروا بصورة ٕٓ، بمغ عددىا )ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالمستنصرية لمعام الدراسي 

 الاختبار كانت واضحة وغير غامضة.عشوائية وقد اتضر أنَّ فقرات 
 

 تحميل فقرات الاختبار:
( طالباً ٓٗلتحميل فقرات الاختبار إحصائياً طبق الباحث الاختبار عمى عينة بمغت )

وطالبة ، وصحر الاجابات ، ومن ثم رتبت درجاتيم تنازلياً من أعمى درجة إلى أدنى درجة، 
%( من المجموعة ٕٚن(، واختار نسبة )ومن ثم قسمت أوراق الإجابة عمى فئتين)مجموعتي

( طالباً  ٕٕ%( من المجموعة الدنيا، وبيذا بمغ عدد الطمبة في المجموعتين )ٕٚالعميا، و)
 وطالبة في كل مجموعة عميا ودنيا .

 وتم حساب مستوى الصعوبة ، وقوة التمييز ، وعمى النحو الآتي:       
 مستوى صعوبة فقرات الاختبار

و النسبة المئوية لعدد الطمبة الذين اجابوا عن الفقرة اجابة صحيحة ، صعوبة الفقرة ى      
، وكمما كانت منخفضة دلت عمى فكمما كانت ىذه النسبة عالية دّلت عمى سيولة الفقرة

( د حساب معامل ) السيولة والصعوبة، وبع(ٖٕٔ: ٕٓٓٓ) ابو صالر واخرون ،  صعوبتيا
( ويرى )بموم( ان الفقرات الاختبارية ٛٙ،ٓ– ٖٕ،ٓبين )لفقرات الاختبار، اذ وجد انيا تكون 
(   وبعد ٕٙ: ٜٔٛٔ( . )الزوبعي ، ٓٛ،ٓ( و )ٕٓ،ٓتعد مقبولة اذا كان معدل صعوبتيا )

 -ٔٗ.ٓحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من الفقرات الاختبارية، اتضر أنيا تتراوح بين  )
ية جميعيا تعد مقبولة وصالحة (، ويستدل الباحث من ىذا أن الفقرات الاختبار ٚٙ.ٓ



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 
130 

لمتطبيق، إذ تشير الأدبيات إلى أن الاختبار الجيد ىو الذي يتضمن فقرات تتراوح نسبة 
 ( ٓٛ,ٓ- ٕٓ,ٓصعوبتيا بين )

 ( :Discrimination of Test Itemsتمييز فقرات الاختبار)
راوح بين وبعد حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار ، وجد الباحث أنيا تت   
( فاكثر)الكبيسي، ٖٓ,ٓ( وتعد فقرات الاختبار جيدة إذا كانت قوة تمييزىا )ٙٚ.ٓ-ٗٗ.ٓ)

ٕٓٓٚ :ٔٛٔ.) 
لغرض التاكد من ثبات الاختبار استخدم الباحث طريقة التجزئة النصفية ثبات الاختبار: 

 كرونباخ لغرض التاكد من دقة ثبات الاختباري.–ومعادلة الفا 
اعتمد الباحث عمى إجابات عينة التحميل الإحصائي نفسيا البالغ  ختبار:. طريقة اعادة الا1

( طالب وطالبة لحساب ثبات الاختبار، إذ قسم الباحث فقرات الاختبار عمى ٓٗٔعددىا )
نصفين، النصف الأول ضمّ درجات الفقرات الفردية، والنصف الآخر ضمّ درجات الفقرات 

جزئي الاختبار باستعمال معامل ارتباط بيرسون  الزوجية،  وحسبت معامل الارتباط بين
(Pearson ،( لأنّو من أكثر معاملات الارتباط أىمية وشيوعاً في ىذا المجال )الرحمن

 – Spearmanبراون ) –( ثمّ صححت بمعادلة سبيرمان ٜٚ.ٓ( فبمغ )ٛٙٔ، ٜٜٛٔ
Brown( بمغ معامل ثبات الإختبار )ٓ.ٛٛتطبيق (، وبذلك اصبر الاختبار جاىز لم

 ( فقرةٖٓبصورتو النيائية يتكون من )
لاستخراج الثبات بيذه المعادلة لعينة الثبات الآنفة الذكر تم  . معادلة الفا كرونباخ :2

حساب تباين درجات كل فقرة من فقرات الاختبار وحساب التباين الكمي لدرجات الاختبار 
ا معامل ثبات عالٍ جداً، إذ يُعدُّ (  وىمٙٛ,ٓوبعد تطبيق المعادلة بمغ الثبات الاختبار  )

 ( ٖٕٚ:  ٕٗٓٓ( فاكثر. ) النبيان ، ٓٚ,ٓمعامل الثبات جيداً إذا بمغ )
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 ب. استمارة الملاحظة:
لمملاحظة تاريخ عريق في العموم الاجتماعية، وليا اىمية كبيرة في البحث التربوي       

م المدرب بملاحظتيا في وضعيا بشكل خاص، فكثير من المواقف التربوية تحتاج إلى أن يقو 
الطبيعي وتسجيل ما يرى ويسمع مما يجري فييا في حياتيا اليومية الطبيعية، ففي ىذه 
الطريقة لا يتدخل الباحث في شؤون الفئة المراد بحثيا، كما في بعض طرائق البحث، بل 

من  (. وتعد الملاحظةٕ٘ٗ: ٕٚٓٓيلاحظ ما يدور فعلًا في الوضع الطبيعي)الكبيسي، 
اكثر ادوات البحث العممي التي يعتمد عمييا في قياس الأداء المياري )الزوبعي ومحمد، 

( فيي بمثابة الدليل لمملاحظ  لتسجيل تقديراتو للؤداء عمى وفق مستويات ٕٙٓ: ٜٔٛٔ
 (.ٗٔٔ: ٜٜٓٔالتقدير المحددة في الاستمارة)داود وانور،

ة/المدرسين لذا قام الباحث ببناء استمارة ولما كان البحث الحالي يتطمب قياس أداء الطمب
 ملاحظة عمى وفق الخطوات الآتية:

 اليدف من استمارة الملاحظة: 
ىدفت بطاقة الملاحظة قياس اداء الطمبة/المدرسين عينة البحث لمميارات التدريسية     

اذ عمى المحددة )كتابة الخطة اليومية، التييئة، الشرح )العرض(، الاسئمة الصفية، الاستحو 
 انتباه المتدربين طوال الدرس )تنويع المثيرات(، التعزيز، ضبط النظام داخل الصف، الغمق(.

 مصادر اشتقاق فقرات الاستمارة: 
 تم اشتقاق فقرات الاستمارة من خلال: 

الاطلاع عمى عدد من الادبيات في المناىج وطرائق التدريس، والكتابات المرتبطة -
 بالميارات التدريسية.

 الاطلاع عمى البحوث والدراسات السابقة التي أجريت في مجال تنمية ميارات التدريس.-
 تحميل الميارات التدريسية الرئيسة المحددة في البحث الى مكوناتيا الفرعية. -
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 الصورة الاولية لاستمارة الملاحظة:
ميلًا لثمان اشتممت استمارة الملاحظة بصورتيا الاولية عمى ثلاث وخمسين ميارة فرعية تح

 ميارات رئيسة.
 : صدق استمارة الملاحظة

( ٓٔالمحكمين بمغ عددىم )لمتحقق من صدق الاستمارة تم عرضيا عمى مجموعة من       
(. ٚخبراء، لمحكم عمى صلاحية الفقرات)الميارات الفرعية( وانتماؤىا لمميارة الرئيسة ممحق )

 الفقرة في الاستمارة من عدميا.  % كحد أدنى لقبول ٓٛوقد اعتمدت الباحث نسبة اتفاق 
 ثبات بطاقة الملاحظة 

تعد طريقة اتفاق الملاحظين )نسبة الاتفاق( من اكثر الطرائق شيوعاً في حساب ثبات      
(، لذلك تطمب وجود ملاحظ آخر واحد في الاقل ٔٙ: ٜٗٛٔاستمارة الملاحظة )المفتي،

الطمبة/المدرسين أنفسيم في الوقت ذاتو  زيادة عمى الملاحظ )احد الباحثين( لملاحظة تدريس
 باستعمال استمارة الملاحظة المراد إيجاد ثباتيا، ولذلك كمفت الباحث احد التدريسيين

لملاحظة الأداء التدريسي لعشرة من الطمبة/المدرسين خلال الاسبوع الاول من التطبيق 
يا وبين الباحث (، ثم طبق معادلة كوبر لممطابقة بينٕٛٔٓ-ٕٚٔٓلمسنة الدراسية)

( وىي نسبة اتفاق ٚٛ.ٓالآخر)التدريسي المساعد(،ثم استخرجت متوسط الاتفاق وبمغ )
( وبذلك أصبحت استمارة الملاحظة جاىزة لمتطبيق بصيغتيا Brown,1983:61عالية )

 النيائية عمى أفراد العينة الأساسية لاحقاً.
 

لتجريبيّ ذا الضبط الجزئي، لأنَّو أكثر اختار الباحث التصميم ا سادساً: التصميم التجريبي:
 ملاءمة لإجراءات بحثيما وكما مبيّن في الشكل الآتي: 

                                                           
 .د. عيود سامي /طرائق تدريس المغة العربية /تدريسية /كمية التربية الرياضية لمبنات/ جامعة بغداد 
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 المجموعة
اختبار 
 قبمي

 المتغير التابع المتغير المستقل
اختبار بعدي، 

بطاقة 
 ملاحظة

تنمية  البرنامج التدريبي التجريبية
ميارات 
 التدريس

بدون برنامج  الضابطة
 تدريبي

 التصميم التجريبي لمبحث(3) شكل
 

 إجراءات بناء البرنامج  :سابعاً: 
بعد تحديد أدوات الدراسة ، وبناء مفأرداتيا ، كان عمى الباحث أن يقوم بإعداد     

تنمية ميارات التدريس عند لإجراءات بناء البرنامج عمى وفق التنمية البشرية الذي ييدف 
وعمى ذلك تسير ىذه الإجراءات  عمى وفق  تربية، طمبة اقسام المغة العربية في كميات ال

  المراحل الاتية :
 المرحمة الأولى : تحديد فمسفة البرنامج المقترح :  

تيدف الدراسة الحالية إلى اقتراح برنامج في التنمية البشرية لتنمية ميارات التدريس 
ارة إلى  فمسفة البرنامج عند طمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية، ومن ثم تجدر الإش

 المقترح، وأسس بنائو، فيما ياتي  :  
براز  تنطمق فمسفة ىذا البرنامج من ضرورة تييئة الجو المناسب لانفتاح العقل وا 
القدرات العقمية عند الطمبة المدرسين وتدريبيم عمى ميارات التدريس ، ولاسيما وجود بعض 

قدر الكافي عمى الطرائق التقميدية ، بحيث الطمبة المدرسين لا يستطيعون التجاوب بال
 يستطيعون الحصول عمى المعمومات من المواد المكتوبة وحفظيا.
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 لمرحمة الثانية : تحديد أسس البرنامج المقترح :  ا
، بتعميم المغة العربية بصورة عامةعنيت الدراسة في ىذا البرنامج الأساس المغوي:  .1

ة في مجال: التخطيط  والتنفيذ والتقويم كميارات وتنمية ميارات تدريسيا بصورة خاص
 رئيسة يرتبط بيا من ميارات الفرعية. 

 الأساس النفسي: .2
عنيت الدراسة بمراعاة خصائص نمو الطمبة المدرسين الجسمية، والعقمية، والنفسية 
 من خلال خمق الدافع لدييم لممشاركة في برنامج التنمية البشرية ، واستخدام أكثر من طريقة
في تنفيذ برامج العمل مثل : التعمم الذاتي ، والتعمم التعاوني، والمناقشة بين المدرب)استاذ 

 مادة( والطمبة المدرسين، وفيما بينيم.
كما راعي البرنامج تنويع الوسائل، والأنشطة والالعاب التعميمية؛ مما يستثير الفكر، 

أو توظيفيا في المواقف الحياتية؛  ويشجع عمى التعمم، ويثري المعمومات ،ويسمر بتطبيقيا،
 مما يجعل لمتعمم معني عند الطمبة.

 الأساس التربوي: -3
يقوم البرنامج عمى أساس نظري تربوي أساسو، أن الميارة المركبة، يمكن تجزئتيا إلى        

ميارات بسيطة؛ وىو ما يعرف بتحميل الميمة، ويتم تناول كل ميارة  ، في درس واحد 
 التدريب المكثف عمى ىذه الميارة ،حتى يتمكن الطمبة من اكتسابيا، ثم إتقانيا. كامل، ويتم

 واستنادا إلى ىذه الفمسفة ،وتمك الأسس ، فقد التزم البرنامج بما ياتي :
 .أن يقوم البرنامج عمى التمقائية ، والحرية في جو ديمقراطى 
  .أن يضع البرنامج في اعتباره قيم الفرد 
 ج إلى تحقيق أىداف تعميم المغة العربية بالمراحل التعميمية .أن يستند البرنام 
 . أن يستند البرنامج إلى معايير التنمية البشرية 
  ،أن ينفذ البرنامج عمى رأس العمل؛ أي داخل الجامعة، والاستفادة من الإمكانات المادية
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          والمعنوية المتوفرة بيا.                                             
 .أن يمارس كل طالب نشاطو  داخل البرنامج تبعا لرغباتو ، وقدراتو ، وميولو 
 .أن تكون ىناك حدوداً متفق عمييا لاشتراك الطالب في التدريب 
 أن تكون أىداف البرنامج انعكاساً لميارات التدريس من حيث: التخطيط  والتنفيذ والتقويم. 
 حتوى عممي، ووسائل تعميمية وتدريبية ، وأنشطة أن يحتوى البرنامج عمى، الاىداف، م

 والعاب، وطرائق التدريب، وأساليب تقويم.
  أن يركز البرنامج عمى الجانبين )النظري والتطبيقي( مع التركيز الواضر عمى أداء

 الميارات.
 المرحمة الثالثة : بناء البرنامج المقترح  : 

س خطوات أساسية، مترابطة  تمتقي يتضمن الييكل البنائي لمبرنامج المقترح خم   
جميعيا عند اليدف الأساسي لمبرنامج المقترح، وىو تنمية ميارات التدريس عند طمبة اقسام  
المغة العربية في كميات التربية ، ومن ثم فإن أي قصور في أية خطوة من ىذه الخطوات 

 الخمس يمثل عقبة في سبيل تنمية تمك الميارات.
 ديد أىداف البرنامج : الخطوة الأولى:  تح

تعتبر الأىداف نقطة الانطلاق لمتخطيط لأي برنامج تدريبي، حيث تتحدد في ضوئيا 
المواد، وتنظيم محتوياتيا ، وأساليب تدريسيا ، وطرائق تقويميا ، وقد حدد الباحث الاىداف 

 لتربية العامة والخاصة لمبرنامج التي يسعى تحقيقيا لدي طمبة المغة العربية في كميات ا
 

 الخطوة الثانية: اختيار محتوى البرنامج المقترح:
يرتبط اختيار المحتوي التعميمي المناسب في أي برنامج بالأىداف التي يسعي        

البرنامج، لتحقيقيا، ومن ىنا فقد تم اختيار محتوي البرنامج التدريبي في ضوء معايير التنمية 
( ميارة ٔٔطمبة المغة العربية في كميات التربية ، وىم ) البشرية، لتنمية ميارات التدريس لدي

  .مقسمة إلي: ميارتين لمتخطيط ،  وثماني ميارات لمتنفيذ ، وميارة لمتقويم
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 الخطوة الثالثة: طرائق التدريس :
الطرائق المستخدمة في البرنامج الحالي حيث اعتمد الباحث طريقة خاصة  تجمع بين 

 م التعاوني ، والمناقشة الجماعية، وطريقة لعب الادوارالتعمم الذاتي ، والتعم
 الخطوة الرابعة: تحديد الأنشطة والوسائل التعميمية  والالعاب التدريبية  :

تعد الأنشطة التعميمية من أىم عناصر البرنامج ، وقد ركز الباحث  في تحديدىا  
 عمى ما ياتي  : 

 ووسائمو التعميمية، وأساليب تقويمو. ارتباط الأنشطة باىداف البرنامج ، ومحتواه ، -
 إتاحة الفرصة لجميع الطمبة المشاركة في الأنشطة بايجابية.  -
تنوع الأنشطة ما بين أنشطة يؤدييا الطمبة داخل كمية التربية، أو في المكتبة، أو أنشطة  -

 أخري يؤدييا الطمبة خارج الجامعة .
 الخطوة الخامسة: تقويم البرنامج :

 في الدراسة الحالية فيما ياتي :يسيم التقويم 
 الوقوف عمى الميارات التدريسية لدى طمبة المدرسين. .ٔ
تحديد مستوى تقدم الطمبة من  ميارات التدريس، وذلك عن طريق التقويم المستمر  .ٕ

)التكويني البنائي( لمدي تمكن كل  متدرب من تمك الميارات لديو في جوانب البرنامج 
 التقويم ( . -يذالتنف –المقترح ) التخطيط 

يحدد التغذية الراجعة المناسبة لكل متدرب حسب تقدمو الفردي، والتغذية الراجعة  .ٖ
 لعينة الدراسة وفقا لتقدميم الجماعي، واحتياجاتيم الجماعية.

ويعطي تكرار التقأويم لممتدرب ثقة بنفسو؛ لأنو يوضأر لو مدي ما ينجزه من تقدم  .ٗ
احو في تحقيقو لأىداف كل جمسة، ومن ثم باستمرار، كما يوضر لممعمم مدي نج

 تحقيقو لأىداف البرنامج.
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 ثامناً: تنفيذ البرنامج )تجربة البحث(
عداد البرنامج        بعد تييئة مجموعتي البحث وتكافئيما بعدد من المتغيرات، وا 

التدريبي وأداتي البحث، التقى الباحث باستاذ المادة الاستاذ المساعد الدكتور رحيم عمى 
صالر من المساعدة في لقاء بافراد المجموعة التجريبية قبل بدء التجربة ، وذلك لتييئتيم 
عطاء كل طالب وطالبة نسخة من  عطائيم معمومات مفصمة عن سير البرنامج، وا  وا 
المحتوى النظري لمبرنامج مع نسخة من جدول الجمسات التدريبية. وبدأ الباحث بتنفيذ التجربة 

ولغاية الثلاثاء الموافق  ٕٚٔٓ/ٓٔ/ٖٕادة يوم الاثنين الموافق عن طريق استاذ الم
ٕٔ/ٕٔ/ٕٓٔٚ. 
 

 تطبيق أداتي البحث: تاسعاً:
 أ. الاختبار البعدي:

بعد انتياء البرنامج التدريبي طبق الباحث الاختبار البعدي عمى مجموعتي البحث  
رى عمى المجموعة ( يوم طبق مرة اخٕٔ، وبعد مرور )ٕٚٔٓ/ٕٔ/ٕٔيوم الاربعاء الموافق 

 التجريبية من اجل استخراج فاعمية البرنامج.
 بطاقة الملاحظة: ب.

من أجل ملاحظة الأداء التدريسي لأفراد عينة البحث ككل، وبيان فاعمية البرنامج 
التدريبي في تنمية الميارات التدريسية المحددة في بطاقة الملاحظة، وعمى الرغم من توزيعيم 

وقصر مدة التطبيق تمكن الباحث من زيارة الطمبة/المدرسين )عينة عمى مدارس متباعدة، 
 البحث( كميم، وتقويم أدائيم التدريسي من خلال بطاقة الملاحظة.  وعمى النحو الآتي: 

بدأ التطبيق الجمعي لمطمبة/ المدرسين في المدارس الثانوية يوم الاحد الموافق  -
 .ٕٛٔٓ/ٗ/ٕٔ، وانتيى ٕٛٔٓ/ٕ/ٕ٘
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، أي بعد أسبوع ٕٛٔٓ/ٖ/٘يارة الطمبة/المدرسين من يوم  الاثنين الموافق بدأ الباحث بز  -
 من بدأ التطبيق، اذ استقر وضع الطمبة/المدرسين في مدارسيم كما ىو مخطط لو.

( يوم ٕٔبدأ الباحث بزيارة المجموعة التجريبية اولًا، ليتسنى ليا زيارتيم مرة ثانية بعد ) -
 من اجل معرفة فاعمية البرنامج. 

 بدأ الباحث بزيارة المجموعة الضابطة في الاسبوع الثالث لمتطبيق.  -
 تصحيح أداتي البحث: عاشراً:

من اجل إعطاء الصفة الرقمية لاستجابة أفراد عينة البحث عمى الأداتين وضع 
( لمتقديرات ٕ، ٔالباحث المعايير الآتية في تصحير أداتي البحث إذ أعطت الدرجات)صفر،

لى لاستمارة الملاحظة )عدم تمكن، تمك ن بدرجة متوسطة ،تمكن تام(عمى التوا 
البعدي، حيث اعطت درجة -( للاختبار القبمئ(، والدرجات )صفر،ٛٔ: ٕٗٓٓ)زيتون،

 (.ٖٔواحدة لكل إجابة صحيحة، وادرجت البيانات في الممحق )
 

 استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية:الوسائل الاحصائية:   احدى عشر:
 ادلة مان وتني مع .1
 اختبار ولكوكسون .2
 ألفا  –معادلة كرونباخ  .3
 معامل ارتباط بيرسون .4
            معادلة كوبر .5
 معادلة معامل الصعوبة   .6
 معادلة معامل التمييز .7
: ٕٓٓٓ( )الأأأدليمي وعأأأدنان، ٘ٔٔ: ٜٜٓٔفعاليأأأة البأأأدائل الخاطئأأأة )الإمأأأام وآخأأأرون، .8

٘ٚ) 
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 الفصل الرابع
لًا لنتائج البحث الحالي التي تم التوصِل إلييا عمى يتضمن ىذا الفصل عرضاً شام

وفق فرضيات البحث، والتفسير العممي ليذه النتائج، والاستنتاجات الذي تمكن الباحث من 
استنتاجيا عمى وفق النتائج، وعدداً من التوصيات والمقترحات لدراسات وبحوث مستقبمية، 

 وعمى النحو الآتي:
 عرض النتائج:

 ج المتعمقة بالفرضية الاولى اولُا: النتائ
( 5...) نصت الفرضية الاولى أن  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 بين درجات طمبة المجموعة التجريبية في الاختبارين القبمي والبعدي لميارات التدريس"
وظير  ، ( Wilcoxonولكوكسن ) ولمتحقق من ىذه الفرضية استخدم الباحث اختبار 

المحسوبة  ولكوكسنان ىناك فرقاً ذا دلالة إحصائية ولصالر الاختبار البعدي إذ كانت قيمة 
( يبين ذلك، وبذلك ترفض ٛ( وجدول )٘ٓ.ٓ) اصغر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة 

 الفرضية الصفرية السابقة. 
 (8جدول )

 بعدينتائج اختبار ولكوكسون لمعرفة الفروق بين الاختبار القبمي وال
 لميارات التدريس عمى المجموعة التجريبية

 العدد الاختبار 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

قيمة ولكوكسن 
 المحسوبة

قيمة ولكوكسن 
 الجدولية

 مستوى الدلالة 

 ٜٓ.٘ ٔٛ.ٚ ٙٔ القبمي
ٔ.ٓٓ ٖٓ 

دالة عند 
 ٕ٘.ٗ ٕٔ.ٕٗ ٙٔ البعدي ٘ٓ.ٓمستوى 
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 لفرضية الثانيةالنتائج المتعمقة با ثانياً:
نصت الفرضية الرئيسة الثانية  عمى أن "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     

 ( بين  درجات طمبة المجموعة الضابطة في الاختبارين القبمي والبعدي" ٘ٓ.ٓ)دلالة 
 وبمغت قيمة ، ( Wilcoxonولكوكسن ) ولمتحقق من ىذه الفرضية استخدم الباحث اختبار   
(، لذا تقبل الفرضية ٘ٓ.ٓ) المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية  عند مستوى دلالة  وكسنولك

الصفرية أي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبار القبمي والبعدي لميارات 
                       ( يبين ذلك. ٜالتدريس لدى افراد المجموعة الضابطة،  وجدول )
 (9جدول )

 ختبار ولكوكسون لمعرفة الفروق بين الاختبار القبمي والبعدينتائج ا
 لميارات التدريس عمى المجموعة الضابطة 

 العدد الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
كوكسن لو 

 المحسوبة

قيمة 
ولكوكسن 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 ٘ٗ.ٗ ٛٙ.ٙ ٙٔ القبمي
ٖ.ٓٓ ٖٓ 

دالة عند 
مستوى 
 ٜٚ.ٖ ٛٙ.ٜٔ ٙٔ لبعديا ٘ٓ.ٓ

 

 نسبة الفاعمية:
لتحديد نسبة فاعمية المتغير المستقل )البرنامج التدريبي( في المتغير التابع )اختبار        

ميارات التدريس "الجانب النظري"(، طبق الباحث معادلة ماك جوجيان، وكانت نسبة 
ر المعايير المحددة في ىذا المجال ان وىذا يدل ان البرنامج فعال، اذ تشي( 83.ٓالفاعمية )

( لمتحقق من الفاعمية، واذا قل من ىذا المحك فان البرنامج ٓٙ.ٓالمحك يجب ان يزيد عن )
 . (Roebuck,1973,472-473)غير فعال
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 النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة ثالثاً:
عند مستوى دلالة نصت الفرضية الرئيسة الثالثة أن) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

 ( بين درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي(5...)
 – Mann)ويتني )-ولمتحقق من ىذه الفرضية استخدم الباحث اختبار مان 

Whitney  وظير ان ىناك فرقاً ذا دلالة إحصائية ولصالر افراد المجموعة التجريبية، إذ ،
( ٘ٓ.ٓ) لمحسوبة اصغر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة ويتني ا -كانت قيمة مان

 ( يبين ذلك، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية السابقة.ٓٔوجدول )
 (.1جدول )

 ويتني  لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة -نتائج اختبار مان
 التدريس في الاختبار البعدي لميارات

عدد افراد  المجموعة
 العينة 

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

الدلالة الإحصائية  ويتني  -قيمة مان
 الجدولية المحسوبة (٘ٓ.ٓ)

توجد فروق دالة  75 62 .33 63..2 16 التجريبية 
 198 12.38 16 الضابطة بين المجموعتين 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة :رابعاً 
"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة   نصت الفرضية الرئيسة الرابعة أن

( بين درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة في اداء الميارات التدريسية 5...) 
 كما تقيسيا بطاقة الملاحظة" 

، Mann – Whitney)ويتني )-ولمتحقق من ىذه الفرضية استخدم الباحث اختبار مان    
وظير ان ىناك فرقاً ذا دلالة إحصائية ولصالر افراد المجموعة التجريبية، إذ كانت قيمة 

( ٔٔ( وجدول )٘ٓ.ٓ) ويتني المحسوبة اصغر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة  -مان
 يبين ذلك، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية السابقة. 
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 (11جدول )
 روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة  ويتني  لمعرفة الف -نتائج اختبار مان

 في اداء الميارات كما تقيسيا بطاقة الملاحظة

عدد افراد  المجموعة
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الدلالة الإحصائية  ويتني -قيمة مان
المحس (٘ٓ.ٓ)

 وبة
 الجدولية

توجد فروق دالة  75 .19.5 .372.5 23.28 16 التجريبية 
 .155.5 9.72 16 الضابطة ن المجموعتين بي

 

 نسبة الفاعمية:
لتحديد نسبة فاعمية المتغير المستقل )البرنامج التدريبي( في المتغير التابع )الميارات        

( 81التدريسية "الجانب العممي"(، طبق الباحث معادلة ماك جوجيان، وكانت نسبة الفاعمية )
بدرجة كبيرة، اذ تشير المعايير المحددة في ىذا المجال ان وىذا يدل ان البرنامج فعال 

( لمتحقق من الفاعمية، واذا قل من ىذا المحك فان البرنامج ٓٙ.ٓالمحك يجب ان يزيد عن )
 . (Roebuck,1973,472-473)غير فعال

 اظيرت نتائج البحث ما ياتي: تفسير النتائج: 
( بوووين درجوووات طمبوووة 5...ى دلالوووة )وجوووود فووورق ذو دلالوووة إحصوووائية عنووود مسوووتو   :اولاً 

المجموعووة التجريبيووة  فووي الاختبووارين القبمووي والبعوودي لميووارات التوودريس، ولصووالح الاختبووار 
 البعدي.
يرى الباحث ان السبب الرئيس ليذه النتيجة ىو ان الطمبة قد تمقوا برنامجاً تدريبياً        

ابأ اأألأتنمويأة  مأما اأدأىأ األأى إأكأسابأأيم تأنمويأاً عأمى وأفأق األأجواأنأب األأأتنافأسية وأاألاأنأشطة وأاألاألأع
معمومات نظرية وتطبيقات عممية عن كل مياره  من ميارات التدريس،  عمى وفق اعتماد 
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البرنامج عمى تقنيات واساليب وطرائق تنموية وخمق اجواء المنافسة والمفاجئة في الجانب 
 النظري والتطبيقي.

( بووين درجووات طمبووة 5...وى دلالووة )عوودم وجووود فوورق ذو دلالووة إحصووائية عنوود مسووت ثانيوواً :
 المجموعة الضابطة في الاختبارين القبمي والبعدي لميارات التدريس.

يأأعزوأأ اأألأأباحأأث اأألأأسبب اأألأأرئأأيس  لأأيذهأأ اأألأأنتيجة أأأنأأ اأألأأمجموعأأة اأألأأضابأأطة لأأم تأأيي  لأأيا      
الأتطبيقاتأ األأنظريأة وأاألأعممية لأمياراأتأ األأتدرأيأس،أ لأقصورأ الأبرنأامأج األأتقميديأ األأمعتمد فأي 

، وعدم توافر تطبيقات تنموية في المادة النظرية وطرائق والاساليب والالعاب الاعداد
والانشطة المصاحبة الذي يجعل الطمبة في مواقف تدريسية حقيقية والتعامل مع الميارات 

 وتطبيقاتيا بصورة سمسة .
 :اً ثالث
عتين ( بأين درجأات طمبأة المجمأو ٘ٓ.ٓوجود فرق ذو دلالة إحصأائية عنأد مسأتوى دلالأة ) - ٔ

 التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لميارات التدريس، ولصالر المجموعة التجريبية
( بأين درجأات طمبأة المجمأوعتين ٘ٓ.ٓوجود فرق ذو دلالة إحصأائية عنأد مسأتوى دلالأة ) -ٕ 

التجريبيأأأأة والضأأأأابطة فأأأأي اداء الميأأأأارات التدريسأأأأية  ،عمأأأأى وفأأأأق بطاقأأأأة الملاحظأأأأة، ولصأأأأالر 
 جريبية.  المجموعة الت

 وىذا يدل عمى تفوق افراد المجموعة التجريبية عمى افراد المجموعة الضابطة في:
أاأأت   - أيأأس كأأما تأأقيسيا بأأطاقأأة اأألأأملاحأأظة لأأميارأ أاأأتأأ اأألأأتدرأ اأألأأجانأأب اأألاأأدأأاأأئأأي )أأاأألأأعممي(أأ لأأميارأ

 التدريس.
أاأأت  - أيأأس كأأما يأأقيسو اأألاأأخأأتبارأأ اأألأأبعديأأ لأأميارأ أاأأتأأ اأألأأتدرأ اأألأأجانأأب اأألأأمعرفأأي )أأاأألأأنظريأأ(أأ لأأميارأ

 التدريس.
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و الباحث السبب الرئيس ليذه النتائج ىو فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية ميارات ويعز  
لعربأية ، مأن اىداأف وأمحتوىأ الأنظري  وطأرائأق الأتدريأب   لمغة اأ قسام اأ التدرأيس عأند طمبة اأ

 واساليب تدريبية والانشطة والالعاب  واساليب تقويم وذلك من خلال:
مثيرات وخمف الدافعية ، مما ينعكس ايجابياً عمى  فاعمية التنمية البشرية  في تنويع ال .ٔ

افأع كأبي لأمتعمم مبتعديأن بأذلأك عن األأروأتين وأاألأممل وطأراأئأق  الأطمبة،أ فيصبر لأديأيم دأ
 التدريس المعتادة التقميدية  وأساليبيا في التعميم.   

أاأألأأتطبيقية  اأألأأتي قأأدمأأيا اأألأأبرنأأامأأج وأأتأأركأأيزىأأا عأأمى إأأعأأطاء  .ٕ دأأقأأة اأألأأمعمومأأاتأأ اأألأأنظريأأة وأ
 افية لمطمبة عن ميارات التدريس ، وتقديميا لممتدرب بصور إجرائية.معمومات و 

جعل المتدرب عنصر العممية التعممية من خلال الانشطة والالعاب والمشاركة في  .ٖ
 المواقف الصفية .

الاىتمام بالجانب التطبيقي فكل متدرب يمارس التدريس الفعمي اكثر من مرة فضلًا  .ٗ
مما يجعل المتدرب واثقاً من نفسو ويكسر حاجز  عن المواقف والمشكلات الصفية ،

 الخوف والخجل لديو من عممية التدريس.
فأاعأأمية اأألأأتغذيأأة األأأراأأجأأعة اأألأتي اأأعأأتمد عأأمييا اأألأبرنأأامأأج،أأ وأأذألأأك مأأن خأألالأأ األأأنقد اأألأأبناءأأ،  .٘

 والتوجيو، والتقويم المستمر .
 الاستنتاجات:

 في ضوء نتائج البحث استنتج الباحث الآتي:
 لتدريبي في تنمية ميارات التدريس عند الطمبة/المدرسين.فاعمية البرنامج ا .ٔ
 فاعمية التنمية البشرية  في تنمية ميارات التدريس عند الطمبة/المدرسين. .ٕ
 إمكانية تنمية ميارات التدريس عند الطمبة/المدرسين من خلال التدريب. .ٖ
   فاعمية عممية تنظيم وربط المعمومات النظرية بالجانب العممي )التطبيقي(. .ٗ
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قصور برنامج إعداد المدرسين المعتمد في  كمية التربية في تنمية ميارات التدريس  .٘
 عند الطمبة/المدرسين.

 التوصيات: 
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما ياتي: 

اعأتمادأ تأطبيق الأبرنأامأج الأتدرأيأبي الأذيأ خأرج بأو األأبحث  الأحالأي لأيكون دألأيلًا عأممياً  .ٔ
لمدرأسين وتأ لطمبة/أ اأ زوأيدىأم بإطأار مأعرفأي ومأياريأ يأمكنيم من أأن يأقومأوا لتدرأيب اأ

 بعمميم بكفاءة وفاعمية.
 الاىتمام بتنمية ميارات التدريس ضمن برنامج اعداد المدرسين في كميات التربية .ٕ
 ضرورة الاعتماد عمى التنمية البشرية  في برامج اعداد المدرسين. .ٖ
مى أأسس وأمأبادأأىأ األأأتنمية تأدرأيأب تأأدرأيأسي مأأادأةأ األأأتربأية األأأعممية فأي كأمياتأ اأألأتربأية عأأ .ٗ

 البشرية واىم الاصدارات والبرامج التنموية في اعداد المدرسين.
 المقترحات: 

 استكمالًا لمبحث الحالي، يقترح الباحث ما ياتي:
إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية تطبق عمى طمبة الاقسام التخصصات الانسانية  .ٔ

 والعممية الاخرى.
 اسة الحالية تطبق عمى المعممين في كميات التربية الاساسية إجراء دراسة مماثمة لمدر  .ٕ
 ربط مادة التربية العممية وطرائق التدريس في كميات التربية . .ٖ
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 المصادر
، مطابع الكتاب  ، القياس والتقويم( ٕٓٓٓابو صالر ، محمد صبحي واخرون ، ) (ٔ

 المدرسي ، صنعاء ، اليمن .
مية برنامج تدريب في تنمية بعض ميارات ( فاعٖٕٔٓالإمام، حسان خميل إسماعيل ) (ٕ

، العدد مجمة دراسات تربويةالتدريس لدى مدرسي التربية الإسلامية في محافظة نينوي، 
 الرابع والعشرون، تشرين الأول.

دار الحكمة لمطباعة  التقويم والقياس،(، ٜٜٓٔالامام، مصطفى محمود واخرون ) (ٖ
 والنشر، بغداد.

، دار المسيرة ٔ، طئق تدريس الدراسات الاجتماعية طرا، ٕٗٓٓخضر، فخري رشيد  (ٗ
 لمنشر والتوزيع، عمان .

، دار مناىج البحث التربوي(، ٜٜٓٔداود، عزيز حنا، وأنور حسين عبد الرحيم ) (٘
 الحكمة لمنشر والتوزيع، بغداد.

 المغة العربية( . ٕ٘ٓٓالدليمي ، طو عمي حسين وسعاد عبد الكريم عباس الوائمي) (ٙ
 ، دار الشروق لمنشر والتوزيع ، ط ، الأردن. رائق تدريسيامناىجيا  وط

، اساسيات القياس والتقويم في التدريس العموم، ترجمة " محمد سعيد ٜ٘ٛٔدوران، رودني  (ٚ
 صباريني وآخرون"، دائرة التربية، الاردن

،  (  رؤية نقدية لبرامج إعداد المعمم في الوطن العربي ٕٕٓٓراشد حمد الكثيري  )  (ٛ
ر العممي السادس عشر، تكوين المعمم، جامعة عين شمس، المجمد الأول، يوليو المؤتم
 ، القاىرة.ٕٕ-ٕٔ

اتجاىات حديثة في تدريس المغة (: ٖٕٔٓزاير، سعد عمي، وداخل، سماء تركي) (ٜ
 ، دار المرتضى، بغداد، العراق.ٔج ،العربية
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، ائق تدريسياالمغة العربية مناىجيا وطر ( ٕٙٔٓزاير، سعد عمي، ورائد رسم يونس) (ٓٔ
 الدار المنيجية، عمان.

،  مناىج البحث في التربية( ، ٜٔٛٔالزوبعي، عبد الجميل، الفتاح، محمد احمد، ) (ٔٔ
 ، مطبعو جامعو بغداد  ٔج
،  عالم الكتب، ٖ، ط( التدريس نماذجو ومياراتوٕٗٓٓزيتون، كمال عبد الحميد ) (ٕٔ

 القاىرة.
 ، دار العمم لمملايين، بيأروت.ٕ، طوارنفقوو المغوة المق( ٜٛٚٔالسامرائي، إبراىيأم) (ٖٔ
التربية العممية المشاىدة . (ٕٔٔٓعبد السلام، والسندي، ناز بدرخان) صبري، داود (ٗٔ

 .جامعة بغداد،كمية التربية،ابن رشد، والتطبيق
،  ٔ، طمبادئ القياس والتقويم في التربية (، ٜٜٜٔالظاىر، زكريا احمد، وآخرون ) (٘ٔ

 فة لمنشر والتوزيع، عمان .مكتبة الناشر ، دار الثقا
أساليب تدريس المغوة العربية بين ( ٕٓٔٓعاشور، راتب قاسم ومحمد فؤاد الحوامأأدة ) (ٙٔ

 ، دار المسيرة، عمان.ٖ، ط النظرية  والتطبيق
 ، دار دجمة، الأردن.مقدمة في منيج البحث العممي(، ٕٛٓٓالعزاوي، رحيم يونس) (ٚٔ
الثقافي لطلاب كمية التربية جامعة  الإعداد، ( ٕٕٓٓعطية، محمد عبد الرؤوف) (ٛٔ

 ،رسالة ماجستير غير منشورة،  الأزىر في ضوء التحديات التي تواجو العالم الإسلامي
 جامعة الأزىر كمية التربية ، أصول التربية  

" دراسات  القيمة الاقتصادية لمتعميم في الوطن العربي .(ٜٜٙٔغنيمة، محمد متولي ) (ٜٔ
إعداد المعمم العربي وبنية العممية التعميمية التعممية، الدار وبحوث " : سياسات وبرامج 

 المصرية المبنانية، القاىرة.
, دار ٔ،  ططرائق التدريس الفعال(. ٕٔٔٓالخزاعمة، محمد فياض سممان، وآخرون ) (ٕٓ

 صفاء لمنشر والتوزيع، عمان.
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(. فاعمية برنامج مقترح عمى وفق ٕٕٔٓالمفرجي، منصور جاسم محمد داود ) (ٕٔ
تدريس المصغر في إكساب طمبة أقسام المغة العربية في كميات التربية الميارات ال

كمية -جامعة بغداد أطروحة دكتوراه )غير منشورة(،التدريسية واتجاىيم نحو المينة، 
 ابن رشد.-التربية

( فاعمية برنامج تدريبي بالوسائط المتعددة قائم عمى ٕٗٔٓالمياحي، ميساء عبد حمزة ) (ٕٕ
اطروحة في تنمية ميارات التدريس عند الطمبة/المدرسين في كمية التربية،  منحى النظم

 ، كمية التربية لمعموم الإنسانية، جامعة البصرة، العراق.دكتوراه )غير منشورة(
دار يازوري العممية لمنشر والتوزيع، .  ميارة التدريس(، ٕٕٔٓنبيان، يحيى محمد) (ٖٕ

  عمان ، الاردن
 ، دار جرير، عمان، الاردن.القياس والتقويم(، ٕٛٓٓالكبيسي، عبدالواحد ) (ٕٗ
، ترجمة: محمد مناىج البحث في التربية وعمم النفس( ٖٜٜٔفان دالين، ديوبولد .ب ) (ٕ٘

 نبيل نوفل وآخرون، الطبعة العاشرة، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة.
 ل، عمان .، دار الأمالتعميم الفعال والتعمم الفعال (ٕٓٓٓالشبمي، إبراىيم ميدي، ) (ٕٙ
دار  ،(، معجم المصطمحات التربوية والنفسيةٖٕٓٓشحاتو، حسن، النجار زينب ) (ٕٚ

 المصرية المبنانية، القاىرة.
الإحصاء الاستدلالي وتطبيقاتو في الحاسوب ( ٕٛٓٓالمنيزل، عبد الله فلاح ) (ٕٛ

 ، دار أثراء، عمان.باستخدام الرزم الإحصائية
29) Daley, Barbara J. (2010) Concept Maps: Practice Applications 

in Adult Education and Human Resource Development New 

Horizons in Adult, Education & Human Resource 

Development, v24, n2-4, pp.31-37. 
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 التلوث البيئي في المجتمع 
 

 م.د. زينة عبد المحسن راشد أ.
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الأساسية

 الممخص
 ددر رم  تي ددر ر ،رحددا م ا ئي ددن من قدد و دئددي تم  دده يقدد ت  ت دده تنتتدد    تددت    ي دد يعدد          
تئعدد  ملددتم د يعدد  ملئيدد  تملت رقددن تملت ي ددن  ،ئ لئي ددن ملر ر يددن رددو طريددت  ددر يرم   تدده  تهريدد 

ملكددددتو كمدددده يعدددد  ئي ددددن لددددهو ت  قددددو ملئي ددددن تددددو  تددددت من قدددد و  تم قدددد ع ريرم دددده ت  ددددع   دددد  ح
و تئذلك   ع  ت ص ف تعه  ملئي ن إل  ئي د   ت عد  د ك لئي دن ملصدحين تمم  ت ريدن   هت طمئ

تمل ن فين تملص  رين تملزرمرين تملرتحين تملقي قينولذلك  ع ئدر ت دكمن إ  د ل ملت در  ترتيهد  
قدددتمك  ك  ددد  أ زيدددن  ا قددد  من  ا صدددمئن  ت رمددد   دددكي  ت ددد ك تدددو ملت ددد كي مل ددد    ددد مري 

تقدد ئن  تقدد تي   ملقدديطرد رمدد  مل مددتا تم  تم  من مريددن ملتع تدد د لهددذم ر دد ه  ملتعدد رف و 
 ملغرض أير ت  ين ت  لا يكو ملعما تقيم ه و

تهدد  ئح  ددن إلدد  ، فدد ل متا يعدد  تددو ملت دد كي ملكئيددرد مل دد  يتم ههدد  من قدد و ملتع صددر       
و للإ قد و  تقده ملد تر تتت  يزيد  ملت دكمن  عنيد م  إ،  ظ فر مل هت  ك فن لتع ل  ه  تملح  ت ه 

ملتم ح ف  زي  د رطتر ه  تو رري    ط  ه ملتر متن مل    صدئح   هد   ملحيد د ملئ درين و 
ف ددر  رددو  ر يرهدد  فدد  ملك   دد   ملحيددن م رددرر تتدد  يحدد ا  غيددرم فدد  مل ددتمزو ملطئيعدد  لمئي ددن 

 تتكت   ه  ملتر متن ملحين ت ه  تأير ملحينو   
    ر ي د ت   رد ف  ملئي ن تر ا ترمدئ ه  تت  ئع هد   دي إ إلد  لم متا تص  ر تتكت         

مل مدتا كدذلك رطدترد  مدتا    دتمعتيع ئر  متا ملهتمك تدو مرطدر  ، ت   مل متا ئ ط ت تمقو
ملتيدد   ئقددئ  مل ت يدد   ملزرمريددن مليهدد  تددو ملتع تددي تتددو  هدد   مرددرر ت ر يرم هدد  رمدد  صددحن 

و ملعرئدد  تم   دد ر ممتددرمض ملتر متددن فدد  م تمرهدد  من قدد و  قددتمك ك  دد  فدد  ملعددرمت  ت ملددتط
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تمل   مصئح   صي  من قد و  فد  رتدر تئكدر ت دي إ إلد  هركده ئ دكي تر مدف رتد  كد و 
 ف  ملق ئت تذلك كمه تو  رمك مل متا ملئي   ئكي م تمرهو

ئرت ددد ع ملئمددد  تحت يدددن ملئي دددن تدددو تصددد  ر تتكت ددد   لدددذم رمددد  ملحكتتددد   ممه تددد ا        
تحت ين ملهتمك تو مل متا ئت و ت  ي تا تو ملتع تي  تم  ت تددف رتميدن    تمره     مل متا ئ

مقددد ر ما م قدددمحن مل ددد رد رمددد  ملئي دددن فددد  ك فدددن  هددد   ملعددد لا تملقددديطرد رمددد  ملتيددد   تح دددز 
ملتمت دد   تردد ا ملقددت ب لهدد  ئ لتصددتي إلدد  ملتيدد   تديدد ا  ددئكن    ئيدد  محدد ا تددو هددذ  م  ددتمع 

م   فن ملتعنت   ت تفير ملر ت   ملصحين ملرزتن تهذم للأقف أيدر ت دتفر ملتت ت د ح لي   ت 
ح ليدد   ئقددئ  ظددرتف منرهدد   مل دد  يعي دده  ملئمدد  تمل ددتطو تمل ددي ع ملددذإ فددرض رمدد  ئمدد    

 ملعزيز ملن ر ملتح تا ملذإ ف   ئي ه ت ذ ملتم دو
Abstract 

        The mother's womb is the human environment prior to its birth. It derives 

its growth from embryo, and is affected by the external environment by the 

effects of its mother. After birth, the home, school and city are considered an 

environment. The environment expands with the growth of man and the breadth 

of his goods and the complexity of his requirements. This is why the problem of 

waste production and dumping, whether gas, liquid, solid, or noise, is one of the 

problems in which knowledge is intertwined. Levels of pollution control and the 

administrative tools adopted for this purpose will remain useless unless science 

and their means are in place.     

       Pollution is one of the major problems faced by contemporary human 

beings. It needs to combine all efforts to address and reduce them. The problem 

is compounded by the fact that human beings have the obvious role in increasing 

their seriousness through their various activities that have become threatening to 

human life. As well as their impact on other living organisms, which causes a 

change in the natural balance of the environment and its various components, 

both living and non-living.              

        Pollution is one of the most dangerous types of pollution, as well as the 

danger of water contamination due to agricultural wastes from factories and 

others, and their effects on human health whether in Iraq or the Arab world and 

the spread of diseases Which has become infected with humans at an early age 
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and lead to its destruction differently than it was in the past, all due to 

environmental pollution of all kinds.              

       Therefore, governments should pay attention to the situation of the country 

and protect the environment from the sources and components of pollution of all 

kinds and protect the air from pollution by preventing the outbreaks of plants 

first and stop the process of the use of harmful weapons to the environment in 

all parts of the world and control water and seizure of pollutants and not allow 

access to water and the establishment of a pipeline Of these types, and the 

addition of sterilizers and the provision of necessary health services and this 

unfortunately is not currently available because of the conditions of terrorism 

experienced by the country and the endemic and loss that imposed on our dear 

country the inevitable fate in his forehead since birth.                                    

 
 التموث
و م ئدي ت رطرهد  و ملتع صدر من قد و يع  مل متا تو ملت د كي ملكئيدرد مل د  يتم ههد          

 إو ظدد فر مل هددت  ك فددن لتع ل  هدد  تملحدد  ت هدد  و تتتدد  يزيدد  ملت ددكمن  عنيدد م   إلدد تهدد  ئح  ددن 
  صدئح  تقده ملد تر ملتم دح فد  زيد  د رطتر هد  تدو ردري   د ط  ه ملتر متدن مل د   للإ ق و

تتدد  يحدد ا  غيددرم فدد   م رددررفدد  ملك   دد   ملحيددن  هدد  ر ير رددو  ف ددر  .   هدد   ملحيدد د ملئ ددرين
: 2991)ر ددر تمرددرتو، مل ددتمزو ملطئيعدد  لمئي ددن تتكت   هدد  ملتر متددن ملحيددن ت هدد  تأيددر ملحيددن

ملئي دن ئطريندن تئ  درد  إلد  من ق و ملط دن ملزم  د تو دئي   ت ن يا ملت ر   كت  م ه   و (99
ملددذيو لهددا رردددن تئ  ددرد   تملئي ددن   فددرم و إ ددرمرم ملآرددريو للأ ددر صأيددر تئ  ددرد تقددئئه   ت

ط دددن زم دد د   ت WASTEئ ل درص ملتقددئ  لم مدتا و لددذم فد ل متا  دد  ن ردو  كددتيو ف در  
Surplus Energy    تتد   كتو هدذ  ملت در  رمد   دكي أد زإ  من ق و ئقئ     ط  

  ت دددد ك  تئردددد ر   تحددددرمرد   ت إ ددددع عم دددد د رمدددد   ددددكي ط دددددن ز   تقدددد  من   تتددددتم  صددددمئن 
 و(21: 2991)كرق تفر،

مل متا ملئي   ئر ه مل غيرم  أير ملترأتئن مل    حصي ف  تحيط    هته  مل     د ن          
تددو   دد ط   من قدد و تتددو رددري مل ددر يرم  ملتئ  ددرد تأيددر ملتئ  ددرد فدد   غيددر  ددكي ملط دددن 
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لكيت  يدددن تملطئيعيدددن لمكددد  و ملحددد  و تهدددذ  مل غيدددرم  قدددتف  دددي ر تتقددد تي   من دددع ع تملئي دددن م
ئصدترد تئ  درد فد  من قد و   ت تدو ردري  زتيد   ئ لتد ك تملزرمردن تملت   د   ملحيدن  ت ملتدتم  

 منر ددددددددد   ئ لطئيعدددددددددن ملطئيعيدددددددددن  ت ملتت مكددددددددد    ت تدددددددددو ردددددددددري ملت ددددددددد م  مل رفيهيدددددددددن  ت
يت  ف  تكت    ملئي دن ملحيدن تأيدر ملحيدن م ه كي  غير كت   ت ككت   و(21: 1002)مل ن ش،

تملددذإ م  قدد طيو مم ظتددن ملئي يددن مقدد يع ئه تدددو  تو مو ير ددي  تمز هدد  تمل مددتا لهددذم ملتع ددد  
ت  دددتع ملتقدددئئ   ئيتلت يددد    ت كيتي  يددد    ت فيزيرتيددد    تتددد  يقدددئ  فددد  م   ددد ر ملتمت ددد   تئ قددد  

 و(11: 2911)مفتو، تر متن ف  ملهتمك تملت ك تمل رئن
"  حي   دددد   ركددددز   تددددد   ددددذت   م رض  تملتدددد ك   تملتمت دددد   رئددددر ملهددددتمك  ر دددد  م  ندددد ي      

  تد    حتي كيت  يد   ئ ل ت ردي تدو ئعدض ر  صدر ملئي دن ملطئيعيدن   تو   ررر  حي   ئ يمت ي  " 
ملط ددددن ملزم ددد د كتدددتم  تمت دددن ر ددد ت   قدددئ    تو ت صددد ف هدددذ  ملت دددر    ردددررتدددو ف دددر  

   و(10: 2991)كرق تفر، هذ  ملتتم  حين ما أير حين  ك   قتمك   ررر  لتتم   رمرم
ملتئ  ددرد  م  در ير ملفي ددتي  - pollution damage–مل مدف مل د  ن رددو مل مدتا  وإ        

ئ ل قدددئن لمتدددتم   م  دددرمر  تقدددتمك تددو مل  حيدددن ملصدددحين  من قددد و تئي  دددهتأيددر ملتئ  دددرد رمددد  
مل تيمدددنو تتدددو مل دددرترإ مو  تيدددز ئددديو  م  دددي ك  تملت ددد طت   تملحيددد د ملت  يدددن   تملزرمريدددن 

طئيعيددن " ت دي ملت ددر  مل دد    تمل مددتا مل    دن رددو تصدد  ر ئ درين    درمرملت در  تئدديو 
مل مدتا فدرو تصدطمح  ت ريدرمكقدي  ملكئريد  ملت ئعدا تدو ملئدرمكيو "  ت يحتمه  ملهتمك ت ي      

لدديس لهددا رردددن ئه  دد ل هددذ  ملت دددر  تحدد   تتعددرف ئ   ددرمر مل دد   صددي  مل دد س ملددذيو 
: 1002)مل نددد ش،ملعتي إ  دد كملدد ر و تكدددذلك ملع تددي    ددرمرتئهددذم فدد و ملتدد رو يقددد     تددو 

           و  (12
 ون التموثكعممية ت

تهددذ  ملعتميددن   صددرمل مددتا هددت مل دد  ن مل هدد    لعتميددن   كددتو ت هدد  ملت ددر   إو           
مل مدددتا تيت دددح    دددتمعمرددد رف   تملت دددر     دددتمعتر متدددن تذلدددك مرددد رف  إ دددرمكم ذم  
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 ك ردد د طددرت لمقدديطرد رمدد  مل مددتا ( ذلددك  قدد  ي تددو هددذم مل ددكي رمدد  مو ه دد2مل ددكي ردددا )
تف  ترمحي ر ي د تو رتمين مل متا تق ي ر طرت ملقديطرد هدذ  تئ  درد فد   دزك تدو ملعتميدن 

 ترئت  ئ كي أير تئ  ر ف  م  زمك م رررو
  تمل متا تذلك تو رري  ح ي  كتين ملت ر  ملت   دن  إ رمر إ ن صمله ف هت          

تتتدددددو  فددددو   قددددمت تددددو رددددري ملقدددديطرد رمدددد    ت رميددددن ف  ك ددددرتع تمددددن ملت ددددر  ئ ددددكي 
: 1002)ملرتدد ف، حت يددن تمر يدد ر تتمدددو ت  قددئن لمع  صددر ملحق قددن تددو مل مددتا  تملت ددر  

 و(999
 هددد  ئحيدددا فمل ت يددد   لمددد رمص ت هددد  تتددد  يتقددد  ملئي دددن ت ظ  إلنددد كيحددد ا مل مدددتا   ي دددن       

ر ملتكت ن لم ظ ا مميك لت   ئحيدا   دتي يح ا  غير ترمي ف  ملتتمز ن مل     ا ئيو ملع  ص
 ئ لعتمي   ملطئيعينو ملتمت   فع لين مل ظ ا ت تن   ملن رد رم  مل رمص ملذم   تو 

ئ لطئيعدددن ت تمز هددد  تيع ددد  مل غيدددر ملكتددد  تملكيتددد  فددد   منردددريفددد ل متا ملئي ددد  يع ددد          
  ملتدددددتم  مل  يددددد د رددددد ا مقددددد يع   ملئي دددددن لهدددددذ  إلددددد ر  صدددددر ملغدددددرف مل دددددتإ ئ دددددكي يدددددي إ 

 (و11 :  1002،كرق تفر)
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 ملقيطرد تمل متا                               
 
 
 
 

 

 (0الشكل رقم )

 عملية التلوث

 ملطئيعين ملعتمي  

     ل ملئ   و مق هرك ملئ   و

 

     ل ملط دن

 ف ر 
 ف ر  ملئيت  

 ف ر  مل تمرع / ملت  رإ 
 ف ر  أ زين /  ت  ك

 تو مل   ط   مل رصين تملحي  ين

 ف ر 
 أ زم  / قتم ي

  ع ع حرمرإ / ف ر  صمئن / 
  ت  ك تو ملعتمي   ملص  رين

 ف ر 
 أ زم  / قتم ي

مئن /  ت  ك / ف ر  ص
  ع ع حرمرد إ  فين     ن تو 

     ل ملط دن 

 تع تمن ملت ر 

 رت  ملت ر 

 م    ر ملت ر 

  متا -مل   ن 

 مق ر ما ملت ر  ترد مررر
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 التموث أنواع
ردو   ت ت تمم ت د رم  ملئي دن ئقدئ  ئعدض ملحدتم ا كد لحرم إل   ري ملت  د ملتمت ن          

تدددو ردددري   تك دددتم ن لدددئعض ملعتميددد   ملصددد  رين   ت م ردددررملت دددر    تطريدددت ملت ددد رإ 
 و(90:   1002،كرق تفر)  ) ئعض ملتع لي   ممررر لر ق و

( رمدددد  ت ددددت  رردددددن تعندددد د تدددد  ئدددديو مل مددددتا تملتصدددد  ر 2تددددو مل ددددكي ردددددا )  قدددد   ن       
 ن     ر ي د تر صن ردو    ير ت ترين ئي  ها ، تد   Populationملطئيعين تت ه  ملقك و 

ئقدئ  رد ا  weakened تت ممد ص  إ رم  مل متا تلكو هدذ  مل ن  د   دد   دعت    ر ير
  و إممل تدت ممد صد  إ  رترأدا  عد   ر  صد ر ا مل تيز ئيو ملت ر  تمل مدتاو  تملت تب 

ينددن مو كتيددن ملت ددر  ملت   ددن ر صددر ملقددك و يع ئددر مل ددذر ملتقددئ  لت دد كي مل مددتا ف لحن
 ز م  ئ ز ي   رد  ملقدك و تلكدو لديس تدو مل درترإ مو ي ئدو ذلدك  مدتا ئد تس مل قدئن فيتد  مذم 

 ل حميي مل متاو إ  فينتترق  قيطرد 
 قددئن    دد تز  قددئن زيدد  د مل مددتا فدد  ملتميدد   ملت حدد د ت ددذ ملحددر  ملع لتيددن ددد   إو         

ملعرددددن ئددديو مل نددد ا مل ن ددد  تكتيدددن ملت دددر  تلك هددد  ليقددد  زيددد  د ملقدددك و ئي تددد   ئ ددد  صدددحن 
 تص  ر مل متا ف  :  ها إوئرمهيو ر ي د    ح مل متا تف  ملحنينن  إل صحين ئ ل قئن 

كئيدددر رمددد   كدددتو مل مدددتا ف لتصددد  و ملح ي دددن  قدددئ   مت ددد   مددددي تدددو   دددر يرملصددد  رن لهددد   و2
و (101: 1002)ملرتدددد ف، لتمحدددد ملطددددو م إلدددد ئ ل قددددئن  من  دددد لملتصدددد  و ملن يتددددن ذم   تددددس 

حمد   إذف ل ترد ملص  رين مل   م   ح  ملعد لا قد هت  فد   رريد  ملئي دن ت رريد  تع لتهد  ، 
 طددترم ، تمقدد عتي ملتحركدد     ك ددرملددذإ مقدد ئ ي ملطددرت ملئ م يددن ئطددرت  من قدد و تكدد و  ملآلددن

لمط دددن  إ دد فنتي تصدد  ر   يدد د لمتدددت  ت ددي ملتحددا ملح ددرإ تملئ ددر  إلدد ملئر ريددن مل دد   ح دد ل 
مل تتين تت    ن رو ذلك حرت تتم  ك رئت ين  تدتت دد رد مل ظد ا ملئي د  رمد  مقد يع ئه  تئزيد  د 

تملئحد ر ف    در  م  هد رئ كم  ئرت  ملت در  فد  ت د رإ  مل  تع   ملقك  ين تزي  د ملتص  و
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ن رمد  تقد ح   ملقد ت ملكيت تينملت ص ر د تو ملص  ر    م ئررد إل  إ  فنمل متا فيه  ، 
     و(91:   1002،كرق تفر) ت  طت ملغ ئ   تملح   ش ملنريئن ت ه  ت  مت ر رمك كئيرد 

م  مل مددددتا رمدددد  تصدددد  ر ملطئيعددددن رمدددد  ملت دددد   تم   دددد ر  ددددر ير تدددد ا ملعدددد لت  ئه  ركددددز مم و1
رددددد د ترحظددددد   ردددددو ملعرددددددن ئددددديو مل مدددددتا ملعددددد لت  تمل تدددددت    يدددددر تمت ددددد   ملئحددددد ر كدددددذلك 

 و لكتو ملت كمن تعن د فقر  هذ  ملعردن لا  ح   ئ دنوممد ص  إ تلك
لمت دكمن ئ ل قدئن لم مدتا ف عريدف   ردرتصد رم   derelict landملت رتكدن  م رم د  ع ئدر  و9

مل د   م رضملتقد  زفن )ينصد  ئهد   فد  رض،  م رم د هدذ     دتمعمل متا ه   د       ر د 
ئعد  مق صدرحه   إملرقد ر ما  أيدر صد لحن  صدئح   رر  ئقدئ    تيدن صد  رين ل ر دن 

 ملحتددر ملتت تحددن ئ ر ئ رهدد   دد    يو رددو ف ددر   قددئ   متدد     تتهدد    ددتي ملت دد  ا ملته ددترد 
تملئي ددددن ، مو ممرض تملتددددتم  يتكددددو مردددد  د مقدددد  ت رهت  ر دددد ت  يقدددديطر رمدددد   م رضلت ظددددر 

مقدددن تم رددد ذ لن مد صددد  ين  قددد حت مل ر قدددرتكمل مددتا تلكدددو  ئنددد  ت دددكمن ، كمتدددن ، ممق صدددرب 
 و(91: 2991    ،) ملنرمر ئه 

 
 مصادر التموث البيئي

 من قدددد و تهدددد  مل دددد    دددد ن تددددو تكت دددد   ملئي ددددن ذم هدددد   تو  دددد ري  -: ملتمت دددد   ملطئيعيددددن. 1
كقددي  ملكئريددد  ، ممتدددرب فددد  ملتيددد   ،  دددد  ت  ت ت  ددتي ملغددد زم  مل    دددن تدددو ملئدددرمكيو ك ددد    

 طئيعين ك لحرمرد تمم ع عود   كتو ظتمهر   تملغئ ر ف  ملهتمك 
فد  ملئي دن  من قد و ته  مل     كتو   ي ن لتد  مقد ح  ه  :تملص  رينملتمت    مل ك تلت ين و1

تدددو  ن يددد   تتددد  مئ كدددر  تدددو مك  ددد ف   كدددذلك مل    دددن ردددو ملصددد  ر   ملتر متدددن تمل ت يدددرم  
 مل تتين تتق  ي ملتتمصر و

تدددو ف دددر    ي دددن   ددد ط  ه  من قددد و رحددده ت  دددتي تددد  يط : تملحيدددتمو من قددد و تمت ددد   و9
مليتتيدددن ك لتمت ددد   مل    دددن ردددو ملتددد و تملت تعددد   ملقدددك ين مل ددد    دددتي تيددد   ملت ددد رإ ئتددد  
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 حتيه تو ملتتم  ملع تين ئ ر ن ر يقين تكذلك   تي ملت در  ملحيتم يدن ، تمل د ير ئ لدذكر 
تندددد مر تتعدددد ي ح  دددد  ها  مو هددددذ  ملتمت دددد   ئطئيع هدددد   ددددز م  ئ ز يدددد   ردددد   ملقددددك و ئ ر تدددد ع

 (10: 1002)ملعتر، ملتعي ين
 

 طبيعة المموثات 
ين ت  ين ت  تي مم ع ع ) تهدت م د  ت  ته  ظتمهر فيزي :ملتمت    ذم  ملطئيعن ملتيزي  ين و2

ملكهرتتغ  طيقددين ،  تم تددتمل( تملحددرمرد تمل ت دد ك تممه ددزمزم   تمنحيدد كرطددرم  رمدد  ملئي ددن 
 و(21)ملت  د ملحين  تين لع  صر ملئي ن ت  لرص  ص ملتيزيتهذ  ملتمت       مري تو م

م   ددد رم  فددد   م ك دددرتهددد  ت تتردددن تمقدددعن تدددو ملتمت ددد   :   ملكيت تيدددنملتمت ددد   ملطئيعدددن  و1
ملئي ددن ، ت  ددتي ردد  م  كئيددرم  تددو ملتددتم  ملطئيعيددن كدد ل تط تت دد ن  ه تملزيددت  تمل ددحتا تملقددتتا 

صدددد ر د تددددو ملئددددرمكيو تردددد  م كئيددددرم تددددو ملتددددتم  ملطئيعيددددن تملرصدددد ص تملز ئددددت تملغدددد زم  ملت 
 تم تدددرب م حتددد ضملزرمريدددن تملت دددر  ملصددد  رين تدددو  تملكيت تيددد  ملتصددد عن ك لتئيددد م  

تملنتمردد  تملحرم ددت ترددتم ا ملقددي رم  تملتصدد  و تكددذلك مل قدديت   مل دينددن مل    ددن تددو تصدد  و 
 كوملت   تف  مل رئن  ن ملق  من ر  ت   م تملكيت تي  ممقت   

تهدد  ك   دد   حيددن ت هريددن فدد  ملغ لدد  ت عتددي رمدد   غيددر ئعددض   : منحي  يددنت    دددددددملتم و9
 منحيد ك  ت من قد و  ئصدحن إ درمرذم    تملرص  ص ملئي ين ر   ت ت ه  فيه    تملصت   
 منحي  يدددن عددد  تدددو ملتكت ددد    فه هددد ملعمتيدددن لعمدددا ملئي دددن  م قدددس، تهددد  رمددد  تفدددت  م ردددرر

تدددد  يقدددئ  ح لدددن ملحيتم ددد     ت من قددد و   تعددد كتددد  هدددت طتيمددد  يعددديش فدد   ملطئيعيددن ، تت هددد 
صددح   دد ر كتدد  فدد    ددر يرلدديس لدده   تتر ددين كتدد  هددت ملحدد ي ئ ل قددئن لمطتيميدد   ملتعتيددن 

ملر ط دددن   ددد   ملئي دددن ت دددي  من قددد و  تت رقددد  ح لدددن ملع يددد  تدددو ملئك ريددد  ملتعتيدددن ، تدددد      
رمدت  إلد فد  ملتصد  ر ملت  يدن  ملتي دنرتد  ملحيتم د     ت م  هد رطرب ملت ر  ملئ رين فد  

تمت د   ئي يدن تلدذلك فد و  عئيدر  إلد  م حيد كئي ين تصحين ر يد د تئ ل د ل   حتدي هدذ   ت  كي
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ين صدددر رمددد  ملتقدددئئ   ملتر دددين فندددط ك لئك ريددد  تملطتيميددد   تملتطريددد    منحي  يدددنملتمت ددد   
 و(299: 2990رئ  ملتنصت ،) تملتيرتق   تأيره 

 
 انواع التموث

 : ر يقين ه    تمع ر ن  إل ي نقا مل متا حق  ملتقط ملذإ يح ا فيه       
 تموث الهواء. .1
 تموث الماء. .2
 تموث التربة. .3

تدددددو مل مدددددتا يصددددد تهت  ملدددددئعض كت غيدددددريو  آردددددريورمددددد  مو هدددددذ    دددددتي  دددددت     دددددتريو     
 ت تصميو هت  مل متا مل ت     تمل متا ئ ن ع ع

 تموث الهواء  و2
تملدددذإ ر ددد ت   م رضقدددطح  إلددد  م ددددر ملهدددتمك هدددت ذلدددك مل دددزك تدددو ملغدددرف مل دددتإ        

أددد ز مل  دددرت يو ملدددذإ ييلدددف   هتهددد يكدددتو   فددد   تأيدددر تمدددتا ف  ددده ي كدددتو تدددو رددد د أددد زم  
 0.93%تممركدتو ئ قدئن  20.94%كق يو ملدذإ ييلدف تد   قدئ ه ت ت ه تأ ز م  %78.09

تهدددذ   0.032%م  زيددد  فددد  ملهدددتمك مل نددد  رمددد  كقدددي  ملكددد رئتو ئ قدددئن دميمدددن  ددد م  ت ت ددد    
و (21: 1000)قدددميت و، تدددو ح دددا ملهدددتمك 99.99% كدددتو فددد  ت تترهددد   م رئعدددنملغددد زم  
، ر د ت  يق   دت ملهدتمك يد ري ملحتيصدر  ك ل يتو تملهميدتا تأيرهد   رررأ زم   إل  إ  فن

ملهددتمك ملتمددتا ئ لدد ر و كقدد يو ملددذإ  ح دد ل مليدده ئ قدد ترمر و ت ت ملهتم يددن ، تيحتددي لمرريدد  م 
تأدددد زم  ممح ددددرمت مل دددد   رقددددمه  تدددد مرو ملتصدددد  و تملتدددد مفل ملت زليددددن ترددددتم ا تقدددد  ط مل نددددي 

كقدد يو تهددت ت ددر ئقددئ  ملقددتتا مل دد  يح تيهدد  فندد  ت م  إلدد تتصدد  ر مرددرر ر يدد د يت نددر 
   تملر دددن )مل ه ئددد   ر تيدددن تر صدددن رمددد  ملتددد ر ملطتيدددي متدددرمض ملنصدددئ من قددد و ي عدددرض 
 و ، ر دددز مل ددد تس ،  قدددتت   ، قدددرط و( تيدددي ر ئصدددتن قدددي ن ترطيدددرد فددد  ملنمددد  تملددد اتزت دددن
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تو ملتكت    ملطئيعدن   ك ر  تمل ركيز لتمح    تف لهتمك يتكو ر   تمت    ر   مر ري مل ركي  
تددددو ملتكت دددد    ر ك دددد  تمل ركيددددز لتمحدددد    تملغ زيددددن لمهددددتمك ملطئيعدددد  قددددتمك كدددد و هددددذم مل غيددددر 

ظهددددتر   تمل نصددد و ،   تملطئيعيدددن ملغ زيدددن لمهدددتمك ملطئيعددد  قدددتمك كدددد و هدددذم مل غيدددر ئ لزيددد  د 
رمدد   إ ددرمرمأيرهدد    ددكي   ت قدديت   ر لنددن ر ددتين تأيددر ر ددتين ،   ت  ئرددرد  تأدد زم  

ر  صر ملئي ن ت ح ا رمر  ف   ظ ته  مميكمت  و تد  ررف رئدرمك ت ظتدن ملصدحن ملع لتيدن 
ملعتدي تح تيد   رمد  تدتم  ئ ركيدزم    تد كوملح لن مل   يكتو فيه  مل ت ر رل  ئر هملهتمك   متا

ملطئيدن  مم  ت ريدنتردرف  مدتا ملهدتمك تدو مل تعيدن  ئتكت د   ئي  دهو  ت  ن قد و  ع    رد ئ
تمت    فد  ملهدتمك تدعد  فيده قدتمك ئتعدي   تلمصحن ملص  رين ) ئر ه ت ت   تم    م تريكين
يو لهدذم ملهدتمك  درمحدن ملك يدر تدو ملتعر  نردري، تئكتي   تلت    كتد   من ق و   تملطئيعن 

 كتددد  تدددو   تتملحيدددتمو تمل ئددد   تملتت مكددد    من قددد و ئحيددد د   تئ لصدددحن ملع تدددن  للأ دددرمر  ت
 ملتت مكد   فد  ملتد و تملت د طت مل د    در ر ئهدذم ملهدتمك  تممق ت  ع ملت  قد  ملتدريح ئ لحيد د 

 (و21-22: 2999)تحتت ،
رمدي فد  مل ظد ا مميكمدت   ملهدتم     ي دن مطدرت كتيد   كئيدرد مل متا ملهدتم   يع ئر         

ح تا  غير كئير فد  رصد  ص تح دا ر  صدر  إل تو ملع  صر ملغ زين تملصمئن تت  يي إ 
ر  صدر  د رد )تمت د  (  إلد ملهتمك ، في حتي ملك ير ت ه  تو ر  صر تتي د تصد  عن لمحيد د 

حد  ملتدت  تملهدرك لمك   د   ملحيدن تمل د تير  إلد ملك ير تو مم رمر تملتر طر  صي  ح ا 
تمل رريدد  لمتكت دد   أيددر ملحيددن تددد  م قددع   م ددرد تتهددتا مل مددتا ملهددتم   لي ددتي مل ت دد ك 

هددتمك تددزرن تتدديلا تقددئئ   ملك يددر تددو  إلدد مل دد  مصددئح   تقددر طئيعددن ملهددتمك مله   ددن ت حتلدده 
 و(11 :1020)ح تش،  ممترمض

 الهواءمصادر تموث 
 كقي  ملكرئتوو ت        تي  ت  و2
 تركئ   ملكئري و و1
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 تركئ   مل  رت يوو و9
 ملهي رتك رئت   و و1
  د  ت ملغئ ر تحئت  ملمن ب تمل تم   ممرررو و1

ت ددكمن كئيددرد مو  ددزك كئيددر تددو متددرمض مل هدد ز مل  تقدد   ددر ئط ئ مددتا   مددتا ملهددتمك       
مو أ لئي هدد   دد  ن رددو تصدد  ر صدد  رين كصدد  رن ملدد تط  ملهددتمك ت  ددتع تصدد  ر  مددتا ملهددتمك

 تم   ل ملط دن ملكهرئ  ين تملص  ر   مم    ين ف ر  رو م    ر مملي   تملقي رم و
  

 هواء وآثارها في الصحة والبيئة ال مموثات
 نصدد  ه  رددو مل رمكيددز ملطئيعيددن مصددر  يعدد  ظدد هرد أيددر   تمو زيدد  د  رمكيددز ملغدد زم          

، تهددددت تدددد   من قدددد و حيدددد د   تهدددد  فدددد  ملدددد ظا  ر ير يعيددددن تي دددد  مو يكددددتو لهدددد  تقددددئئ  ه  ، ت طئ
صدددطمح رمددد   قدددتي ه ئ مدددتا ملهدددتمك ، تت دددي هدددذم ممتدددر مصدددئح  ددد  ع   فددد  ملتدددد  ملح  دددر م

ملت ددد طت ملصددد  رين ، مذ يرحدددظ ك دددرد حددد م  زيددد  د ملغددد زم    ترصتصددد  فددد  هدددتمك ملتددد و 
ملقدي رم  تملتع تدي تتحطد    تليد  ملكهرئد ك ف در  ردو حدرت مل    دن ردو مح درمت ملتددت  فد  

هذ  ملغ زم  ت  ي ط ير ف  ملهدتمك تدو  إل ملطئخ تمل  ف ن ي  ف  نأرمضملتدت  ف  ملت  زي 
 دددد  ت  رمئيدددن ترتميدددن تأئددد ر تر مدددف مل ركيددد   ددد  ن ردددو ملعتميددد   ملصددد  رين ت دددي صددد  رن 

 ملكيت تيددنتملتع  يددن تملتئيدد م   تكيت تيددنر تملئ دد ملكيت تيددنممقددت   تفدد  دط ردد   ملصدد  ر   
 و(2999:12)ملطتيي، ملتق ر تن لرش ملحنتي ملزرمرين

يددددن ن مل مل دددد رد ملصدددد  رد رددددو ملتعدددد م   من ددددع ر  ملتردددد طر ملكيت  يددددن تتردددد طر          
  تذلددك  دتع مردر تددو ملتمت د   هدت مل ت دد ك  إلد ملح ي دن فد  ملصد  رن تملزرمرددنو تي د ف 

يعدد  مل مددتا مل ت دد    صددترد تددو صددتر مل مددتا ملهددتم   تددو ت طمددت مو  مل دد ين ، حيددا
م  ملصدددحين ممردددرر  دددر ير مل ت ددد ك رئددد رد ردددو تت ددد   صدددت ين    ندددي رئدددر ملهدددتمكو تتدددو مل

ملصددح    ي ددن  ركددز ملتمت دد   فدد    ددر يرمل قددتا تمل  تل مددتا ملهددتمك حدد تا حدد م  ممر  دد ت 
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 هرك ملط دددن تددو تصدد  ره  ملتمت ددن تددو حدد تا ملهددتمك تمل دد  فدد  تعظتهدد      ددن تددو  زميدد  مقدد
حد تا حد م   إلد م هد   دي إ   تن تمل ئ   ملذإ ي ت ردي تدو هدذ  ملتمت د   ت   دن تدتم  قد 

م  حدد تا حدد  إلدد م هدد   ددي إ   ت ت رددي تددو هددذ  ملتمت دد   ت   ددن تددتم  قدد تن  ممر  دد ت تددد  
( 2919 دهر مك دتئر رد ا )ئي د  فد  ملتميد   ملت حد د فد   ممر   ت تد  قد م  ح   دن  مدتا

ف  تمين ئ قمت  ي  ته  ت ي ن ص  رين  نو رم   د  ئ   هدر تت ت كد هير ، تردري مرئعدن ميد ا 
( ح لدن تفد د تمصدئح مك در تدو 21ق  ه  مل ت ملق كو  ت ردي مل دئ   تدو ملتمت د   تحد    )

 و  (1-1: 1000)ملقع تو،  صف قك و ملت ي ن ف  ح لن ترض
 
 اءتموث الم .2

تميدتو  191% تو تقد حن ملكدرد ممر دين تيند ر ح تده ئ حدت 12 غي ملت ك حتمل  ي       
% تدو 91مو حدتمل   إلد % ت ه  ف  ح لن قد  منو كتد  ت  دير مل رمقد   99تيي تكع  تمو 

% 9ملت ك ملتت دت  فد  ملعد لا أيدر صد لح لرقد هرك ئقدئ  تمتح ده تملت ئند  تملئ لغدن  قدئ ه 
ر ت دددتفرد ك يدددرم  مو  دددزكم  كئيدددرم  ت هددد  متددد  تت دددت  فددد    تعددد    نريئددد   تيددد   رذئدددن مم م هددد  أيددد

 و ترزتو رم   كي تي    تفين  ت مي ين 
رمددد  ملتددد ك تدددو تصددد ريو ر يقدديو هتددد  ملتيددد   ملطئيعيدددن مل ددد  يددد ا  من قددد و يحصددي          

تممهددتمر تملتيدد   مل تفيددن مل دد   قددح  تددو ئدد طو ممرض رددو  تمل دد متيقددحئه  تددو مم هدد ر 
حتدر ممئد ر ل غطيدن مقد ر مت  ه ملتر متدن ، حيدا يعد  ملتد ك تدو مل درتري   ممق قدين  طريدت

لمع ي  تو مل تم   ممد ص  ين ك لصد  رن تملزرمردن تمل ندي ، تمل تم د  ملحي  يدن كتيد   لم در  
مو ملتددد ك ح دد  فدد  ت دددعه ملطئيعدد  م يكددتو  نيددد   ف ددر  رددو مقددد ر مت  ه ملت زليددن ممرددررو

ممتطدد ر   تددو م  دد ك  قدد دطه  كتيدد   كئيددرد تددو مل ددتم   ملتت ددت  فدد  ملغددرف   ت تدد   ، فتيدد  
 مل تإ لذلك فرو تصطمح مل متا يع   ت ت  تتم  ف  ملت ك ر ر ن رو تركئ  هو
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 ع ئدددر تقدددرلن   هيدددز قدددك و ملتددد و ئتيددد   مل دددر  مل نيدددن ت زتيددد  ممرم ددد  ملزرمريدددن         
قدددد عت ي تملر ليددددن تددددو مل ددددتم   تملتمت دددد   تددددو تملصدددد  ر   ملتر متددددن ئ لتيدددد   ملصدددد لحن لر

ملت ددددد كي ملتعنددددد د فددددد  ملتدددددد  ملح  دددددر ، مذ  ع ئدددددر ت دددددكمن دمدددددن ملتيددددد   تتددددد ر صدددددرحي ه  
ي مل دد   تم ههدد  ملت دد طت مل  فددن فحقدد  ئددي  ع  يهدد  ملت دد طت ملرطئددن ك  ددلرقدد عت ي تددو ملت

 و(9-1: 1009)تح ت ، مي    
 

  ءمصادر تموث الما
    تص  ر ر ي د ت  ترن مهته ولم متا ملت        

م ت  دددكي ملتمت ددد    دددر ير يعددد  ملددد تط تدددو مك دددر تصددد  ر مل مدددتا ملتددد    م   ددد رم ت  : النننن ط و2
مل تطين مرطدر تمت د   ملقدتمحي تملئحد ر تملتحيطد   ، تمو مرطدر ممتد كو ملتعر دن لم مدتا 

ص م   د ر ه   مك ملنريئن تو ملقدتمحي تمل ديمطل ئ لتد و ملقد حمين ، تذلدك مو ظدرتف تفدر 
دطددد ع تمقدددو تدددو ملئ دددر يزيددد  تدددو مرطددد ر حددد تا  إلددد ئندددو ملزيددد  تترمتددد   ملددد تط ملتر متدددن 

ملتقددطح   ملت  يددن متدد  ئطرينددن م  إلدد مل مددتا تم دد ر  أيددر ملترتت ددن تردد  د تدد  ي قددر  ملدد تط 
لر يقين لحصتي مل مدتا ئد ل تط ئطرينن ت عت د ترتتت   فرو ممقئ   م  ت)أير ت عت د(  إرم ين
 ه :

 ملحتم ا مل    ح ا م   ك رتمي   ملحتر تمل  ني  تمل    قئ   متا ملتي   ئكتي   ه  منو -
 ملئحر م   ك رتمي   مل حتيي تمل تريغ ئ لتتم ل مل تطينو إل  قر  مل تط  -
 م  ع ي مل يرمو تملحرم ت ئ  در  مل تط ف  ررض ملئحرو -
 لم  دمنو  قر  مل تط ملر ا ئقئ  حتم ا مل آكي ف  مل قا ملتع    -
ملندد ك تدد  يعددرف ئتيدد   ملتتمز ددن ئدد ل تط فدد  تيدد   ملئحددر ، حيددا  تددر مل  دمددن ئعدد   تريددغ  ددح   ه   -

% تدددو ح تهددد  رمددد   دددتمزو مل  دمدددن م  ددد ك قددديره  فهددد  ردددرض ملئحدددر 10ئ لتيددد   م  ندددي ردددو 
 تي  ك مل ص يرو إل رري ملعت د 
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 ئع ه  ئئعضو  تتر   ين ملئصرين تمل   تو مهته  مر ط ا هذ  مل  در  ئ ل ع   مل -
)رئددددد   ملئحدددددر م  ددددد ك ملحدددددرت  كتددددد  حددددد ا فددددد  حدددددر  )ملرمدددددين مل   يدددددن( إلددددد  قدددددر  ملددددد تط  -

 و(11-12: 2991مل تم ،
تهدددد  تددددو مهددددا تمرطددددر تقددددئئ   مل مددددتا لمتدددد ك ترصتصدددد   مل مددددتا ئدددد لتتم   الصننننناعة : .2

ن م دددع ف تددد  مرئعددد  تيدددن )كددد لحتمتض تملنتمرددد  تملتدددتم  ملقددد تن( م هددد   ح ددد ل ل ر دددن رت ملكيت
كق يو تمرطر ت  ف  ذلدك مو ملتدتم  ملقد تن مل د   د ري فد  ت  ح   ه  ت ي   ملت  رإ تو م 

 ملت ك    ين تو مل ت ي   ملرطردو إل  مك ملص  ر    عت  
 ت ي تي   ملت  رإ ملصحين تص رم  تو تصد  ر مل مدتا  المصادر المدنية لتموث المياه : و9

ملددددد رمص تدددددو تيددددد   ت  ريهددددد  ئطرحهددددد  فددددد  ملئحددددد ر  إلددددد ملتددددد    حيدددددا  م دددددر تعظدددددا ملتددددد و 
مم هدد ر مل دد   طددي رميهدد  قددتمك ك  دد  تع ل ددن ما أيددر   تددن ملتع ل ددن تم  ددك   تتملتحيطدد   

يد   تملتكرتئد   ملتيرتقد   تتد   حتيده تدو تدتم  ر دتين رت مو ملن ك هذ  ملتي   ملتمت ن ئ لكيت
 ر ملئك ريدد  مل دد رد تملتيرتقدد   تح  ددن ك يددرم تدد   تقدد   تريددن ملتيدد   ت صددئح تر عدد   رصددئ   ل كدد 

تم    دده ملزرمردد  ملددذإ يع تدد  رمدد  ت ددي هددذ  ملتيدد    من قدد و  مت دد   تيكرتئيدد   يددي ر فدد  صددحن 
 و(100: 2990،ملتنصت )رئ   ملتمت ن

 عددددرض ملتيدددد   )مم هدددد ر تملئحيددددرم  تملتيدددد    يننننة:أو اسننننتخدام المبينننندات واكسننننمدة الكيم و1
تو تي   ملصدرف ملزرمرد    ي دن  كيت تيني قر  مليه  تو تتم  مل تفين( لم متا تو رري ت  
يدددن تملتئيددد م  ملح دددرين تملع دددئين تر صدددن تددد  د ملدددد ) و و ( رت  ك يدددف مقددد ر ما ممقدددت د ملكيت

مل د ي د مل حتدي تمل د   حد تظ ئتت ت هد  فد  ملئي د   ملت  يدن لتد د  لكيت تينته  تو ملتركئ   
ملحدد  ملددذإ ي ددكي  إلدد كتهدد  فدد  م قدد ا ممحيدد ك ملت  يددن طتيمددن تتدد  يقدد ر  رمدد  مر زم هدد  ت رم

حيددددا ت دددد  مو ه دددد ك رردددددن ئدددديو ملددددد ) و و ( تتددددرض  من قدددد و رطددددترد ئ لغددددن رمدددد  حيدددد د 
م ده  إمملقرط وو كت   ي ر ملتئي م  ف  ئعض ملحيتم    ملت  ين ملرفنرين ك لرتئي و تملتحد ر 

 قدين لت دت  ملتئيد م  حيدا  قدئ   قدر  ملت  يدن حق منحي ك  ك رتو  م قت كيتكو مر ئ ر 
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فد  ت دد طت  م قددت ككئيددرد تدو  إرد م فدد  تدت   م  هد ر إلدد ملزرمريدن  م رم دد ملتئيد م  تدو 
 و(29: 1000،ن) م رد حت ين ت حقيو ملئي  تر متن تو ملع لا

 اكمطار الحامضية. و1
 المواد ذات النشاط اكشعاعي. .6
 الحروب. .7
 .الألي ةفضلات الحيوانات  .8

 لمياه وآثارها في الصحة والبيئةامموثات 
رصد  ص ملتدتم  ملتمت دن تتد  ل مدك ملتمت د   تدو م د ر  سيتكو  ص يف  متا ملتي   رم  مقد 

 مرئعن مص  ف ه و إل ( Kleinتكت  ص ته )تئ  رد تأير تئ  رد ف  ملئي ن 
ت رميدن تي تي مل غير فد  ملمدتو ، ملك  فدن ، ملحدرمرد ، مل قديت   ملصدمئن ، تمل:إ ت   متا فيزي و2

 مم ع رينو
 تي تي ملذتت تملرم حن ، ت   ن تو مح رمت ملتمت    ت قئ  ر ا مر ي بو: متا فقم    و1
 : إل ت  تي ملتتم  ملكيت  ين مل    طرب ف  ملتي   ت ص ف : متا كيت     و9
 ددددي ر فدددد   ئ  دددد   تحيتم دددد   تئ ل دددد ل   كقدددد يوت م تهدددد  مل دددد   قدددد  تذ  -ملتددددتم  ملع ددددتين : -

 ملت طننو
كددد مترب ملذم ئدددن تمل ددد   عددد  تدددو طئيعدددن ملتددد ك و متددد  ملتدددتم   -  أيدددر ملع دددتين:ملتدددتم -

 )ملع  صر( مل نيمن ف  ه   قئ  ملقتين و ت ي ملك  تيتا تملرص صو
  متا  حي     و1

  فددد  ملصدددحن ملع تدددن ، تي دددتي ملئك ريددد  تملتيرتقددد    دددر ير لت هتي ددده تهدددت مك دددر م دددتمع مل مدددتا 
 و(10: 1002تمررتو، )مل تيت  تملطتيمي   تملتطري  
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  النتائج
 إلدد مو لم مددتا تصدد  ر تتكت دد   ر يدد د ت   ددرد فدد  ملئي ددن تردد ا ترمدئ هدد  تت  ئع هدد   ددي إ  -1

  ت   مل متا ئ ط ت تمقوو
 مدتا ملهددتمك تددو مرطددر م ددتمع مل مددتا تملددذإ لرقدف مل دد ي  ئمددغ م دد   فدد  ملقدد تم  ممريددرد  -2

م حدد ك فدد   مل غيددر ملح صدديل دد  ر تمريددرم  ئقددئ  ملعدد تمو مل ر ي دد  رمدد  ملعددرمت تملحصدد ر م
 وملعرمت

م هد   ر ير رطترد  متا ملتي   ئقئ  مل ت ي   ملزرمرين مليهد  تدو ملتع تدي تتدو  هد   مردرر ت  -3
 ملتطو ملعرئ و  تقتمك ك    ف  ملعرمت  من ق و رم  صحن 

فددد  رتدددر تئكدددر  من قددد و م   ددد ر ممتدددرمض ملتر متدددن فددد  م تمرهددد  تمل ددد  مصدددئح   صدددي   -4
هركدده ئ ددكي تر مددف رتدد  كدد و فدد  ملقدد ئت تذلددك كمدده تددو  ددرمك مل مددتا ملئي دد   إلدد  ددي إ ت 

 ئكي م تمرهو
 

 التوصيات
 دد ع ملئمدد  تحت يددن ملئي ددن تددو تصدد  ر تتكت دد   مل مددتا رت ي دد  مو  هدد ا ملحكتتددن ملن  تددن ئ -1

 ئ    م تمره و
قدد ر ما ممقددمحن م  ت تدددف رتميددن م ت حت يددن ملهددتمك تددو مل مددتا ئت ددو تدد  ي تددا تددو ملتع تددي  -2

 مل  رد رم  ملئي ن ف  ك فن  ه   ملع لاو
 إلدد ملقدديطرد رمدد  ملتيدد   تح ددز ملتمت دد   مم يددن تددو ملتع تددي تردد ا ملقددت ب لهدد  ئ لتصددتي  -3

 ملتي   تدي ا  ئكن م  ئي  مح ا تو هذ  مم تمع ملتت ت د ح لي   تم  فن ملتعنت  و
 ددتفر ح ليدد   ئقددئ  ظددرتف ممرهدد    ددتفير ملردد ت   ملصددحين ملرزتددن تهددذم لرقددف أيددر ت -4

ملدذإ فد   ملعزيدز ملند ر ملتح دتا ئمد   مل   يعي ه  ملئم  تمل تطو تمل ي ع ملدذإ فدرض رمد  
 و ئي ه ت ذ ملتم د
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  المصادر
،  م دددرد حت يدددن  ملئي دددن ق قدددي   ملتعرفدددن (: 1002) تآردددرتو،مل تيتددد  ، ك عددد و رترمو -

 و ت حقيو ملئي ن ، ئغ م 
،  مر مل دددي ك لمطئ ردددن  ملئي دددن تمل  تيدددن فددد  ملعدددرمت (:1020) ح دددتش ، رمددد  حقددديو -

 وتمل صتيا ، مل  ف مم رف
، تزمرد مل عمددديا ملعددد ل  تملئحدددا  رمدددا ملئي دددن(: 2991) مردددرتوت  ،تتلدددت  ئهدددرما ،ر دددر -

   وملعمت  ،  مر ملك   لمطئ رن تمل  ر ،   تعن ملتتصي 
ئ ردن ( ،  مر ملتكدر لمطمل غرمفيدن ملئ درين )مقدس ر تدن (:1002) ملرت ف ، رئ  رمد  -

 ، رت و  2طتمل  ر تمل تزيو ، 
 وئغ م   ،ملت ك  ئض ملحي د (:1000)  م رد حت ين ت حقيو ملئي ن -
،  ين لم مدتا ملئي د  لتصدت  ملد تردممئع   ملتك (: 1000)ملقع تو ، تلي  رئ  مله  إ  -

 ورق لن ت  ق ير ، تركز مل رطيط ملح رإ تممدميت  ،   تعن ئغ م  
،  مر ملهددددد ر لمطئ ردددددن تمل  دددددر  ملئي دددددن تمرطددددد ر مل مدددددتا (:1000) تحتددددد  و ،قدددددميت -

 وتمل تزيو ، مل زم ر 
 و،  مر مل ن ش ، لئ  و ملئي ن تمل متا تحمي   تر لتي    (:2999) ملطتيي ، تحت   ئيي -
، قمقددددمن  مر  2ط، مل ت يدددد   ملرطيددددرد (:2991) رئدددد  مل ددددتم  ، محتدددد  رئدددد  ملتهدددد   -

 و مر ملعرئين لم  ر تمل تزيو ، ملن هرد ملتع رف ملئي ين ، مل
،  رمقددن فدد  ت ددكر  من قدد و   ملئي ددن تمن قدد و (:2990) رئدد  ملتنصددت  ، زيددو ملدد يو -

 و،  مر ملئحتا ملعمتين ، ملكتي  2طتو ئي  ه ، 
،  ملعتمتدددي تمم ددد ر مم  ت ريدددن ل مدددتا  ملئي دددن (:1002)ملعتدددر ، ت  ددد  رئددد  ملدددرزمت  -

 و  ، ئي  ملحكتن ، ئغ م2ط
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،  ر تددددن ت ددددر   رطدددديط ملتدددد و تملقدددديطرد رمدددد  مل مددددتا،  (:2991) تت  ،كرقدددد تفر -
 ورميي ملعتر ، تطئعن   تعن ملئصرد ، ئغ م  

،  ر تددن    يددن ملتيدد    ، تطدد ئو ممهددرما مل   ريددن ،  مل مددتا(: 2911)رتئددر   ،مفددتو -
 وملن هرد 

  دئكن مم  ر يد  : ،مل مدتا ئد ل تط مقدئ ئه تم د ر  رمد  ملئي دن(:1009،رتر )تح دت  -
www.egalibgaars.com  

، تركدددددز  رمقددددد   ملئحدددددر  مدددددتا ملهدددددتمك غرمفيدددددن   (:2999)تحتددددد  صدددددئ ب تحتدددددت  ، -
 وملت تقط ، دئرص 

م قددس مل رطيطيددن ل تدددو ملصدد  ر   ملتمت ددن  (:2991) ر ددي  رئدد  ملصدد ح  ، دد    -
ئددددد  ، رقددددد لن ت  قددددد ير ، تركدددددز مل رطددددديط ملعر تأيدددددر ملتمت دددددن فددددد  ملتددددد و ملعرمديدددددن 

 وتممدميت ،   تعن ئغ م  
 ن يددد   مل رطددديط لمقددديطرد رمددد  مل مدددتا ملئي ددد  ،   (:1002) مل نددد ش ، تحتددد  حقدددو -

 و، مل  تعن ملتق  صرين ، ئغ م   1، ملع   ت من  رمق   ملنتتين تمم  رمكين 
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 قياس عادات الاستذكار لدى طالبات قسم رياض الاطفال
 

 أ.م.د. ياسمين طه إبراهيم
 صمخستالم

ييدف البحث الحالي الى قياس عادات الاستذكار لدى طالبات قسم رياض الاطفال ومعرفة  
( طالبة من 052دلالة الفروق بين المراحل الاربعة في عادات الاستذكار ، تكونت عينة البحث من )

م رياض الاطفال في الجامعة المستنصرية وجامعة بغداد ، أما أداة البحث فقد تم تبني أداة أقسا
( لعادات الاستذكار وتم إستخراج الخصائص السيكومترية ليا وبعد تطبيق المقياس 0202)الاركوازي ،

عدم وجود عمى العينة أظيرت النتائج أن طالبات أقسام رياض الاطفال يمتمكن عادات إستذكار صحيحة و 
 فروق بين المراحل الدراسية في عادات الاستذكار وقدمت الباحثة توصيات ومقترحات بخصوص ذلك .

 
Abstract:  

This research aims to measure habits study for kindergarten students girls 

& know the significant of differences between the fourth stages in study habits, 

the sample consist of (250) students girls of Almustansiriya & Baghdad 

universities , The researcher has adopted (Alerkwazi ,2013) measure of study 

habits , psychometric characteristics has been done for the measure ,after 

applied the measure on sample the results showed that kindergarten students 

girls have correct  study habits  & there are no differences   between the stages 

in study habits , the researcher presented recommendations & suggestion related 

with . 
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 الفصل الاول
 مشكمة البحث

لمجامعة دور ميم وبارز في تقدم المجتمعات وتطورىا من خلال عمميا برفد         
المجتمع بكوادر ذات تخصصات مختمفة ثقافية ، إجتماعية ، إقتصادية وسياسية التي 
سيكون ليا شأن في حل مشكلاتو وقضاياه لان عمل الجامعة لايكون فقط نقل المعرفة بل 

)الجيار ،  .قبل معاكونيا تنظر لمحاضر ولممستالى تطبيقيا كنتاج لمعقل البشري  تيدف
( فالطالب الجامعي يعد المبنة الاساسية التي تعمل الجامعة عمى بنائيا 70، ص0992

ناثاً ليكونوا اداة فعالة في تنمية المجتمع  وتوجيو طاقتيا من خلال إعدادىا ليم ذكورا وا 
( ،ومن ىذا المنطمق سعى المختصون بعمم النفس والتربية 4،ص0226وتطويره )الصافي ،

الى دراسة الشباب عموما وطمبة الجامعة خصوصا وتوجيو العناية باعدادىم وخصوصا في 
( لان خريجي ىذه 4،ص0227كميات التربية وكميات التربية الاساسية ) ابو جادو ونوفل ،
تعميم الاطفال من الروضة الى  الكميات سيصبحون معممين تقع عمى عاتقيم مسؤولية

( . إن أعداد 00،ص0202الثانوية وتزويدىم بالمعارف والميارات اللازمة ليم )عبد ،
الطالبات في أقسام رياض الاطفال في تمك الكميات لايقل أىمية عن إعداد الطمبة في 

سؤولة الاقسام الاخرى إن لم يكن الاىم لان الطالية المتخرجة من القسم ستصبح معممة م
كسابيم  عداد النشئ من الاطفال إعدادا متكاملا في كافة جوانب شخصيتيم وا  عن تربية وا 
المعرفة والميارات التي تساعد عمى تنشئتيم وتطويرىم في المستقبل ، لذا تطمب أن يكون  
جتماعيا وثقافيا ، من خلال تدريسيم مواد تعمل  إعدادىن لمينة التعميم إعدادا أكاديميا وا 

طويرىم ورفع أدائيم كمعممات مستقبلا ، ومن خلال ملاحظة الباحثة لطالبات قسم عمى ت
رياض الاطفال إتضح ليا وجود ضعف في مستوياتيم الدراسية في المواد المختمفة ومن 
خلال الاستفسار من الطالبات تبين وجود خمل في طريقة استذكارىم لتمك المواد مما دعاىا 

تمجأ ليا الطالبات في استذكارىن لممواد الدراسية المختمفة  الى التعرف الى الطرق التي
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خص مشكمة البحث في السؤال لمتعرف عمى نقاط الضعف ومحاولة علاجيا وعميو تتم
: ماىي الطرق التي تستخدميا طالبات قسم رياض الاطفال في استذكارىن لممواد التي التالي

 يدرسنيا في أقسامين ؟ 
 :أهمية البحث

مية التعمم من العمميات العقمية المعقدة التي تتطمب جيدا كبيرا من الطمبة تعد عم   
عمى مختمف المراحل لذا فقد بذلت الجيود لتنظيميا والاستفادة منيا وتجنب ضياعيا كونيا 
تساعد الطمبة عمى التكيف مع بيئتيم الدراسية التي يتعاممون ضمن محيطيا ، وعممية التعمم 

تنعكس من خلال تحصيل الطالب في المواد الدراسية التي يدرسيا  في المدرسة والجامعة
والميارات والقدرات التي يكتسبيا ولذلك استحوذ ىذا الموضوع عمى إىتمام عمماء التربية 
والوالدين لان المجتمعات العربية تنظر الى أن تحصيل الابناء ىو الذي سيحدد مستقبميم 

( ،أن التحصيل تؤثر بو العديد من العوامل 007، ص0992وحياتيم المينية )إسماعيل ،
العقمية والانفعالية والاجتماعية ، ومن ضمن العوامل العقمية الذكاء والدافعية للانجاز وعادات 
واتجاىات الاستذكار وسمات الشخصية ، وتعد عادات الاستذكار من أىم العوامل التي ليا 

( أن تحسين عادات 0992ز ،دور كبير وفعال في تحصيل الطمبة حيث ذكر )ىاين
الاستذكار ومايرتبط بيا من ميارات وتقنيات لمطمبة الذين يفتقرون ليا يطور أداؤىم 

ن ىذه العادات سينتقل أثرىا الى مجالات حياتية HeynesK1993:p802الاكاديمي ) ( ، وا 
يقوم  أخرى عند الطمبة ، وتختمف عادات الاستذكار التي يستخدميا طمبة الجامعة فمنيم من

بالقراءة وشرح المادة لنفسو والبعض يراجع المصادر وينظميا ويرتبيا وغيرىم قد يقوم بالربط 
،لقد  (072-069م، ص0990عبدالمقصود، بين المعمومات واستنتاج العلاقات فيما بينيا )

أكدت عدد كبير من الدراسات عمى الدور الايجابي لعادات الاستذكار الصحيحة في رفع 
( ودراسة )العمشاني، 0222( ودراسة )الطائي, 0996دراسي لمطمبة )الورافي, الاداء ال
( في حين أظيرت نتائج 0200(،ودراسة )سدخان, 0229( ،ودراسة)الشمري ،0225
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دراسات تناولت الفرق بين الذكور والإناث في استعمال عادات الاستذكار من قبل الطمبة إلى 
( ودراسة 0989( ودراسة )فطيم, 0979سة )يوسف, تفوق  الطالبات عمى  الطلاب منيا درا

( ودراسة 0220( ودراسة )الديبي, 0996( ودراسة )الورافي, 0994)خزام وعيسان, 
(Kooshan & Heidary ,0227 ,( ودراسة )المنيزل, 0990(, وكشفت دراسة )الصراف

( أن الطلاب  MbahTah, Babial ,0202(، ودراسة )0229(،ودراسة )الشمري،0998
اكثر استعمالًا لعادات الاستذكار من الطالبات.فضلا عن ذلك فقد حاول بعض الباحثين 
مقابمة عدد من اساتذة الجامعة لمعرفة عادات الاستذكار لدى طلابيم فتبين أن الطمبة 
المنظمين لدييم عادات دراسية جيدة مثل تحديد جدول زمني لمدراسة من حيث الوقت 

ت راحة متقطعة وكتابة الملاحظات سريعا بعد المحاضرة وعدم والمكان المنظم ووجود فترا
تأجيل الواجب لاخر لحظة فضلا عن التركيز أثناء المذاكرة . إن عادات الاستذكار التي 
يستخدميا الطمبة ليس بالضرورة أن تكون كميا صحيحة فالبعض منيا قد يكون خاطئا مما 

ممية الاستذكار بدون الحصول عمى يؤدي الى بذل مجيود أكبر وقضاء وقت أطول في ع
النتيجة المرجوة في الامتحان مما يؤدي الى ضعف التحصيل وشعور بالممل والكره تجاه 
عممية الاستذكار التي ستنعكس عمى عمميات الاستذكار المستقبمية والتي يترتب عمييا 

( ،وبناء عمى ماتقدم يمكن 02،ص0992مستوى أكاديمي منخفض لمطمبة )سميمان ،
 توضيح أىمية البحث الحالي كما يمي :

أىمية المرحمة الجامعية التي يتناوليا البحث الحالي عموما وطالبات قسم رياض  -0
الاطفال خصوصا كونين جزء من ىذه المرحمة في محاولة لمعرفة الصعوبات التي 

 تواجييم في طرق وعادات إستذكارىم .
البات قسم رياض الاطفال ) عمى حد قمة البحوث التي تناولت عادات الاستذكار لدى ط -0

 عمم الباحثة ( .



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 

 

 
971 

محاولة إلقاء الضوء عمى العادات التي يستخدمنيا طالبات قسم رياض الاطفال في  -2
إستذكارىن لممواد الدراسية سيساعد في تحديد مواطن الضعف والقوة في ذلك وبالتالي 

 لدى الطالبات .تعزيز نقاط القوة ومعالجة الضعف الموجود في عممية الاستذكار 
أن طالبات قسم رياض الاطفال سيتخرجن ويصبحن معممات في المستقبل مسؤولات عن  -4

الاطفال الذين يكونون في مسؤوليتيم ، فالطالبة التي تمتمك عادات وميارات استذكار 
صحيحة ستعمميا عمى مختمف جوانب حياتيا وستعمل عمى تعميم الطفل تمك الميارات 

 الجيدة .
 

 حث :أهداف الب
 ييدف البحث الحالي الى 

 قياس عادات الاستذكار لدى طالبات قسم رياض الاطفال  -0
التعرف عمى الفروق في العلاقة في عادات الاستذكار بين طالبات قسم رياض الاطفال  -0

 تبعا لممرحمة الدراسية وحسب الفرضية الصفرية التالية :
عادات الاستذكار لدى  ( في2.25توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) لا -

 طالبات قسم رياض الاطفال بين المراحل الاولى والثانية والثالثة والرابعة 
 

 حدود البحث : 
يتحدد البحث الحالي بطالبات أقسام رياض الاطفال في الجامعة المستنصرية وجامعة      
 0209-0208لمعام الدراسي  بغداد
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 تحديد المصطمحات :
 عادات الاستذكار  -
 (Dansereau ,1915) 1915دانسريو  -1
مجموعة من العادات والخطوات التي يستعمميا الطالب والتي يمكن أن تسيل عممية "

اكتساب وخزن وفيم المعمومات وتفاعمو مع المعرفة الجديدة في المادة الدراسية 
 –واسترجاعيا بيسر وسيولة وذلك من خلال طريقة ماردر المتضمن عادات )المزاج 

 (Dansereau ,0985 :25المراجعة(". )-التوسع  -والاستيعاب  -ءالاستدعا –الفيم 
 
 (Azikiwe ,1991ازيكوي ) -2

"بأنيا طرائق وأساليب يعتمدىا الطمبة في التخطيط لاستذكارىم لممواد الدراسية بعد 
 p106, Azikiwiالتعمم في قاعة الدرس وذلك لتحقيق التمكن من المواد الدراسية". )

,0998) 
 

 (Crede & Kuncel ,2001)كريد وكونصل  -3
" أساليب متعددة لمدراسة, والتي يستعمميا الطالب أثناء الاستذكار وتنظيم الوقت في 

 (Crede& Kuncel,2008,p405بيئة تساعد عمى حدوث التعمم" ) 
( كون البحث الذي اعتمدت الباحثة عمى 0985وتم الاعتماد عمى تعريف دانسيرو )

 كار قد إعتمد عمى ىذا التعريف مقياسو في قياس عادات الاستذ
 طالبات قسم رياض الاطفال  -

وىن المواتي أتممن الدراسة الاعداداية وتم قبولين في أقسام رياض الاطفال وتمنح        
 ( 04، ص0202لين شيادة البكموريوس في تربية رياض الاطفال )عبد،

 



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 

 

 

 
971 

 الفصل الثاني
 الاطار النظزي ودراسات سابقة

فسر النظريات السموكية العادات عمى أساس التعمم الشرطي : ت النظريات السموكية -0
، ويحدث التعمم في ىذه النظريات عن طريق إرتباط مثيرات واستجابات والتدعيم

 ،0220 معينة فاذا ماظير المثير فإن اللاستجابة المرتبطة بو ستظير ايضا)ممحم ،
ي الروابط العصبية أن التكرار بين المثير والاستجابة يقو  (( ويرى) ثورندايك056ص

بينيما أما الاىمال فيضعفيما ويعطي أىمية لقانون الاثر في تكوين العادات ،ويرى 
)بافموف( أن التعمم يحدث بإقتران المزاوجة بين المثير الاصمي والمثير الشرطي لعدد 
كبير من المرات بحيث يكتسب المثير الشرطي صفات المثير الاصمي وتظير 

بزيادة عدد مرات الاقتران ،أما )سكنر( فقد أشار الى التمعم الاستجابة الشرطية 
الاجرائي الذي يقصد بو جميع الاستجابات الارادية التي يقوم بيا الفرد في جميع 
مواقفو الحياتية وأن ىذا التعمم يتم تحقيقو بالتدريب المتتالي ، ويرى )بخترف ( أن 

تحدث بسبب التدريب المستمر أن  العادات التي نقوم بيا يوميا آلياً دون أن نشعر
الافعال التي نقوم بيا لممرة الاولى فتحدث بشعور ووعي كامل من الفرد كشخص 
يقود السيارة لاول مرة فانو يكون واعيا جدا لذلك أما اذا تدرب كثير فانيا تصبح 

 (.47-46،ص0202عممية آلية )الاركوازي ،
 النظريات المعرفية :-2
 نظرية اوزبل-1

نظرية أن الفرد يمتمك تركيبا عقميا معينا لمخبرات التعميمية وأنو عندما يمر ترى ىذه ال
بخبرة جديدة تضاف معمومات جديدة لبنيتو العقمية وعميو فإن المعمومات الجديدة 
ستتداخل مع القديمة ويكونا جزءا واحدا وبالتالي يأخذ التركيب شكلا جديدا يتناسب 

فأن التعمم ىو سمسمة من إعادة التركيب  مع ما أضيف اليو من معمومات وىكذا
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العقمي المتجدد مع إضافة كل معمومة جديدة ،فعندما تتراكم المعمومات لدى الطالب 
من العامة الى الاقل عمومية فانو سيعمل عمى بناء روابط معرفية بين المعمومات 

 ، 0227الجديدة والقديمة وبالتالي يحدث الفيم الذي سيكون ذي معنى )أبو رياش ،
 (.007ص

 نظرية معالجة المعمومات : -2
تفترض ىذه النظرية أن العمميات المعرفية العقمية تتضمن عددا من المكونات ىي  

الانتباه والادراك والاحتفاظ بالمعمومات وخزنيا في الذاكرة وأن ىذه المكونات ىي ليست 
ستثارة خارجية فقط بل تحدث نتيجة النشاط ال فعال لعمميات داخمية نتيجة لعمميات تنبيو وا 

 (.08،ص0222عقمية معقدة تراكمية تطورية عبر مراحل النمو )البدران ،
 الطرق الفعالة في الاستذكار:

 ( :وتتضمن الخطوات التالية SQ3Rاولا : طريقة ) 
 خطوة المسح أو الاستكشاف  -0
 خطوة السؤال  -0
 خطوة القراءة -2
 خطوة التسميع  -4
 (40-42،ص0987خطوة المراجعة ) أبو لبدة ، -5

 ( M.U.R.D.E.Rثانيا: طريقة ماردير )
 (Donald. F.Dansereau, 1979ابتدعت من قبل دونالد اف دانسريو )        

 وتتضمن ىذه الطريقة العادات والخطوات التالية 
: ويقصد بو الوضع المزاجي للاستذكار ويتم تييئتو بجانبين الاول تييئة  المزاج -0

 والثاني خمق بيئة ملائمة للاستذكار. مواقف ايجابية تجاه الاستذكار
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: وتعني تركيز الانتباه الى معاني المواد الدراسية فالطالب عندا يقرأ الموضوع  الفهم -0
لممرة الاولى قد يضع خطوط وعلامات تحت الكممات الغير مفيومة ومن ثم يعيد 

 القراءة مرة ثانية ويعالج الكمممت والعبارات المؤشرة 
فيم المادة يقوم الطالب باستدعائيا وذلك بتقسيميا الى وحدات : وبعد  الاستدعاء -2

 ومن ثم يستدعي الوحدات الصغيرة ثم الاكبر فالاكبر .
: وه القدرة عمى إدراك معنى المادة التي يدرسيا الطالب عن طريق  الاستيعاب -4

 تفسيرىا وترجمتيا وشرحيا وتمخيصيا .
ما داخل المادة المتعممة نفسيا أو بين : وفييا يقوم الطالب بعمل إرتباطات أ التوسع -5

 المادة المتعممة والمواد السابقة 
كل مادة من المواد التي : وفي ىذه المرحمة يقوم الطالب بمراجعة  المراجعة -6

 .استذكرىا
 ( PQRSTثالثاً : طريقة باكرست ) 

 وتتضمن ىذه الطريقة الخطوات التالية  
 المراجعة  -0
 الاسئمة  -0
 القراءة  -2
 والاسترجاعالتكرار  -4
 (.59-55،ص0202الاختبار )الاركوازي ، -5

( قد إعتمدت عمى طريقة ماردير في بناء 0202وبما أن دراسة )الاركوازي ،        
إختبار عادات الاستذكار ، وبما أن البحث الحالي قد إعتمد عمى إختبار ) الاركوازي ، 

 ( لعادات الاستذكار لذا فانو سيعتمد عمى طريقة ماردير نفسيا .0202
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 دراسات سابقة :
 دراسات عربية 

ىدفت الدراسة الى التعرف عمى العلاقة بين عادات  (:1913دراسة )إبراهيم  -0
الاستذكار والاتجاه نحو الدراسة بالتحصيل الدراسي لدى طمبة كمية التربية في جامعة 

طالبة (  82طالب( و) 76( طالبا وطالبة )059الزقازيق ، تكونت عينة الدراسة من )
عمييم مقياس عادات الاستذكار الاتجاه نحو الدراسة والذكاء العالي ، ومن  ،طبق

ضمن ما توصمت اليو الدراسة وجود علاقة ارتباطية موجبة بين عادات الاستذكار 
والتحصيل الدراسي تعتمد عمى الاتجاه نحو الدراسة وايضا وجود علاقة بين  الاتجاه 

ستذكار فضلا عن وجود فرق في عادات الدراسي والتحصيل وتعتمد عمى عادات الا
 الاستذكار بين الطمبة والطالبات ولصالح الطمبة .

:ىدفت الدراسة الى معرفة العلاقة بين عادات الاستذكار  (1919دراسة )فطيم ، -0
والتحصيل الدراسي لدى طلاب وطالبات كمية البحرين الجامعة ،تكونت عينة الدراسة 

طالبة ( أختيروا عشوائيا من ثلاث كميات  62 طالب( و)22( طالب طالبة )92من )
العموم والاداب والتربية واستخدم الباحث استبانة لقياس عادات الاستذكار ، وتوصمت 
الدراسة الى وجود علاقة إرتباطية بين عادات الاستذكار والتحصيل الدراسي من 

لاناث خلال المعدل التراكمي لمطلاب ووجود فرق في عادات الاستذكار لصالج ا
 (w-z،ص0222 ،العجمي)

: ىدفت الدراسة التر التعرف عمى العلاقة بين عادات (2003العجمي ،دراسة ) -2
الاستذكار والاتجاه نحو الدراسة بالتحصيل الدراسي لممواد التربوية لدى طالبات كمية 

( طالبة ، اما اداة الدراسة فقد 492التربية لمبنات في الاحساء ، تكونت العينة من )
( ، وتوصمت الدراسة 0982استخدم مقياس عادات الاستذكار ل) جابر و الشيخ ،
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الى وجود علاقة ايجابية بين عادات الاستذكار والاتجاه نحو الدراسة لمطالبات 
 (a-b،ص0222وتحصيمين الدراسي ) العجمي ،

: ىدفت الدراسة الى التعرف عمى العلاقة بين قمق الاختبار (1990دراسة )عبادة ، -4
موقف إختباري ضاغط وبين عادات واتجاىات الاستذكار والرضا عن الدراسة  في

( طالب وطالبة 022والقدرة التذكرية والتحصيل الدراسي ، تكونت عينة الدراسة من )
من كميات التربية والاداب والعموم في جامعة البحرين ، اما أدوات الدراسة فكانت 

( ومقياس الرضا عن الدراسة 0978لشيخ ،مقياس عادات الاستذكار ) عبد الحميد وا
( ، 0980( ومقياس تذكر الاشكال والصور ) بداري ورياض ،0980)وجيو ،

وتوصمت الدراسة الى وجود علاقة دالة بين عادات الاستذكار وخفض القمق في 
الموقف الاختباري الضاغط ووجود علاقة دالة بين رضا الطلاب عن دراستيم خفض 

م وكذلك لاتوجد علاقة دالة بين قمق الاختبار والقدرة التذكرية لدى قمق الاختبار لديي
الطمبة فضلا عن وجود علاقة عكسية بين قمق الاختبار والتحصيل لدى الطمبة 

 ،نت(.0992)عبادة ،
:ىدفت الدراسة الى التعرف عمى العلاقة بين التمكؤ ( 2013دراسة )الاركوازي ، -5

( 422الجامعة ، تكونت عينة الدراسة من ) الدراسي وعادات الاستذكار لدى طمبة
طالب وطالبة من طمبة الجامعة ،أما أدوات البحث فقد أعتمد الباحث عمى مقياس 

( لقياس التمكؤ الاكاديمي وقام ببناء أداة لقياس عادات الاستذكار 0200)عبدالله 
ت القدرة وأظيرت النتائج وجود علاقة سالبة بين التمكؤ وعادات الاستذكار فكمما زاد

 (.005-0،ص0202الاستذكارية قل التمكؤ عند الطمبة ) الاركوازي ،
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث وإجزاءاته

  :مجتمع البحث
يتكون مجتمع البحث من طالبات أقسام رياض الاطفال في كل من الجامعة       

ت والبالغ عددىم المستنصرية / كمية التربية الاساسية و جامعة بغداد / كمية التربية لمبنا
راسة مسائية في قسم رياض ( طالبة من الدراسة الصباحية وذلك لعدم وجود د552)

/ جامعة بغداد فضلا عن قمة طالبات الدراسة المسائية في قسم رياض الاطفال / الاطفال
 ( يوضح ذلك0الجامعة المستنصرية واقتصارىم عمى مرحمتين دراسيتين فقط وجدل )

 المرحمة        
 ميةالك

 المجموع الرابعة الثالثة الثانية الاولى

 340 28 67 52 108 التربية الاساسية

 298 61 81 76 80 كمية البنات

 553 89 148 128 188 المجموع
 

 :عينة البحث
  :تضمنت عينة البحث نوعين      
 .تم إختيارىم بالطريقة العشوائية ( طالبة072عينة التحميل الاحصائي التي تضمنت ) -0
( طالبة تم إختيارىم بالطريقة العشوائية 052عينة التطبيق الاساسية التي تضمن )  -0

 الطبقية كما في الجدول التالي

 المجموع الرابعة الثالثة الثانية الاولى
85 57 68 40 250 
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 : أداة البحث
( لقياس عادات الاستذكار  0202إعتمدت الباحثة عمى مقياس ) الاركوازي ،       

وجدت أنو مقياس مناسب لقياس ىذه السمة وقامت باستخراج الخصائص لانيا 
 السيكومترية لو وكما يمي :

 تم إستخراج صدق الاداة بطريقتين صدق المقياس : -
: تم إستخراج الصدق الظاىري لممقياس بعرضو عمى عدد من  الصدق الظاهري -0

%( 82( ، وحددت الباحثة نقطة قطع )0) ممحق الخبراء في العموم التربوية والنفسية 
لموافقة الخبراء عمى كل فقرة وأبدى الخبراء موافقتيم عمى جميع الفقرات وبذلك تم 

 إستخراج الصدق الظاىري لممقياس .
: تم إستخراج صدق البناء بمؤشري القوة التميزة وعلاقة الفقرة بالدرجة  صدق البناء  -0

 نيما :الكمية وفيما يمي توضيح لكل م
( طالبة ومن 072: حيث قامت الباحثة بتطبيق المقياس عمى ) القوة التمييزية الفقرات -

ثم رتبت اوراق الاجابات حسب الدرجة الكمية من أعمى درجة الى أقل درجة ثم أختيرت نسبة 
( طالبة 72%( لممجموعة العميا والدنيا وبذلك يصبح عدد أفراد المجموعة العميا )07)

( طالبة ايضا وتم إستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين وكانت 72لدنيا )والمجموعة ا
 ( 2النتائج كما في الجدول )

القيمة  المجموعة الدنيا المجموعة العميا الفقرة
 التائية

 الدلالة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

1 4.37 0.861 3.80 1.009 5.106 * 
2 4.51 0.749 4.13 0.956 3.787 * 
3 4.56 0.747 3.75 1.091 7.338 * 
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4 4.27 0.905 3.56 1.173 5.758 * 
5 4.38 1.006 3.98 1.071 3.244 * 
6 4.03 1.241 3.52 1.255 3.458 * 
7 4.00 1.113 3.30 1.114 5.311 * 
8 4.32 0.969 3.77 1.220 4.241 * 
9 4.24 0.936 3.34 1.127 7.365 * 

10 4.62 0.720 3.69 1.110 8.472 * 
11 4.37 0.870 3.44 1.124 7.829 * 
12 4.38 0.812 3.36 1.189 8.479 * 
13 4.52 0.777 3.62 1.061 8.203 * 
14 4.46 0.720 3.34 1.163 9.780 * 
15 4.08 0.986 3.27 1.204 6.232 * 
16 4.44 0.708 3.26 1.249 9.844 * 
17 4.62 0.626 3.97 0.967 6.824 * 
18 4.51 0.812 3.30 1.157 10.233 * 
19 4.40 0.849 3.15 1.250 9.907 * 
20 4.75 0.510 3.83 1.177 8.607 * 
21 4.69 0.633 3.77 1.012 9.180 * 
22 4.27 1.001 3.36 1.136 7.181 * 
23 4.24 0.890 3.33 1.124 7.640 * 
24 4.09 0.992 3.01 1.163 8.425 * 
25 4.38 0.879 3.21 1.209 9.342 * 
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26 4.66 0.570 3.92 1.031 7.522 * 
27 4.44 0.728 3.65 1.016 7.562 * 
28 4.51 0.680 3.62 0.992 8.832 * 
29 4.48 0.812 3.56 1.167 7.707 * 
30 4.45 0.739 3.34 1.186 9.574 * 
31 4.34 0.797 3.31 1.063 9.315 * 
32 4.50 0.777 3.43 1.154 9.259 * 
33 3.69 1.103 2.87 1.280 5.791 * 
34 4.19 0.942 3.08 1.239 8.542 * 
35 4.49 0.812 3.56 1.117 8.051 * 
36 4.43 0.868 3.41 1.206 8.159 * 
37 4.39 0.741 3.56 1.059 7.698 * 
38 4.27 0.855 3.12 1.116 9.751 * 
39 4.36 0.765 3.42 1.189 7.984 * 
40 4.50 0.768 3.29 1.196 10.235 * 
41 4.31 0.915 3.22 1.224 8.536 * 
42 4.01 1.175 2.90 1.277 7.712 * 
43 4.18 0.869 3.16 1.111 8.655 * 
44 4.51 0.759 3.34 1.216 9.803 * 
45 4.64 0.564 3.39 1.139 11.717 * 
46 4.22 1.064 3.34 1.151 6.721 * 
47 4.50 0.813 3.74 1.066 6.800 * 
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48 4.18 1.066 3.36 1.218 6.096 * 
49 4.39 0.831 3.46 1.112 8.012 * 
50 4.45 0.837 3.45 1.191 8.274 * 
51 4.48 0.758 3.46 1.053 9.342 * 
52 4.38 0.863 3.43 1.045 8.453 * 

 (2.220*الفقرات كميا دالة عند مستوى )
فقرة بالدرجة الكمية : تم اسخراج علاقة كل فقرة بالدرجة الكمية واتضح علاقة ال ●

 ( يوضح ذلك4( وجدول )2.20أن جميع الفقرات دالة عند مستوى )

معامل  الفقرة
 الارتباط

معامل  الفقرة
 الارتباط

معامل  الفقرة
 الارتباط

1 0.411 18 0.632 35 0.571 

2 0.303 19 0.586 36 0.600 

3 0.443 20 0.570 37 0.552 

4 0.436 21 0.563 38 0.603 

5 0.282 22 0.525 39 0.586 

6 0.288 23 0.557 40 0.606 

7 0.365 24 0.526 41 0.563 

8 0.280 25 0.571 42 0.501 
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9 0.509 26 0.488 43 0.574 

10 0.514 27 0.475 44 0.525 

11 0.529 28 0.564 45 0.661 

12 0.557 29 0.491 46 0.490 

13 0.520 30 0.571 47 0.564 

14 0.631 31 0.562 48 0.454 

15 0.521 32 0.579 49 0.552 

16 0.618 33 0.405 50 0.553 

17 0.539 34 0.573 51 0.510 

    52 0.529 

 يتضح من الجدول أعلاه أن جميع الفقرات دالة وترتبط بالدرجة الكمية 
 من ثبات الاختبار بطريقتين :تحققت الباحثة : ثبات المقياس

( طالبة وطبقت عمييم المقياس 22: إختارت الباحثة ) طريقة إعادة الاختبار ●
وبعد إسبوعين أعادت تطبيق نفس المقياس عمى نفس الطالبات واستخرجت 

 ( مما يدل عمى استقرار جيد لمسمة .2.82معامل ارتباط برسون الذي كان )
الباحثة الثبات الداخمي لممقياس بطريقة ألفا : استخرجت  طريقة ألفا كرونباخ ●

( وىو ثبات عمي جدا ويدل عمى إتساق عالي 2.946كرونباخ واتضح أنو )
 بين فقرات المقياس .
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 التطبيق النهائي :
بعد إستخراج الخصائص السيكومترية لممقياس قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة البحث 

 ارات تمييدا لتحميميا إحصائيا .( طالبة وتم تييئة الاستم052البالغة )
 

 الوسائل الاحصائية :
 اللاختبار التائي لعينة واحدة  ●
 الاختبار التائي لعينتين مستقمتين  ●
 معامل ارتباط بيرسون  ●
 معامل ألفا كرونباخ  ●
 تحميل التباين الاحادي  ●

 الفصل الزابع
 تحليل النتائج

، لتحقيق ىذا (قسم رياض الاطفال : )قياس عادات الاستذكار لدى طالبات الهدف الاول
احدة واتضح أن المتوسط الحسابي اليدف إستخدمت الباحثة الاختبار التائي لعينة و 

سط الفرضي البالغ أعمى من المتو ( وىي 09.585( والانحراف المعياري ) 022.44)
لجدولية ( وىي أعمى من القيمة ا06.872( ، أما القيمة التائية المحسوبة فقد بمغت )056)
( لاختبار ذي النيايتين وىذا 049( وبدرجة حرية )2.220( عند مستوى دلالة )2.090)

يعني أن طالبات قسم رياض الاطفال لديين عادات إستذكار جيدة ، وتفسر الباحثة ىذه 
النتيجة بأن طالبات رياض الاطفال يستخدمن آليات مناسبة في مذاكرتين لموادىن الدراسية 

وتحميميا وربط المواضيع والنقاط والافكار مع بعضيا وخزنيا في ذاكرتيم  من فيم المادة
واستدعاءىا وقت الاختبار أو وقت ما يشاؤون وذلك لان الطالبات في المرحمة الجامعية 
إكتسبن خلال سنين حياتيم الدراسية السابقة في المتوسطة والاعدادية آليات  عديدة ساعدتيم 
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بطريقة المذاكرة الصحيحة فضلا عن إن البنات أكثر حرصا  من في دراستيم وأعطتيم خبرة 
البنين في مذاكرة المواد الدراسية بسبب طريقة تفكرييم التي تتسم بالجدية الالتزام وىذه 
النتيجة تتفق مع نتائج الدراسات السابقة التي اوضحت تمتع الطمبة بعادات استذكار مناسبة 

  ( يوضح نتائج اليدف الاول5وجدول )

 المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

 الدلالة

عادات 
 الاستذكار

 دال 3.291 26.873 249 156 29.858 203.44

 
طالبات قسم  : التعرف عمى الفروق في العلاقة في عادات الاستذكار بين الهدف الثاني

 رياض الاطفال تبعا لممرحمة الدراسية وحسب الفرضية الصفرية التالية :
( في عادات الاستذكار لدى طالبات 2.25)لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

قسم رياض الاطفال بين المراحل الاولى والثانية والثالثة والرابعة(، ولتحقيق ىذا اليدف 
حميل التباين الاحادي لمعرفة فيما إذا كانت ىناك فروق بين المراحل إستخدمت الباحثة ت

الاربعة في عادات الاستذكار وبعد تحميل النتائج إتضح عدم وجود فروق بين المراحل 
( وىي أقل 2.208الدراسية الاربعة في عادات الاستذكار إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة ) 

( رأسي ، 046و )( أفقي 2( بدرجتي حرية )2.7806الغة ) من القيمة الفائية الجدولية الب
ات المراحل الاربعة يمتمكن تقنيات وطرائق مناسبة لمذاكرة موادىن بالوترى الباحثة أن ط
 ( يوضح ىذه النتيجة 6الدراسية وجدول )
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مجموع  مصدر الفروق
 ربعاتمال

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة 
الفائية 

 المحسوبة

 القيمة
الفائية 
 الجدولية

 3.7816 0.318 285.481 3 856.442 بين المجموعات
 897.923 246 253214.163 داخل المجموعات 

  249 254070.605 المجموع

 
 الاستنتاجات :

 تمتمك طالبات رياض الاطفال عادات استذكار صحيحة ومناسبة  -0
اض الاطفال وفقا لممراحل لايوجد فرق في عادات الاستذكار بين طالبات أقسام ري -0

 الدراسية الاربعة .
 

 التوصيات :
الاىتمام بتعميم  الطالبات بطرائق إستذكار حديثة لمواكبة التطورات التي يشيدىا  -0

 العالم في مجال التعميم الجامعي 
عمل ندوات وورش لطمبة الكمية عموما ولطالبات قسم رياض الاطفال خصوصا  -0

يميم تقنيات وآليات جديدة في إستذكار دروسيم بما لحثيم أكثر عمى المذاكرة وتعم
يساعدىم عمى رفع مستواىم الدراسي وتطوير قدراتيم ومياراتيم بشكل أفضل 

  .مستقبلاً 
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 المقترحات :
عمل دراسة مشابية لمدراسة الحالية عمى أقسام أخرى من رياض الاطفال ومقارنة  -0

 نتائجيا بنتائج الدراسة الحالية .
 قة عادات الاستذكار بمتغيرات أخرى مثل القمق أو التوافق النفسي .عمل دراسة عن علا -0
 

 المصادر :
تعميم التفكير النظرية والتطبيق ، ( ، 0227، صالح ونوفل ، محمد بكر )  أبو جادو -

 الاردن ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع .
التوزيع , دار المسيرة لمنشر و 0, طالتعمم المعرفي(: 0227أبو رياش, حسين محمود ) -

 والطباعة, عمان, الأردن.
, المجنة مجمة التربية ,المذاكرة الفعالة كيف تستعد للامتحان(: 0987أبو لبدة, سبع محمد ) -

 .82الوطنية لمتربية والثقافة والعموم, قطر, العدد 
 علاقة التمكؤ الاكاديمي بعادات الاستذكار لدى( ، 0202الاركوازي ، آزاد حسن عمي ) -
م( استراتيجيات التعمم وعلاقتيا بالتروي ـ الاندفاع لدى طمبة 0992المرسي ) إسماعيل،محمد -

 .52،الجزء 8،المجمدمجمة دراسات تربوية ،تربية الزقازيق
, )أطروحة أساليب معالجة المعمومات لدى طمبة الجامعة(: 0222البدران, عبد الزىرة لفتو ) -

 نصرية, بغداد.دكتوراه, غير منشورة(, كمية التربية, الجامعة المست
، دار الغريب لمطباعة والنشر دراسات في التجريد التربوي(: 0992الجبار، سيد إبراىيم، )

 والتوزيع، القاىرة.
. القاىرة : دار  دراسات في عادات الاستذكار ومياراتوم(، 0992سميمان،سناء محمد ) -

 الكتاب لمطباعة والنشر والتوزيع  .
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ء إختبار ذكاء لقياس القدرات العقمية لمطمبة بنا(،0226الصافي ، عنان غازي )  -
، إطروحة دكتوراه غير منشورة / جامعة بغداد / كمية  المتقدمين لمقبول في جامعة النيرين

 التربية ابن الييثم
قمق الاختبار في موقف إختباري ضاغط وعلاقتو ، ( 0992عبادة ، أحمد عبد المطيف ، ) -

بعادات الاستذكار والرضا عن الدراسة والتذكر والتحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب 
 ، نت .جامعة البحرين 
أثر برنامج تعميمي في تنمية ميارات التفكير المعرفي لدى ( ، 0202عبد ، سموى فائق )

ستير غير منشورة ، الجامعة المستنصرية / كمية ، رسالة ماج طالبات قسم رياض الاطفال
 التربية الاساسية .

م( مستوى التطمع وعلاقتو بعادات الاستذكار والاتجاىات 0990عبدالمقصود، ىانم عمي ) -
 . ، يناير08، العدد مجمة كمية التربية بجامعة المنصورةنحو الدراسة . 

والاتجاه نحو الدراسة بالتحصيل  ( ، علاقة عادات الاستذكار0222العجمي ،ميا محمد )  -
مجمة رسالة الدراسي في المواد التربوية لدى طالبات كمية التربية لمبنات في الاحساء ،

 (.89العدد )الخميج العربي ،
- Azikiwe, u. (1998): Study Approaches of University Student, 

world council of Curriculum and instruction (WCCI), Region II 
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- Crede, M. &Kuncel, N. R. (2008): Study habits, skills, and 

attitudes: The Third Pillar Supporting Collegiate 

Performance. Perspectives on Psychological Science, 3. 

- Dansereau, D. F. (1985): Learning strategy Research in J. Segal, 

S. Champions and R. Glaser (Eds). Thinking and Learning 

skills: Relating Instruction to Research, Vol. I Hillsdale, N, J. 
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 (2ممحق )
 مقياس عادات الاستذكار

 الجامعة المستنصرية
 كمية التربية الاساسية

 قسم رياض الاطفال
 عزيزتي الطالبة:

 تحية طيبة:
عة من الفقرات ليذا تضع بين يديك مجمو   ،تروم الباحثة اجراء دراسة تربوية ونفسية  

التي تتطمب ردود فعمك المحتممة والتي تعبر عن مشاعرك بين وقت واخر. لذا نرجو تفضمك 
بقراءة كل فقرة والإجابة عنيا بصدق وموضوعية وأمانة ومن خلال اختيار ما يعبر عن 
أحسن وصف لك من بين الإجابات الخمسة الموضوعة أمام كل فقرة فإذا كانت الفقرة تنطبق 

ذا كانت الفقرة تنطبق تماماً فضعي علامة )عميك  ( إمام البديل )تنطبق عمى تماماً(،  وا 
( إمام البديل )تنطبق عمي غالباً( وىكذا... وكما موضح في عميك غالباً فضعي علامة )

 المثال الاتي:
 
 ت

 البدائـــل الفقـــــرة
 تنطبق

عليَّ 

 تماما  

 تنطبق

يَّ عل

 غالبا  

 تنطبق

عليَّ 

 أحيانا  

 تنطبق

عليّ 

 نادرا  

لا 

 تنطبق

عليّ 

 أبدا  

أضيع الكثير من الوقت بالتفكير في  
كيفية الاستذكار المادة الدراسية 

 المقررة

 
✓ 

   

 لاداعي لذكر الاسم فقط يرجى تسجيل مرحمتك الدراسية 
 (   الرابعة )   (      الثالثة ) (          الثانية ) (           الاولى  )  المرحمة : 

 الباحثة
 أ.م.د. ياسمين طه إبراهيم
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 تنطبق الفقرات ت

 عمي  
 تماماً 

تنطبق 
عمي  
 غالباً 

تنطبق 
عمي  
 احياناً 

تنطبق 
عمي  
 نادراً 

لاتنطبق 
 عمي  أبداً 

      استرخي اثناء المذاكرة لإعادة تنظيم افكاري. 1
      الطعام  اخذ مدة لمراحة وتناول 2
      اختار الوقت والمكان المناسب لممذاكرة. 3
اقوم بتييئة الظروف البيئية المناسبة من ضوء  4

 وحرارة قبل المذاكرة.
     

ابتعد عن الضوضاء اثناء الدراسة لأنيا تؤثر  5
 عمى ترتيب افكاري. 

     

      اقرأ بصوت مرتفع ليساعدني عمى تخفيف القمق. 6
      ارس ىواياتي بعد الانتياء من المذاكرة.ام 7
لا استطيع ان أذاكر عندما أكون جائعة لأن ذلك  8

 يشتت افكاري.
     

      اتجنب التفكير بأمور اخرى اثناء المذاكرة. 9
احاول فيم القوانين والقواعد والمعادلات قبل  10

 حفظيا.
     

      عنيا. اقوم بصياغة اسئمة عن الموضوع ثم اجيب 11
      اربط  الافكار القديمة بالجديدة.  12
      اعيد صياغة ما استذكرهُ بأسموبي الخاص. 13
اقارن بين المعمومات المختمفة لمعرفة التشابو  14

 والاختلاف بينيا.
     

      احرص عمى المشاركة بالمناقشة اثناء المحاضرة. 15
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الجديدة من  أحاول فيم المصطمحات والكممات 16
 خلال تخيل مواقف تحدث فييا.

     

      استمر بقراءة الموضوع حتى افيموُ. 17
استعين بالرموز والمختصرات لأسترجاع  18

 المعمومات. 
     

احفظ عناوين الفصول لكي تساعدني عمى  19
 الاسترجاع. 

     

      اعمل عمى تمخيص النقاط الميمة. 20
      الميمة ليسيُل استرجاعيا.احدد المعمومات  21
      استرجع المعمومات التي استذكرىا بالترتيب نفسو. 22
      اصنف المرادفات ليسُيل استرجاعيا. 23
      اضع قائمة بالمتناقضات لأسترجاعيا 24
انظم الموضوعات عمى شكل صور ذىنية ليُسيل  25

 استرجاعيا.
     

اج الى حفظ ليُسيل اقسم الموضوعات التي تحت 26
 عميَّ حفظيا.

     

      اعتمد الصور والتخيلات الذىنية لفكرة الموضوع. 27
      اتقن المادة قبل الانتقال الى مادة اخرى. 28
اكرر قراءة المادة ثلاث مرات عمى الاقل ليسيل  29

 عميَّ استيعابيا.
     

 اتوقف بشكل فوري اثناء الاستذكار واوجو سؤالاً  30
 لنفسي.

     

استذكر واجباتي بشكل متقطع لضمان  31
 الاستيعاب.
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اناقش زملائي المتفوقين في المادة التي اجد  32
 صعوبة في استيعابيا.

     

استعين بالمعاجم العربية والاجنبية وكتب  33
المصطمحات لتمكنني من استيعاب الموضوع 

 الذي اقوم بقراءتو 

     

ب فكرة معينة اعود الى عدة لغرض استيعا 34
 مصادر.

     

استمع بانتباه الى الاجزاء الميمة في شرح  35
 الاستاذ.

     

اسأل الاستاذ عندما يكون ىناك موضوع لا  36
 أفيمو.

     

اىتم بإيجاد العلاقات بين الافكار او المعمومات  37
 التي أذاكرىا.

     

لى أحمل المصطمحات والحقائق العممية ا 38
 عناصرىا الاولية. 

     

اقوم بربط المصطمحات الجديدة بما لدي من  39
 معمومات سابقة عنيا.

     

احاول ان اجد علاقة ما بين ما ادرسو وخبراتي  40
 السابقة.

     

احاول اثناء القراءة معرفة الاسباب التي تكمن  41
 وراء الحقائق وتفسيرىا.

     

مية لغرض تطبيق اشارك في السفرات العم 42
 المفاىيم النظرية الى خبرات عممية. 

     

     استطيع توظيف المعارف العممية التي قرأتيا  43
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 بتمعن في الحياة اليومية. 
      اقوم بالتسميع الذاتي بعد انتيائي من الاستذكار. 44
اجمع الملاحظات واعمل عمى مراجعتيا في  45

 الوقت نفسو.
     

      لاحظاتي بعد المحاضرة.اراجع م 46
      أراجع واجباتي قبل الامتحان بمدة كافية.  47
افضل المراجعة مع الزملاء لأنيا تزيد من  48

 حماستي واسترجاعي لممادة.
     

اصيغ أسئمة من المادة التي اتوقعيا ميمة وأجيب  49
 عنيا اثناء المراجعة. 

     

      ترجعوُ عند المراجعة.استعمل الكتابة لتثبيت ما اس 50
      ألخص الموضوع لكي تسيل عميِ مراجعتو.  51
      أضع مخططات لممواضيع التي اذاكرىا. 52
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 أثر الاستقرار السياسي وغياب العنف في تحقيق التنمية الاقتصادية

 م. د. مصطفى حسين عبد الرزاقأ. 

دكتوراه عموم سياسية/ علاقات اقتصادية دولية/ رئيس قسم الصحافة/ كمية الإعلام/ 
 جامعة واسط

Gmail: mustafah@uowasit.edu.iq
 

 المستخمص

وغياب العنف بناءً عمى المؤشر الذي تضعو المنظمات يمكن تحديد مفيوم  للاستقرار السياسي 
مكونات ىي استقرار الحكومة،  أربع، الذي يتكون من والبنك الدوليفروست وسوليفان مثل شركة  الدولية

 اع الخارجي، والتوترات الإثنية. الصراع الداخمي، الصر 

الذي يحقق حماية  شجيع الاستثمارت أوليا ىويتم التأثير في التنمية الاقتصادية من خلال أربع قنوات 
الممكية، وتوفير المعمومات الضرورية لاتخاذ القرارات الاستثمارية، وانخفاض احتمالية انييار الأسواق، فضلًا 

والقناة الثالثة الحكومي عمى الأمن،  الإنفاقخفض والقناة الثانية ىي ، عن توفير راس المال البشري الكفوء
 ومواجية التضخم.ناة الأخيرة ىي والقمواجية الفساد، ىي 

تبين أن عندما تزداد درجة البمد درجة واحدة في مؤشر خدمات  ( دولة، 88وفي نموذج قياسي شمل )
%( من التغير 77( إلى أن )R2، وتشير قيمة )%( من الدرجة98المخاطر السياسية، يزداد متغير التنمية )

 سياسي وغياب العنف.في التنمية مسؤول عنو التغير في الاستقرار ال

 الكممات المفتاحية: الاستقرار السياسي، التنمية الاقتصادية، العنف، المخاطر السياسية.
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Abstract 

We can define the concept of Political Stability and Absence of Violence based 

on the index which puts international organizations such as (Fostr and Sullivan 

company) and world bank, which consists of four components are Government 

stability, Internal conflict, External conflict, and Ethnic tensions. 

the impact on economic development being through  four channels, first one is 

Encourage the investment that achieve the Property Protection, and Provide the 

information necessary for investment Decisions, and Low probability of market 

collapse, As well as the provision of efficient human capital. And the second 

channel is  Decreasing Government Expenditure on security. And the third channel 

is Tackle the corruption, and The last channel is Combat the inflation. 

In a standard model included (80) countries, showing that when the country 

score increases one degree in (Political Risks Service index), leads to an increases 

the development variable (98%) of the class. The value of (R
2
) indicates that (72%) 

of the change in development is responsible for the change in Political Stability and 

Absence of Violence. 

Key word: Political Stability, economic development, the Violence, political risk. 

 المقدمة

يعد الاستقرار السياسي وغياب العنف من أىم الظواىر السياسية التي تستحق البحث 
قميمي ودولي دائماً، فميما كانت طبيعة نظام الحكم في أي دولة ، كونو مطمب شعبي وحكومي وا 

الخارجية، الأمر الذي دفع الكثير من سعى للاستقرار واحتواء العنف والصراعات الداخمية و فإنو ي
 المفكرين والباحثين في مجال السياسة إلى البحث في ىذه الظاىرة.

، إلا ظاىرة عدم الاستقرار السياسي والعنف وعمى الرغم من البحوث الكثيرة التي تناولت
 لتفكيردراسات وصفية تعتمد عمى الملاحظة والتحميل الوصفي، فبعضيا يبدأ با أنيا كانت
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 د الظاىرة في تمك الدول،(، ويتم جمع المعمومات والبيانات التي تجسّ الجزئي )حالة دولة مثلًا*
ينطمق من جانب فكري يجعل من فبعضيا الآخر أما ثم يستنتج منيا الباحث أثر الظاىرة،  ومن

عدم الاستقرار السياسي ظاىرة تشمل متغيرات كثيرة يصعب حصرىا أو تقييميا، في حين يسعى 
عنو والتعبير  بشكل أكثر تحديداً ذا البحث إلى تناول ظاىرة الاستقرار السياسي وغياب العنف ى

 تُصدِره المنظمات من مؤشرات تحوّل ما بشكل كمي، وذلك من خلال دراستو اعتماداً عمى
المتغيرات الوصفية المكونة لو إلى متغيرات كمية يتم تصنيف دول العالم وفقاً ليا، ليتم بعد ذلك 

والتوصل إلى علاقة  وتقدير اختبار أنموذج قياسي قياس أثر الظاىرة في التنمية الاقتصادية،
ي الاستقرار مقدّرة يُمكِنُيا أن تتنبأ بمقدار التغير في التنمية الاقتصادية إذا ما تم التغير ف

، ثيرفي البداية من البحث في قنوات التأوفي سبيل تحقيق ذلك، لابد  السياسي وغياب العنف،
نمافالمتغير السياسي  يؤثر  لا يؤثر في التنمية )التي محورىا العممية الإنتاجية( بشكل مباشر، وا 

 .في البيئة المحيطة بيا

 : أىمية البحث

تناقش آثار ما حصل أثارت أحداث ما يسمى بالربيع العربي الباحثين عمى إجراء بحوث 
معرفة مدى تأثير عدم  إذ أنلسياسي، في ىذه الدول نتيجة الاضطرابات وعدم الاستقرار ا

بشكل غير  عمى التغيير السياسي الإقداملتحديد ثمن وسيمة ىو الاستقرار السياسي والعنف 
كما أن تحديد المكونات والعناصر الجزئية لعدم الاستقرار ، مخطط في ظل انقسامات مجتمعية

من  لمواجية ىذه الظاىرة اعياإتبالقابضين عمى السمطة إلى الخطوات الواجب د رشِ يمكن أن تُ 
تحدد المحاور التي يجب الحرص عمى تحقيق تحسن فييا حتى لو جانب، ومن جانب آخر 

 . كان ثمن ذلك تقديم التنازلات
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  :إشكالية البحث

 يسعى البحث إلى الإجابة عن تساؤلات ىي:

 ما ىو مفيوم الاستقرار السياسي ولماذا يرتبط بغياب العنف في مؤشر واحد. .1
يف تعمل المنظمات الدولية عمى تكميم الاستقرار السياسي وغياب العنف، وما ىي ك .7

 مكونات المؤشر الصادر عنيا.
 كيف يؤثر الاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية الاقتصادية )قنوات التأثير( .3
 ما مقدار تأثير الاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية الاقتصادية. .4

  :فرضية البحث

لاستقرار السياسي وغياب العنف أثر ميم في تحقيق التنمية وغياب ايفترض البحث أن 
العنف من خلال أثره في الكثير من العوامل المؤثرة في العممية الإنتاجية من مثل الاستثمار، 

توجيو موارد الدولة في القنوات المناسبة التي تحقق التنمية، ناىيك عن خفض الشفافية والنزاىة، 
 نسب التضخم.

 البحثعينة 

( بين بسيط انحدار خطيأنموذج لإثبات فرضية البحث سيتم تقدير علاقة خطية )
تتوزع ، 7814( دولة، ولعام 88) وبين التنمية الاقتصادية لـ الاستقرار السياسي وغياب العنف

عالٍ،  ارأخرى ذات استقر متوسط، و استقرار ذات  وقميل، وأخرى قميل جداً بين دول ذات استقرار 
 جداً. وعالٍ 
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 المبحث الأول

 مفهىم ومكىنات الاستقرار السياسي وغياب العنف

وغياب العنف من جوانب  البحوث والكتب مفيوم الاستقرار السياسي تناولت الكثير من
وأصبح جعمو أكثر تحديداً،  من قبل منظمات دولية مو إلى مؤشر كميي، إلا أن تحو متعددة

ير الابالإمكان   اد المفاىيم التي تنسجم وتترجم ىذا المؤشر.ختصار وا 

 أولًا: معنى الاستقرار السياسي وارتباطو بغياب العنف

المعنى الاصطلاحي  إن، إلا (1)عمى الرغم من أن المعنى المغوي للاستقرار ىو )الثبات(
نما ثبات النظام السياسي المسؤول ع ن السياسي لا يعني ثبات أو جمود السمطة أو الحكومة، وا 

م لمسمطة لمواجية الفوضى، وىو بذلك يعني من جية استمرارية النظام وتطوره، وعدم تداول منظّ 
وجود قوى تسعى إلى إدخال تغييرات كبيرة فيو، ويعني من جية أخرى، سيادة التداول السممي 

دائماً ، وليذا يقترن (7)لمسمطة، ما يخمق أطمأناناً بغياب العنف والقوة والإكراه في تولي السمطة
مفيوم الاستقرار السياسي بغياب العنف، ذلك لأن الأخير يضفي المشروعية عمى النظام 

 السياسي.

ومن ىذا المنطمق وضعت العديد من التعريفات للاستقرار السياسي وغياب العنف، منيا 
أنو قدرة النظام السياسي عمى استيعاب الصراعات في المجتمع بما يحول دون وقوع العنف، 

، في حين يضع البعض تعريفاً بالجانب السمبي (3)تو عمى مواجية الأزمات والتعامل معياوقدر 
)عدم الاستقرار السياسي( بأنو عدم قدرة النظام السياسي عمى استيعاب الصراعات في المجتمع 
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بشكل يجعمو مسيطراً عمييا، ومتحكماً فييا، وعدم قدرة النظام عمى التعامل مع الأزمات 
 .(4)بنجاح

أن النظام الدكتاتوري عمى الرغم من اتسامو بالثبات، إلا أنو  من ىذا المفيوم و يتبين
عمى العنف في دائماً نظام مستقر سياسياً لسببين: الأول، أنو نظام يعتمد يوصف بأنو  غالباً لا

سيطرتو عمى الصراعات في المجتمع، والاستقرار السياسي يشترط فيو عدم استخدام العنف 
تكون  أن أغمب النظم الدكتاتورية، والثاني، (5)إتباع الدستورلابد من سياسية، بل لأغراض 
للانييار أو التغيير الجوىري في أي لحظة نتيجةً لسياسات مفاجئة يتعرّض ليا  معرّضة

قد تشذ عن ىذه التي الإشارة إلى بعض الدول  ولابد من، (6)المجتمع، أو القابضون عمى السمطة
نما بالاستقرار إما لأن نظام ، وتتسمالقاعدة يا غير الديمقراطي لا يستخدم العنف )الترىيب( وا 

يعية النفطية، أو لأنيا نظم لا تستخدم العنف الآن، لكنيا )الترغيب( مثل بعض الدول الر 
استخدمتو في وقتٍ سابق، مثل كوبا، فتوصف الأخيرة بأنيا مستقرة، ولكن ىذا الاستقرار لا 

حقيقة لأنو غير مبني عمى أسس الديمقراطية، أما الدول الريعية، فإن التنمية يكون فعّلًا في ال
نما عمى مردود الثروات الطبيعية.  المتحققة لا تكون معتمدة عمى التطور في الإنتاج وا 

حال الغياب التام  بأيالاستقرار السياسي وغياب العنف لا يمكن أن يعني  كما أن
نما ىو مف يوم نسبي يعتمد عمى شدة ومضمون واتجاه ذلك التغيير، فإن لمتغيير في النظام، وا 

نو لا يُفقد النظام صفة الاستقرار، لذلك زيد من فعّالية النظام وشرعيتو فإتدريجياً وي تغييراً كان 
يُعرّف البعض الاستقرار السياسي وغياب العنف عمى أنو ظاىرة تتميز بالمرونة وتشير إلى قدرة 

مزم من التغييرات المرغوبة والمتوقعة من الجماىير من خلال توظيف النظام عمى إجراء ما ي
 .(7)مؤسساتو، ليتمكن من احتواء الصراعات والعنف لمحفاظ عمى الشرعية والفعّالية
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ومن ناحية أخرى، لابد من الإشارة إلى أن التغييرات المتتابعة غير المنظمة في 
ن كانت تتم دستورياً ضمن ثبات الحكومات ىي من مظاىر عدم الاستقرار السياسي،  حتى وا 

 .(8)النظام السياسي، كونو يشير إلى عدم تمتع الحكومة بالشرعية لمدة كافية لتنفيذ خططيا

 ثانياً: المكونات الجزئية للاستقرار السياسي وغياب العنف

وصل الإجماع المتزايد عمى تأثير الاستقرار السياسي وغياب العنف في الاقتصاد إلى 
ل العديد من المنظمات الدولية تسعى لمتوصل إلى آلية لتحديد المكونات الجزئية ليذا حد جع

 & Fostrالمصطمح، ومن ثم محاولة تقديره بشكل كمي، إذ وضعت شركة فروست وسوليفان )
Sullivan في المممكة المتحدة دليل لقياس الاستقرار السياسي وغياب العنف  1979( عام

 Politicalت المخاطر السياسية وىو )خدمات المخاطر السياسية( )لتزويد الأسواق بتوقعا
Risks Service( )PRS (، كما تبنى البنك الدولي )المنظمة الدولية المعنية بالتنمية( مؤشر

، ليكون مؤشراً لسعي 1996الاستقرار السياسي وغياب العنف في إصداراتو السنوية منذ عام 
، وعمى الرغم من توافق لمطموبة لتحقيق التنمية الاقتصاديةالدول لإنجاز الخطوات السياسية ا

المؤشرين في المكونات الجزئية، إلا أن منيجية حساب المؤشر، ومصادر المعمومات لممؤشرين 
 .(9)بين المؤشرين مختمفة، فتظير بعض الاختلافات في ترتيب الدول

البنك الدولي  ي مؤشرل مثل نيوزيلاندا التي حصمت فدو  ينوغالباً ما تتصدر المؤشر  
 ،(1.38وسويسرا عمى ) ،(1.45عمى درجة ) 7814( عام 7.5-إلى  7.5الذي نطاقو )من 

الحدود حصمت عمى درجات دون (، وتحتل المراتب الأخيرة دول 1.36ولوكسمبورك عمى )
-( والعراق )7.54-( والصومال )7.63-( واليمن )7.76-مثل سوريا بدرجة )، الطبيعية
( درجة، فتتصدر سنغافورة الدول الأكثر 188( المتضمن )PRSمؤشر ) أما ،(18)(7.49
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( وفنمندا 83ودول أخرى مثل لوكسمبورك بحصوليا عمى ) ،(84استقراراً بحصوليا عمى درجة )
(، بينما تحتل الصومال والسودان المرتبة الأخيرة في ىذا المؤشر بحصوليما عمى 87عمى )

( 46(، ثم الباكستان بدرجة )47راطية بحصوليما عمى )(، ثم سوريا وكونغو الديمق48)
 .(11)(58( والعراق بدرجة )49ونيجيريا بدرجة )

محاور  مكونات أو أن الاستقرار السياسي وغياب العنف يتضمن أربع المؤشران ويتفق
  رئيسة ىي:

 استقرار الحكومة .1

ن نجاحيا ىو يعكس ىذا الجزء من المؤشر مدى نجاح الحكومة في تنفيذ برامجيا لأ
الذي يمنحيا القدرة عمى البقاء، لذلك شيدت الدول المستوردة لمنفط تقدماً في ىذا المحور عام 

عما كان عميو آخر ثلاث سنوات، وذلك لانخفاض تكاليف الطاقة وزيادة القوة الشرائية،  7816
لدول المنتجة ما انعكس إيجابياً عمى البرامج الحكومية وتحقيقيا، في حين شيدت العديد من ا

، ويتحكم ىذا (17)لمنفط تراجعاً في نجاحات الحكومات، ومن ثم بمستوى الاستقرار الحكومي
 المحور ثلاثة عوامل:

وحدة الحكومة من حيث تكوينيا من حزبٍ  عمى يعتمد ىذا الجزءوحدة الحكومة وتماسكيا،  . أ
الحكومة أو من الرئيس  عدد المرات التي تسحب فييا الثقة من واحد أم ائتلافية، وكذلك عمى

فيكون دليلًا عمى % 58تغيير حكومي يبمغ  فييا )حسب نوع النظام(، أو عدد المرات التي يتم
عدم الاستقرار السياسي، ومن الأمثمة عمى ىذه الظاىرة الأكوادور التي تغير فييا رئيس الدولة 

( رؤساء جميورية 4)( مرة في حقبة أربعينيات القرن الماضي، وفي الباكستان، تعاقب 41)
 .(13)( رؤساء حكومات في السنوات العشر الأولى من قيام الدولة8و)
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ر ليا الجوانب السمطة التشريعية الفعّالة التي تقوّم الحكومة وتوفّ تعد السمطة التشريعية: . ب
نية ، إذ يتطمّب الاستقرار تمايز الأبجانباً من جوانب الاستقرار السياسي التشريعية اللازمة لمنجاح

المؤسسية السياسية، وتحقيق الفصل بين السمطات، وتولي مؤسسة مستقمّة التعبير عن المصالح 
المختمفة من جية، ومراقبة السمطة التنفيذية من جية أخرى، ويتمثل عدم الاستقرار السياسي في 

 .(14)ىذا الجانب بعدد مرات استقالة أو إسقاط عضوية نائب، أو حل البرلمان بالكامل

فالشرعية )الدعم الشعبي( تساىم في استقرار العلاقة بين الحكام  الدعم الشعبي:ج. 
 Maxوالمحكومين، وتقود عمى استقرار المجتمع بالكامل، فالشرعية كما أشار )ماكس فيبر( )

Weber ّ(15)( ىي أساس الحكم المستقر. 

 . الصراع الداخمي2

في الحكم، إذ يمنح المؤشر أعمى  يُقيّم ىذا المحور العنف السياسي في البلاد وأثره
الدرجات إلى الدول التي لا تكون فييا المعارضة مسمحة، أو معارضة مدنية منغمسة بأعمال 
عنف مع الحكومة بشكل مباشر أو غير مباشر، وتنخفض درجة تقييم الدولة كمما كانت تعاني 

 :(16)من حروب أىمية مستمرة، وىذا المحور يعتمد عمى وجود ثلاث عناصر

 وجود حروب أىمية أو احتمال أو تيديد بحدوث انقلاب. . أ
 أو العنف السياسي )اغتيالات سياسية مثلُا(. الإرىابوجود  . ب

 ج. اضطراب مدني.
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 . الصراع الخارجي3

يُقيّم ىذا المحور المخاطر التي يشكميا التيديد الخارجي عمى الحكم، بدءً من الضغوط 
موماسية، حجب المساعدات، القيود المفروضة عمى او التيديدات السياسية )الضغوط الدب

التجارة، وغيرىا( ووصولًا إلى الضغوط المسمحة )من النزاعات الحدودية إلى الحرب الشاممة(، 
 :(17)ويتكون ىذا المحور من ثلاثة عناصر فرعية

 الحرب . أ
 الصراعات الحدودية أو العابرة لمحدود. . ب

 ج. الضغوط الخارجية.

 والإثنية ة. التوترات العرقي4 

يُقيّم ىذا المحور التوترات والنزاعات الداخمية التي يكون سببيا انقسامات عرقية أو دينية، 
تكون درجة الدول متدنّية في التقييم، وتعمو ىذه الدول  من النزاعات وفي حال وجود ىذا النوع

غير  في التصنيف تمك الدول التي تعاني من جماعات معارضة عرقية أو دينية متعصّبة
 .(18)مستعدة لتقديم التنازلات، ومن ثم تأتي البمدان التي تكاد تكون فييا تمك التوترات معدومة

ولابد من الإشارة إلى أن ظاىرة الاستقرار السياسي وغياب العنف تتكون من أجزاء 
محددة قد لا تكون مجتمعة في دولةٍ ما، أو لا تكون مرتبطة مع بعضيا بشكل كبير، إذ يمكن 

تراجع بالتقدم في لة أن تعاني من تراجع بأحد المؤشرات الفرعية، إلا أنيا تحاول تدارك ىذا اللدو 
 بقية المؤشرات.



الثالث والـعـشـــرونات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد شـراقـا  
 
 

 

 

 
207 

 المبحث الثاني

 قنىات تأثير الاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية الاقتصادية

ى ول عمى مديلاحظ أن سيادة ظاىرة عدم الاستقرار السياسي والعنف في العديد من الد
داء الاقتصادي، إلا أن ىذه النتيجة لابد في البحث في أسبابيا، أي طويل يؤثر سمباً عمى الأ
وعمى الرغم من أن سببية التأثر متعاكسة، أي أن الاستقرار السياسي كيف يتم ذلك التأثير، 

ق وغياب العنف يؤثر في التنمية، فإن النجاح في التنمية وتحسن مستوى الرفاه يساعد عمى تحقي
الاستقرار السياسي وغياب العنف، إلا أنو يمكن القول أن بداية التغيير لابد أن يكون الاستقرار 

 ويمكن إيجاز قنوات أو وسائل التأثير بما يأتي:السياسي وغياب العنف،  

 أولًا: من خلال الاستثمار

نمو تتفوق الأسواق الناشئة والحديثة التكوين عمى الأسواق المتقدمة في توقعات ال
، لذلك يُفترض أن تكون (19)7817%( عام 1.4%( والأخيرة )5.7المحتممة، إذ نمت الأولى )

الاقتصاديات الناشئة )الدول النامية( من الناحية النظرية أكثر جذباً لممستثمرين والمنتجين، 
كونيا توفر فرص للأرباح ومن خلال توفر الطمب الاستيلاكي الكبير، وما يؤكد ذلك، المسح 

( والتي تعد واحدة من أكبر PWC( )Price waterhouse Coopersلذي أجرتو شركة )ا
%( من المدراء التنفيذيين في العالم يأممون في توسيع 88الشركات المينية في العالم، أن )

 .(78)عملائيم في كل من الصين والبرازيل واليند

الحماية  لدول المتقدمةافي  اً وأمنياً البيئة المستقرة سياسي توفرمن الناحية الواقعية،  وإلا أن
عمى توفير النامية تُعد عاملًا حاسماً أيضاً في قرار المستثمر، لذلك تحرص الدول فلرأس المال، 
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، وفي سبيل ذلك تمتزم الكثير من الدول اليوم بمقومات الديمقراطية والحكم بيئةالمثل تمك 
تلات أقميمية تشترط عمى الأعضاء الرشيد، فضلًا عن سعي بعض الدول إلى الدخول بتك

في  الإلتزام بمبادئ الديمقراطية والسياسات والاجراءات المستقرة المتان تحققان السمم الأىمي
، كما ىو الحال في الأقميم ليكون جاذباً لرؤوس الأموال الخارجية ومحافظاً عمى المحمية منيا

 South Africa Developmentمجموعة الدول النامية في جنوب أفريقيا )
Community)(71). 

تعاني الدول النامية بشكلٍ عام أشكال مختمفة من عدم الاستقرار السياسي والعنف، 
فتتعرض أسواقيا لخطورة التغييرات السياسية المفاجئة أو غير المنتظمة، أو تمك التغييرات التي 

، ويكون متطرفاً، فتٌخمق أوضاع فريقاً سياسياً مناقضاً لمفريق السياسي الحاكم السمطة يتولى فييا
طاردة لرؤوس الأموال، إذ تكون معرّضة لممصادرة إما بشكل كمي )التأميم وىو أمر كان يحصل 

 سابقاً(، أو بشكل جزئي )أي تعرّض قيمة الأصل للاستنزاف من السمطة(.

، بتغيير جوىري غير منظمإن مجرد الخشية من تولي جية سياسية السمطة وتسببيا 
في دول متقدمة مثل الانتخابات الفرنسية حتى حالة من عدم اليقين، وقد يحصل ذلك يخمق 

التي يتنافس عمى السمطة فييا )اليسار الاشتراكي( و)اليمين المتطرف(، ففوز اليسار قد يقر 
نامية، فتشيد دائماً الدول الالاستثمارات لصالح الطبقة العاممة، أما في بسياسات سياسات ضارة 

ت واسعة النطاق تضرّ بالعمميات التجارية والاستثمارية، كما حصل في دول الربيع اضطرابا
، كما يمكن أن تحدث اضطرابات محمية من نوع آخر تكون موجيو لصناعة 7811العربي عام 

معيّنة تتسبب بخسارة المستثمرين فييا، كما حصل في قطاع التعدين في تشيمي في صيف 
7811(77). 
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امل التي يؤثر فييا عدم الاستقرار السياسي وغياب العنف في ويمكن إيجاز العو 
 الاستثمار بما يأتي:

في الدول غير المستقرة سياسياً ويسود فييا العنف، تكون حقوق الممكية غير محمية  .1
والعنف يتيح لمجاميع متنفذة بأخذ الإتاوات لحماية الممكية،  فالاضطراباتبشكل جيد، 

 .(73)تخريبيا أويا وبخلافو يتم الاستحواذ عمي
إن حالة عدم اليقين وشح المعمومات، والتغير المستمر في المعطيات في الدول غير  .7

المستقرة، يؤديان إلى تأخر اتخاذ القرارات الاستثمارية، في الوقت الذي تتطمب إدارة 
 . (74)لميةاالاستثمار سرعة في ردة الفعل إزاء التغيرات التي تحصل في الأسواق الع

فييا  في الدول غير المستقرة والتي يكونشية المستثمرين من الاستثمار المباشر إن خ .3
 احتمالات انييار الأسواق كبير، يدفعيم إلى الاعتماد عمى ما يسمى بالاستثمارات البديمة

ديق التحوط والعقود الآجمة(، مثل )صنا ضماناً  أكثرأقل ولكن  أرباحياالتي تكون نسب 
يمة استثمارية يبغي فييا المستثمر الحفاظ عمى أعمى نسبة ربح وسىي صناديق التحوط و 

ممكنة في حال انخفاض الأسعار، فيتم إنشاء شركة )صندوق تحوط( ميمتيا إنشاء 
في مختمف المجالات والسمع، وفي أكثر من مكان  أموالتمتمك رؤوس محفظة استثمارية 

ين، ويمتاز ىذا الاستثمار المستثمر  أمامفي العالم، ثم يُعرض ىذا الصندوق لمبيع 
باحتمالية خسارة قميمة، لأن إمكانية الخسارة في بمدٍ ما أو سمعةٍ ما، لا يشكل سوى نسبة 
بسيطة من الاستثمار الكمي.، أما )العقود الآجمة( فيي عقود يتم إبراميا لبيع أصل معيّن 

قود من قبل بعد مدة معينة بسعر معين مسبقاً، ويتم المجوء إلى ىذا النوع من الع
المستثمرين لمخشية من انخفاض كبير أو انييار في الأسعار، فيضمن بذلك سعر 

 مناسب في المستقبل.
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إن عدم توفر رأس المال البشري الكفوء في الدول غير المستقرة، يجعل من العوائد  .4
الاستثمارية )إنتاجية رأس المال( منخفضة، فحيثما يسود عدم الاستقرار السياسي والعنف 

ن المحميين يتدنى مستوى التعميم والبحث العممي والصحة والثقافة...الخ، ما يجعل المنتجي
 .(75)ج في دول أكثر استقراراً غير قادرين عمى منافسة إنتاجية المنتَ 

 خفض الإنفاق الحكوميثانياً: من خلال 

مكانيات يستنزف الإنفاق عمى إدارة الصراعات الخارجية أو الحفاظ عمى الأمن الداخمي إ
وحتى عام  7888الدول وميزانياتيا التي يُفترض أن توجو نحو المشاريع التنموية، فمنذ عام 

جمة عن زيادة ا%(، إذ زادت كل من التكاليف الن15.4زادت النفقات الأمنية والدفاعية ) 7814
حفظ ليف الوفيات نتيجة العنف، وتكاليف النازحين واللاجئين نتيجة العنف، فضلًا عن زيادة تكا

 (.1السلام كما مبين في الشكل )

 بالمميار دولار (7814-7888حجم الإنفاق لاحتواء العنف في العالم لممدة )(: 1الشكل )

 
 Source: The Institute for Economics and Peace (IEP), 2015 Global 

Peace Index: measuring peace, its causes and its economic value,  P 74  

 يعسكر

 الجريمة

 إجمالي الأمن

 الصراعات

لار
و
 د

ار
لي

لم
با

ف 
عن

ال
ء 

وا
حت

لا
ق 

فا
لإن

 ا
جم

ح
 



الثالث والـعـشـــرونات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد شـراقـا  
 
 

 

 

 
211 

%( من الناتج 13.4تشكل ) 7814وبعد أن كانت تكاليف النزاعات في العالم عام 
%(، إذ وصل الإنفاق إلى 13.6إلى ) 7815، وصمت عام 7814المحمي الإجمالي لمعالم عام 

( دولار لكل فرد، فقد شيدت السنوات 1888( ترليون دولار، أي ما يعادل )13.6حوالي )
اً في عدم الاستقرار والأمن العالميين، ولاسيّما في منطقة الشرق الأوسط، الأخيرة تدىوراً ممحوظ
ن مستوى لم تشيده عام، وبمغ اللاجئون والنازحو  75توى من العنف من إذ بمغت أعمى مس

 عام. 68المنطقة منذ 

تمت الإشارة بشكلٍ واضح إلى الموقف الحرج  ،7816تقرير السلام العالمي لعام وفي 
 the Sustainable(، )16العالم في تحقيق أىداف التنمية المستدامة الـ)الذي يمر بو 

Development Goals( )SDGS وأن الكثير من الأىداف من مثل القضاء عمى الفقر ،)
 .(76)والمساواة والظمم، مرتبطة بتعزيز السلام والاستقرار وسيادة الحكم المؤسسي

الاقتصادين السوري والعراقي ىما  كان 7814في عام أنو  لإحصائياتوتشير آخر ا
%( من 54أكثر الاقتصاديات تضرراً نتيجة الإنفاق لمواجية العنف، إذ يشكل ىذا الإنفاق )

( مميار دولار، بما يعادل إنفاق دولار 73.6(، بإنفاق الأولى )GDPالناتج المحمي الإجمالي )
( دولار لكل مواطن، وتأتي 5( مميار دولار، بما يعادل )786لكل مواطن، أما العراق فينفق )

(، بينما لا تنفق 1بعد ذلك كل من أفغانستان وفنزويلا وجنوب السودان كما مبين في الجدول )
 ( وىي أكثر الدول سلاماً.GDP%( من الـ)7) أيسمندا وكندا واندونيسيا سوى
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 (1الجدول )

 حجم الإنفاق الحكومي لمواجية العنف

 الإنفاقحجم  الدولة 
 بالمميار دولار

حصة الفرد من 
 بالدولار الإنفاق

من الناتج  الإنفاقنسبة 
 الإجماليالمحمي 

فاقاً 
ر إن

لأكث
ل ا

لدو
ا

 

 %54 6 787 العراق
 %54 1 73.6 سوريا
 %45 8.8 77  ستانأفغان

 %43 7.5 88 فنزويلا
 %35 8.6 8 جنوب السودان

فاقاً 
ل إن

الأق
ول 

الد
 

 %3 1 8.7 النمسا
 %7 8.7 57 اندونيسيا
 %7 8.9 37 كندا
 %7 1 8.3 أيسمندا

Source: The Institute for Economics and Peace (IEP), 2015 Global Peace Index: 

Ten years of measuring peace, p108. 

 ثالثاً: من خلال مواجية الفساد

غياب العنف مع الفساد إلى ثلاث مراحل أو و يمكن تقسيم علاقة الاستقرار السياسي 
بلا ا أجزاء، الجزء الأول يمثل علاقة عدم الاستقرار السياسي المتمثل بثبات الحكومات واستمرارى

ي، أما الجزء الثاني فيو حالة الاستقرار تغيير وغياب العنف الظاىري في ظل نظام دكتاتور 
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السياسي وغياب العنف في نظام ديمقراطي، والجزء الأخير )الثالث( ىو حالة التغييرات 
الحكومية الكثيرة الناتجة عن الاضطرابات والانقلابات غير الدستورية، أو التغييرات الحكومية 

ير الدراسات إلى تزايد الفساد في المتتابعة وغير المنتظمة في ظل نظم ديمقراطية، إذ تش
( Uالجزئين الأول والثالث، وانخفاضو في الجزء الثاني فقط، فتكون العلاقة عمى شكل حرف )

 (.7كما مبين في الشكل )

مما لا شك فيو أن عدم الاستقرار السياسي المتمثل باستيلاء غير شرعي عمى الحكم، 
دمان الحافز لشاغمي الوظائف العامة للانخراط ، يقم العنف من قبل السمطة للاستمرارواستخدا

في السموك الفاسد، بينما قناعة المسؤول باحتمال فقدان منصبو بشكل طبيعي يقيد فرصو لمقيام 
بذلك، ومن جانب آخر، فإن العديد من المشاريع المربحة التي تولد ىذا الريع، مثل استغلال 

وىو لإنجاز المشاريع، غالبا ما يستغرق وقتاً طويلًا مورد طبيعي في الدولة، أو إبرام العقود المشب
لتحقيق عوائد نقدية كاممة، ومن ثم يمكن أن يتوقف ريع الشركات المستفيدة من الفساد إذا تمت 
إزالة المتنفذين الحاليين، أو إذا كانت المعارضة لدييا القوة الكافية لمنع المشروع المشبوه، وبذلك 

الفساد ىو ما يُدعى خطأً بالاستقرار السياسي )وىو في الحقيقة  فإن الأمر الحاسم في تفشي
جمود النظام الدكتاتوري(، وىذا النوع من الفساد يكون عمى شكل استغلال النفوذ والمحسوبية  

، وما يحدد حجم الفساد ىنا ىو )الطمب(، أي رغبة القطاع الخاص دخيص والعقو افي منح التر 
 .(77)برشوة صاحب الوظيفة العامة
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 (: العلاقة بين الاستقرار الحكومي والفساد7الشكل )

 

Source: Filipe R. Campante and others, Instability and the 
Incentives for Corruption, Harvard University,  January, 2008, p2. 

ومن جانب آخر، فإن أنواع أخرى من الفساد يتحكم في حجميا )العرض(، أي عرض 
لوظيفة العامة تقديم الخدمات غير الشرعية بمقابل، أطمق عمييا الباحث )مانكور صاحب ا
بـ)العصابات الجوالة(،  فييا يكون شاغل الوظيفة  1991( عام Mancur Olsonاولسن( )

العامة الغير مستقر لمغاية، من الأمثل لو لتحقيق الربح، سرقة أكثر ما يمكن اليوم بدلًا من ترك 
ن الفساد لممستقبل، نظرا لعدم تيقنو بشأن ما اذا كان سيبقى في السمطة غداً، ما يمكن كسبو م

فيمكننا أن نتوقع الفساد في ىذه الحالة بشكل الاختلاس المباشر )تحويل الموارد العامة مباشرةً 
 .(78)إلى شخص(

وتنطبق الكثير من نماذج الفساد عمى ىذه العلاقة في مختمف مراحميا، فنوع الفساد       
نجده في أنموذج البرازيل أوائل عقد  -ات الحكومية الكثيرة  أي التغيير-عتمد عمى )العرض( الم
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التسعينيات، وكذلك في باكستان، أما النوع الثاني المعتمد عمى )الطمب(، فنجده في نماذج 
 Institutional Revolution) الثوري المؤسسي استبدادية مثل المكسيك إبان حكم الحزب

partyيا تحت حكم )دانيال موي((، وكين-(Daniel Arap Moi وأندونيسيا تحت حكم ،)
(، إذ يستمر الحكم لمدة طويمة، يحتكر خلاليا القابضون عمى السمطة Suharto)-)سوىارتو(

 .(79)الوظائف اليامة ذات ريع الفساد العالي

 رابعاً: من خلال مواجية التضخم

الاضطرابات والأزمات الاقتصادية،  من المعروف أن التضخم ىو واحد من أىم أسباب
ولاسيّما إذا كان ذلك التضخم متذبذب، إلا أن ىذا المسبب يدفع إلى سؤال أكثر عمقاً، وىو عن 
أسباب حدوث التضخم، وعمى الرغم من أن أكثر البحوث ذات الطابع الاقتصادي الصرف 

كثر شمولًا تشير إلى أىمية تناول تعزوه إلى السياسات المالية والنقدية الخاطئة، إلا أن الرؤية الأ
راسمي تمك السياسات بالبحث، ومعرفة الدوافع التي تدفعيم لاتباع سياسات اقتصادية معينة 

 دون أخرى.
ويمعب الاستقرار السياسي وغياب العنف أثراً كبيراً في مواجية ظاىرة التضخم من 

 خلال:
ية لمعرفة أثر الاستقرار السياسي الييكمية الاقتصادية: بينت واحدة من الدراسات الساع .1

وغياب العنف في التضخم، أن الدول التي يكون فييا أكبر نصيب لمفرد من الدخل من 
التصدير، وىي الدول التي تمتاز بالانفتاح التجاري، ويكون فييا مساىمة القطاع 

ية الزراعي في الدخل صغيراً، تكون أكثر قدرة عمى استخدام السياسات الضريبية لمواج
التضخم، وبالعكس فإن الاقتصاديات ذات كمف الإنتاج العالية، أو ذات التكنولوجيا 
الواطئة )المعتمدة عمى القطاع الزراعي(، يكون فييا التيرب الضريبي أكبر، والسياسات 
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الضريبية غير فعّالة، وتمجأ إلى الإصدار النقدي لتمويل نفقاتيا بدلًا من المجوء إلى 
 .(38)حالة التضخم الضرائب، ما يزيد

الحكومات الدكتاتورية: يمعب عدم الاستقرار السياسي المتمثل بالحكومات الدكتاتورية وما  .7
تعانيو من أزمات واضطرابات تتسبب في مزيداً من الإنفاق العسكري وعمى قوى الأمن 
الداخمي والسجون، وىو إنفاق غير إنتاجي، ما يزيد من المعروض النقدي في ظل ثبات 

 نتاج، وىو أىم مظير من مظاىر التضخم النقدي.الإ
التغييرات الحكومية: في الدول التي تعاني فييا الحكومات من القمق الدائم من احتمالية  .3

التغيير وسحب الثقة، غالبا ما تضع السياسات الاقتصادية ذات الأىداف القصيرة 
عدلات تضخم الأجل، ما يجعميا سياسات غير منتظمة، يصعب معيا الحفاظ عمى م

 .(31)ثابتة
ضعف الحكومات: عندما تكون الحكومات ضعيفة وغير مستقرًة، نادراً ما يمكنيا مقاومة  .4

الطمب الكبير عمى زيادة النفقات الحكومية من جية، وتخفيض العبء الضريبي من 
 جية أخرى، ما يزيد من معدلات التضخم.

تري المؤسسات السائدة في سوء المؤسسات: تركز بعض الأبحاث عمى الخمل الذي يع .5
الدول غير المستقرة والتي يسود فييا العنف، إذ تنعدم فييا الآليات لضمان الممكية، 

)تكاليف الأمن وحماية الممكية(، ما يقمل من  الإنتاجوضمان تنفيذ العقود، فترتفع تكاليف 
  .(37)، ومن ثم من إمكانية فرض ضرائب قادرة عمى مواجية التضخمالأرباح

: في ظل الاستقطابات السياسية والايديولوجية التي تعد سمة من الإصلاحأخير برامج ت  .6
سمات عدم الاستقرار السياسي، تكون الحكومات والكتل البرلمانية مفتتة، ما يؤخر تنفيذ 

 .(33)برامج مواجية التضخم )برامج الاستقرار والتكييف الييكمي(
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 المبحث الثالث
في  وغياب العنف د مقدار تأثير الاستقرار السياسيتقدير أنمىذج قياسي لتحدي

 التنمية
تعبر  بين المتغيرات بنماذج رياضية إلى التعبير عن العلاقاتتتجو الكثير من البحوث 

، ليعطي ترجمة لمعلاقة النظرية عن سموك المتغير التابع عند حدوث تغيير في المتغير المستقل
  نموذج الذي يربط المتغيرين.كل الأبشكل رياضي، فتنتج معادلة تصف ىي

، من خلال سببية التأثير( بعد أن تم توضيح علاقة التأثير نظرياً من الناحية المنطقيةو 
إلى تقدير العلاقة كمياً بين ظاىرتي الاستقرار السياسي تبيان قنوات التأثير، ييدف البحث 

( دولة لعام 88ى بيانات )وغياب العنف من جية والتنمية الاقتصادية من جية أخرى، بناءً عم
التغير في التنمية مع التغير في الاستقرار ليتضح مقدار تزامن  ،(3الجدول )مبينة في وال 2016

 لمتوصل إلى إثبات إحدى الفرضيتين:و  السياسي والعنف،
 Ho: β1 = 0فرضية العدم: أن لا أثر معنوي للاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية 

 H1: β1 ≠ 0أن ىناك أثر معنوي للاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية  الفرض البديل:
 2016( دولة لمؤشري الاستقرار السياسي والتنمية لعام 08(: بيانات )3الجدول )

الاستقرار  التنمية
 السياسي

الاستقرار  التنمية  أسم الدولة
 السياسي

  أسم الدولة

71.4 70.07576 Suriname 

ي 
عال

ف 
 عن

اب
وغي

ي 
ياس

 س
رار

ستق
ا

 

47.9 40.34091 Sudan 

يل 
ف قم

 عن
اب

وغي
ي 
ياس

 س
رار

ستق
ا

 جداً 

72 70.83333 Colombia 43.3 41.66667 
Congo, Dem. 

Rep. 

79.3 71.40152 Romania 59.4 42.23485 
Syrian Arab 

Republic 
93.5 72.34848 Australia 53.8 46.21212 Pakistan 
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84.4 72.53788 Slovak Republic 51.4 49.24242 Nigeria 
88 72.53788 Slovenia 65.4 50.18939 Iraq 

ميل
ف ق

 عن
اب

وغي
ي 
ياس

 س
رار

ستق
ا

 

83.6 72.72727 Argentina 48.3 52.27273 Uganda 
73.3 73.29545 Albania 57 55.87121 Bangladesh 
87.3 73.29545 Italy 63.6 56.06061 Guyana 

77.9 73.48485 Malaysia 
50.5 57.19697 Papua New 

Guinea 
91.5 74.24242 United States 69.3 57.19697 Moldova 
89.8 75 Korea, Rep. 62.7 57.95455 Guatemala 

83 75 Portugal 60.9 58.14394 India 
89.1 75.18939 Japan 68.4 59.4697 Indonesia 

78 75.37879 Panama 72.4 60.60606 Libya 

ــــــــــــ
ــــــــــــ
ط ــــ

وس
 مت

نف
 ع
اب

وغي
ي 
ياس

 س
رار

ستق
ـــــ ا
ــــــــــــ
ــــــــــــ

 

90.7 75.37879 Sweden 75.7 60.60606 Sri Lanka 

88.5 75.75758 Austria 72.6 60.98485 Thailand 
87 75.75758 Czech Republic 73.6 61.17424 Algeria 

82.8 75.75758 Hungary 76.2 61.74242 Venezuela, RB 
91.3 75.94697 New Zealand 74.8 62.31061 Jordan 
78.8 76.51515 Kazakhstan 72.7 62.31061 China 
91.6 76.89394 Germany 62.8 64.20455 Morocco 
83.9 76.89394 Lithuania 77.1 64.77273 Serbia 
72.7 77.65152 Mongolia 73.3 64.96212 Armenia 

89.9 78.59848 Iceland 69 65.15152 
Egypt, Arab 

Rep. 
91.6 78.59848 Ireland 82.4 65.5303 Bahrain 

91 78.78788 
Hong Kong SAR, 

China 75.5 65.90909 Brazil 

83.5 78.78788 
United Arab 

Emirates 66.8 66.66667 Philippines 
92.2 78.97727 Netherlands 72.1 67.42424 Tunisia 
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94.4 78.97727 Norway 79.8 67.42424 Belarus 
84.3 79.54545 Poland 

ي 
عال

ف 
 عن

اب
وغي

ي 
ياس

 س
رار

ستق
ا

 جداً 

78.2 67.61364 Bulgaria 
83.9 79.92424 Malta 73.2 67.99242 Ecuador 
79.3 80.68182 Uruguay 86.1 68.37121 Estonia 

93 81.43939 Switzerland 75.1 68.75 Azerbaijan 
76.6 81.81818 Costa Rica 68.4 68.75 Gabon 

88.3 81.81818 Finland 77.2 69.12879 
Trinidad and 

Tobago 
76.9 81.81818 Cuba 66.6 69.12879 South Africa 

85 82.95455 Qatar 83.2 69.69697 Chile 

ــــــــــــ
 

89.2 83.33333 Luxembourg 81.6 69.69697 Kuwait 
85.6 83.52273 Brunei Darussalam 47.9 40.34091 Sudan 

Source: -  Political Risk Services Group (PRS). www.prsgroup.com 
(، لمحة عامة: تقرير التنمية البشرية )التنمية في كل عمل(، UNDPبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي ) -

PBM Graphics 38، الولايات المتحدة الأمريكية، ص. 

 أولًا: توصيف البيانات

ستقرار السياسي وغياب العنف بمؤشر خدمة المخاطر السياسية سيتم التعبير عن الا
(PRS( المتكون من )درجة، أما التنمية الاقتصادية فسيتم التعبير عنو بمؤشر التنمية 188 )

ويكمن سبب اختيار ىذا المؤشر لمتعبير عن ( درجة، 188وىو مؤشر متكون من )البشرية، 
نما ىي عممية أكثر التنمية الاقتصادية إلى أن حقيقة التنمي ة لا تعني زيادة الإنتاج )النمو(، وا 

شمولًا تتضمن الجوانب الاجتماعية والثقافية وغيرىا، لذلك فإن مؤشر التنمية البشرية يعبّر عن 
كما مبين في  ة، وقطاع التعميمالصحي الخدماتثلاث مؤشرات فرعية ىي متوسط دخل الفرد، 

 (.3الشكل )

http://www.prsgroup.com/
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 تنمية البشرية(: حساب دليل ال3الشكل )

    

: محاربة 7888-7887تقرير التنمية البشرية (، UNDPبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي )المصدر:  
 .343ص تغير المناخ )التضامن الإنساني في عالم منقسم(، شركة الكركري لمنشر، لبنان، 

 ثانياً: تقدير الانحدار الخطي البسيط )العلاقة الخطية(

بين ظاىرتي الاستقرار السياسي وغياب العنف من جية والتنمية  تمثيل العلاقة يتم
، ير المستقل ويمثمو المحور السينيالاقتصادية من جية أخرى، بحيث يكون الأول ىو المتغ

ويتم تمثيل كل ، (4كما مبين في الشكل ) والثاني ىو المتغير التابع ويمثمو المحور الصادي
ة تمثل زوج مرتب )درجة الاستقرار السياسي وغياب ( بنقط88دولة من دول الأنموذج الـ)

 .(34)العنف، درجة التنمية الاقتصادية( فينتج ما يسمى بشكل الانتشار
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 (: شكل العلاقة بين الاستقرار السياسي وغياب العنف وبين التنمية الاقتصادية4الشكل )

 

 (.3المصدر: الشكل من إعداد الباحث اعتماداً عمى بيانات الجدول )

ويمثل الخط المستقيم )خط الانحدار البسيط( أبسط صورة لمعلاقة بين المتغيرين التابع 
 والمستقل المذكورة آنفاً.

Dev= 0.0876 + 0.9874 PS 
 ( الاستقرار السياسي وغياب العنف.PS( التنمية، و )Dev) :حيث

 معممات الأنموذج القياسي(:  2الجدول )
مستوى 
 الدلالة

F= 

201.6415 

 

 المتغير المعاملات الخطأ العشوائي tاختبار  لةالدلا

8.88 

 

 الحد الثابت  0.0876 0.048532106 1.80496162 0.07

8.88 14.2000528 0.069533134 
 الاستقرار السياسي 0.9874

  SPSSباستخدام برنامج المصدر: الجدول من إعداد الباحث 
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، ما يعني )8.98الخط المستقيم( ) وتشير معادلة الانحدار أن معامل الانحدار )ميل
أنو عندما يزداد المتغير المستقل )الاستقرار السياسي وغياب العنف( درجة واحدة، تزداد 

( يتبين أن العلاقة بين المتغيرين r%( من الدرجة، وبحساب معامل الارتباط )98التنمية )
( فبمغ R2التحديد ) (، أما معامل7( كما مبين في الجدول )%84.9علاقة إيجابية قوية )

%( من التغيرات التي تحصل في التنمية في الدول الأنموذج ىي 77%(، ما يعني أن )77)
ناتجة عن التغير في الاستقرار السياسي وغياب العنف، وذلك من خلال أثره في الاستثمار 

ي. والفساد ولإنفاق الحكومي والتضخم، الأمر الذي يتفق مع فرضية البحث، والجانب النظر 
(، 781.6( المحتسبة إلى القوة التفسيرية للأنموذج بشكل عام وىي كبيرة )Fكما تشير قيمة )

كما يشير مستوى الدلالة المنخفض لكل  ( المحسوبة تشير إلى معنوية المعالم المقدرة،tوقيمة )
%(، ولذلك نرفض فرضية 95أن الأنموذج ذا معنوية عالية عند مستوى ثقة ) (t( و)Fمن )
 )أن للاستقرار السياسي وغياب العنف أثر في التنمية الاقتصادية( م ونقبل بالفرض البديلالعد

 .(5وفق الآلية المبينة في الشكل )
 تأثير الاستقرار السياسي وغياب العنف في التنمية الاقتصادية مسار(: 5الشكل )

 

 المصدر: الشكل من إعداد الباحث
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تحصيم مادة الادب  ) فسر ـ ناقش ـ طبق ( فياستراتيجيتاثر استعمال 
  انكرديتقسم انهغت  انقديم ندى طهبت 

 
 أ.م.د. مهاباد عبد الكريم احمد

 جامعة بغداد/ كمية التربية/ابن رشد لمعموم الإنسانية
 

  :ستخمصمال

ػ طبؽ ( في تحصيؿ مادة الادب  استعماؿ استراتيجية ) فسر ػ ناقشييدؼ البحث الحالي تعرؼ أثر      
تكزيعيـ عشكائيان الى  كطالبة تـ طالبان ( 54القديـ لدل طمبة قسـ المغة الكردية ، تككنت عينة البحث مف )

طالبا ( 77مجمكعتيف مجمكعة تجريبية درست باستعماؿ استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( تألفت مف )
, كافأت كطالبة طالبان  (77يقة التقميدية كتألفت مف )كمجمكعة ضابطة درست عمى كفؽ الطر  كطالبة

،  القدرة المغكية)العمر الزمني محسكبان بالشيكر ,درجات  اتمجمكعتي البحث في متغير  طمبة الباحثة بيف
درجات اختبار الذكاء( استغرقت التجربة فصلبن دراسيان كاملبن , اعدت الباحثة اختباران تحصيميان مككنان مف 

مف نكع )الاختيار مف متعدد( كقد اتسـ بالصدؽ كاستخرج ثباتو بطريقة معامؿ ارتباط بيرسكف   ( فقرة30)
( , كعند تحميؿ النتائج احصائيان تبيف اف ىناؾ فرقان ذا دلالة احصائية كلصالح 0,80كبمغ معامؿ ثباتو )

المجمكعة الضابطة لمجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( عمى 
 التي درست بالطريقة التقميدية .

، تحصيل، الادب القديم  ، قسم المغة الكردية  (استراتيجية ) فسر ـ ناقش ـ طبق الكممات المفتاحية :  

Abstract: 

               The research aims at identifying the Effect of using. Strategy 

(lnterpreted , Discussed , Applied ) in The Collection of Literature students in 

the Kurdish Language Department .The total number of Students is (54) male 

students distributed in to two groups, The First group is the experimental group 

which is taught by (using syntactical stories ) and it is (27) students . The second 

group is the control group which is taught according to the traditional method of 
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teaching and it is (27) students . The researcher has matched  between the two 

groups by the following variables : the age , (in month's) their intelligence, their 

parents academic level of education The experiment lasted one semester which 

is the First academic course . The researcher has constructed a multiple choice 

test of (30) items . The reliability of The test has been calculated and it is (0,80). 

After processing The results  statistically, (T-Test) has shown  that there is a 

statistically significant difference infavour to the experimental group.  

Key Word :  Strategy ( lnterpreted , Discussed , Applied ), Achievement 

Collection of Literature , Kurdish Language Department  

 

 لاولانفصم ا

 مشكمة البحث :  

في المرحمة الجامعية يكاجو  الادب تتحدد مشكمة البحث الحالي في اف تدريس          
مادة الادب ك ضعؼ تمكنيـ مف صعكبات كثيرة مما يؤدم الى تدنى مستكل الطمبة في 

ك منيا ما يرتبط المادة ؿ بصبالطالب منيا ما يت يتصؿ مياراتو، كذلؾ لأسباب منيا ما
 ؿ بسكء اختيار المحتكل الدراسي كنظـ التقكيـ.صبطريقة التدريس ك منيا ما يت

الآداب مازاؿ قاصرا عف اداء  ميامو ك الكصكؿ الى تحقيؽ اىدافو ، ك فتدريس         
 النظرة الفنيةيفتقركف الى كىـ ميـ في مثؿ ىذه المادة يالطمبة غير قادريف عمى زيادة تحص

الادبيات دتو الكثير مف الدراسات ك ك، كىذا ما ا للؤدب  مثمما يفتقركف الى التذكؽ الجمالي
القديـ ك كذلؾ اف مقدار  الادبمادة  كخصكصان  في تعمـ مادة الادبظاىرا ن اف ىناؾ ضعفا 

كما في مراحؿ الدراسة عمى مختمؼ  الب قميؿ جدان ك دلاالفنية ك المحفكظ  مف ا ةخير لذا
 (   7026، اميف(  ك  دراسة  ) عمي ك 7022) احمد ، دراسة 

سيف يدر تالطرائؽ ك الاساليب المستعممة مف عدد مف ال  يةتممس الباحثة ضعؼ فاعمك       
ك الباحثيف ميف الميتفي ىذا الجانب مف  الاخرل ك يسمع الشككل تمكفي عرض مكاد الادب 
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مشكلبت التي تكاجو تدريس  الادب ىك عزكؼ الطمبة عف الاقباؿ عمى ، كمف ال المتعمميفك 
يؤدم الى ىركب بعضيـ مف فحفظ الادب بسبب اختيار طريقة مجدية في تحفيظيا لمطمبة 

ف اتباع اسمكب ك الضغط النفسي م بالإجبارحفظ مادة الادب لككف عممية الحفظ تتـ 
بميمة صعبة تتطمب منو الانقطاع قكـ ، يشعر الطالب بأف عميو اف يالترغيب ك التشجيع

التفرغ مدة مف الكقت يحس فييا المتعمـ انو مقيد محركـ مف حقو مف الحرية . ) احمد ، ك 
2986  ،87  ) 

  اهمية البحث : 

كىي المغة ظاىرة انسانية كىي كسيمة اتصاؿ بيف الفرد ك مجتمعو الذم يعيش فيو         
كبيا تميز الكائف الحي عف بقية  راتبكاطؼ ك الخشاعر كالعلماك نقؿ الافكار لاداة 

 .المخمكقات  

ابدع  مف   بكاسطتيا ماىذه الحضارة كتنقؿ حضارة بيا تبنى كتعد المغة اساس كؿ       
 .(5، 2987، كلا تتحرؾ المجتمعات بدكنيا )الحمداني الاختراعاتالمعارؼ  كالاكتشافات ك 

ذ القدـ  في عممية التكاصؿ التي استعمميا الانساف من كالمغة ىي الكسيمة الاساسية          
كسيمة بناء حياتو  الحياتية ، لتككف بوخريف ، كاستطاع في ضكئيا نقؿ افكاره كتجار مع الآ

فالإنساف بحاجة الى المغة في المجالات جميعيا ، كلا تتكقؼ الا  الخاصة كبناء مجتمعو
) زاير  كتزيد مف ثقافتيا كتطكير لغتياعكب ، بتكقؼ الحياة ، كالمغة ىي التي تربط بيف الش

 ( 29، 7022كسماء ، 

عف اىمية المغة الكردية شأنيا شأف الى الحديث اف الحديث عف المغة كاىميتيا يقكدنا      
الصرفية ، كمف المغات ك قكاعدىا النحكية يا ك ليا اصكليا كدلالاتفي العالـ   ةاية لغة حي

شعرائيـ  تمثيؿ  اشعار كشاعرية اكثر، كىي لغة سحرية مفردات بالة ك النغمة الغنية ممسالس
 (27،  2989. ) مككرياني ، لطبيعتيـ الخلبقة 
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كتعد الصمة بيف فركع المغة الكردية صمة جكىرية كطبيعية ، لاف الفركع جميعيا مكممة       
لفركع اىمية فيما بينيا لتحقيؽ الغرض الاساسي كىك اتقاف التعبير ، كللؤدب مف بيف ىذه ا

متميزة لمصمة المكجكدة بيف المغة كالادب ، كتأتي اىمية الادب  مف اىمية المغة ذاتيا ، 
،  7005،  الكائميفالأدب بنصكصو الشعرية كالنثرية ما ىك الا تعبير اداتو المغة ) الدليمي ك 

الكسيمة  البارزة مف بيف فركع المغة الكردية الأخرل بكصفيا( كللؤدب الاىمية  777ػ  725
عمى تطكير مجتمعو كتجعمو يسيـ في اشاعة التي مف طريقيا يتزكد الفرد بثقافة تساعده 

ي بنحك الحياة الديمقراطية كالتفاعؿ مع الأخريف كتككيف الشخصية كتكجيو السمكؾ الانسان
 .(  26،  7022عاـ ) فرحاف ، 

التدريسية ساليب التعميمية ك ر الطرائؽ التدريسية كتنكعيا برزت الكثير مف الاتطك كب        
في  حجر الزاكيةالاستراتيجيات التدريسية اىمية كبيرة كعدتيا ك الدراسات الحديثة  ادتحيث 

تسعى الى التي  المفاىيـك  القيـج الى يالمن اىداؼ رجمةالعممية التدريسية ، لأىميتيا في ت
الآكنة الاخيرة في  متزايدا( كقد اكلى التربكيكف اىتمامان  77، 7023،  عبد عكفيا )تحقيق

 مفالاساليب ك الفعاليات تتجمى في ككنيا اساسية لكؿ ك للبستراتيجيات ك الطرائؽ التدريسية 
المدرس  يبذلو   كايسر جيدؿ كقت ، قتؤدم الغاية في ا لأنياالمدرس ، ك المنيج الطالب ك 

ك  الايجابيالعمؿ ك تحفزىـ عمى  كميكليـبالتعاكف مع الطالب ككذلؾ تثير اىتماـ الطمبة 
 ( 79 – 78،  7005،  الركابيالمشاركة الفاعمة ،  ) 

مف الاستراتيجيات التي اعتمدتيا ( طبؽ  –ناقش  –فسر  )استراتيجية  تعدك             
ؿ الطالب مع المادة المقدمة لو الباحثة ك القائمة عمى فيـ الطالب لممادة المتعممة ، اذ يتعام

ف المعمكمات ك مناقشة ما يصعب عميو فييا مع زملبئو ك المدرس يحاكؿ تفسير ما فيـ مك 
 ما تكصؿ اليو مف حؿ ليحقؽ مف طبؽحلب لمسؤاؿ اك المشكمة المقدمة لو ثـ ييقترح ثـ 

 (   733، 7026صحة اجابتو ، )زاير ك اخركف ، 
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البنائي كىي مف استراتيجيات التعمـ  (طبؽ ػناقش  -فسر كترل الباحثة اف استراتيجية )     
السابقة المخزكنة في  وكمعارف تجعؿ المتعمـ ذا معنى ، اذ يستعمؿ الطالب فييا كؿ خبراتو ،

ينجـ عف ة كفؽ ىذه الاستراتيجيالجديدة ك بنائيا ، كاف التعمـ  بنيتو المعرفية لفيـ المعارؼ 
 التفاعؿ بيف المعرفة السابقة ك المعمكمات الجديدة ك مككنات البيئة التعميمية .

كتعد النظرية البنائية مف ابرز النظريات التربكية التي يتبناىا التربكيكف حاليا ،      
باعتبارىا فمسفة جديدة في العممية التعميمية ك تقكد الى معتقدات حكؿ التميز ك الابداع في 

عممية التعميمية كنشطا بدلا متمقي ك لمك يتميز بدكر الطالب ىك محكر التعميـ ك التعمـ ، 
  (73، 7007لمتعمـ بدلا مف ناقؿ لممعرفة )زيتكف ، كر المدرس ىك ميسران د

احثة المرحمة الجامعية ميدانا لبحثيا لأىميتيا باعتبارىا المسؤكلة عف كقد حددت الب    
اعداد الملبكات التعميمية لمغة الكردية في المدارس ك الاعدادية ك الثانكية ك تييئة ىؤلاء 

 .كعمميان  بكيان ك تر  المدرسيف مينيان 

 ف في : ماف اىمية البحث تك ةنفا ترل الباحثآكمما تقدـ 

 . المشاعرك كسيمتيا في التعبير عف الافكار ك  كرمز ىكيتياػ اىمية المغة بكصفيا كياف الامة 2

 في العراؽ .ػ اىمية المغة الكردية بكصفيا المغة القكمية الثانية 7

ؽ ي، تظير مف طر  ةك قيميا التربكي ياو ليا مميزاتيػ اىمية مادة الادب بكصفيا مادة دراس3
صقؿ شخصيات الطمبة الادبية ، ك اكتسابيـ المعمكمات ك الميارات في تعمـ ىذه المادة ك 

 تعمميا في المراحؿ الدراسية اللبحقة .

 ػ اىمية الاستراتيجية ك الطرائؽ التدريسية الحديثة التي تنتمي لمتعمـ البنائي . 4

التعمـ البنائي ،  استراتيجياتبكصفيا احدل  (طبؽ -ناقش  -راتيجية )فسر ستػ اىمية ا5
 .دكر المدرسبتساعد عمى بناء شخصية المتعمـ 
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لمنظاـ التعميمي كعمى مخرجاتيا تعتمد  القاعدة الاساسػ اىمية المرحمة الجامعية لأنيا تعد 6
 المجتمعية في المستقبؿ . ك المؤسسات الحككمية 

 :ته يث و فرضهدف البحثالثا: 

طبؽ ( في تحصيؿ مادة  -ناقش  -ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ اثر استراتيجية ) فسر 
 . قسـ المغة الكرديةطمبة  لدلالادب القديـ 

 الاتية : الفرضية الصفريةلباحثة ات عضك لتحقيؽ ىدؼ البحث ك  

حصيؿ طمبة ( بيف متكسط درجات ت0,05احصائية عند المستكل ) ةليس ىناؾ فرؽ ذك دلال
طبؽ( ،  -ناقش  -المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة الادب القديـ باستراتيجية  ) فسر

نفسيا بالطريقة مادة الالذيف يدرسكف الضابطة مجمكعة الك متكسط درجات تحصؿ طمبة 
 التقميدية .

 رابعا : حدود البحث

 يتحدد البحث الحالي ب : 

لناطقيف بالمغة الكردية في قسـ المغة الكردية في كمية التربية ا الغيرػ طمبة المرحمة الثالثة 2
 . (7028 -7027)ابف الرشد بجامعة بغداد لمعاـ الدراسي  -

ػ عدد مف مكضكعات مادة الادب القديـ المقرر تدريسيا لممرحمة الثالثة لمعاـ الدراسي 7
 ، ئهدەب رەکانىۆج و ئهدەب  ناسهىێپ( كالمكضكعات ىي )7027-7028)

 ئهحمهدى خانی ،  بابا تاهيری عوريان ، مهلا جزيرىشيعری کلاسيکی ،  ەتهکانىڵخهس
 ( مهولهوى، 

 دراسيا كاملب )الككرس الاكؿ( . ػ تستمر التجربة ككرسان 3
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 خامسا : تحديد المصطمحات :

 اولا : الاثر 

 :  و  فعر  لبحان طػ اص2

حدث في المتعمـ نتيجة محصمة تغيير مرغكب اك غير مرغكب فيو ي "ك النجار  شحاتو
 ( 77، 7003ك النجار،  شحاتو)"  العممية التعميمية المقصكدة

 : اجرائيان 

ىك النتيجة المتحققة بالفعؿ ك المتبقية مف جراء تحفيظ طمبة المرحمة الثالثة )عينة    
الضابطة عمى كفؽ الطريقة ك طبؽ(  –ناقش  -عمى كفؽ استراتيجية )فسر البحث( التجريبية 

 لأدب .في مادة ايادية الاعت

 الاستراتيجية   ثانيا :

مجمكعة القرارات التي يتخذىا المعمـ بشأف التحركات المتتالية التي يؤدييا في "عمي  عرفو  
 . (257،7022)عمي ، "ددة سمفاتحقيؽ اىداؼ تعميمية مح بغيةاثناء تنفيذ ميامو التدريسية 

 : اجرائيان      

لأدب لمادة الباحثة عند تحفيظ طمبة المجمكعة التجريبية التي تتبعيا ا الإجراءاتىي  
يـ لتحقيؽ الاىداؼ التعميمية في الحصة الدراسية كفقا لخطكات استراتيجية )فسر لديالمقررة 

 طبؽ( . -ناقش  -

 طبق  -ناقش  -فسر  ثالثا : 

  اخركف بأنيا: ك عرفو زاير
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الطالب لممادة التعميمة ، اذ يتعامؿ  يـف"احدل استراتيجيات التعمـ البنائي القائمة عمى    
الطالب مع المادة المقدمة لو ، ك يحاكؿ تفسير ما فييا مف معمكمات ، ك مناقشة ما يصعب 

اك المشكمة المقدمة لو ،ثـ يطبؽ ما  ثـ يقترح حلب لمسؤاؿ ،  ك المدرس ئو عميو مع زملب
 ( 733، 7026خركف ، آ ك تحقؽ مف صحة اجابتو ")زايريتكصؿ اليو مف حؿ ل

 :  اجرائياً 

طمبة المجمكعة التجريبية ، احثة مع كىي احدل استراتيجيات التعمـ البنائي تستعمميا الب    
بعدىا يناقش ما يجد مف صعكبات ك ،  قبؿ الباحثمف  ـيفسر الطمبة المعمكمات المقدمة لي

كمف ثـ يطبؽ ما لو .  كمع اقرانو مف جية اخرل ، محاكلا ايجاد حلبن  جيةمع الباحثة مف 
 كذلؾ بمساعدة الباحث .تو اتكصؿ اليو مف حمكؿ ليتحقؽ مف صحة اجاب

 تحصيل  : رابعاً 

ة ر ـ في فتيقمجمكع ما اكتسبو الطالب مف ميارات ك معارؼ ك مكاقؼ ك "نو أب ديوعرفو ابك 
يو )ابكد"  قيـ المطمكبةمجمكعة الميارات ك المعارؼ ك المكاقؼ كالبزمنية معينة ، مقارنة 

،744،7022 . ) 

 اجرائيا :

مجمكع المعمكمات ك الميارات التي يحصؿ عمييا الطمبة ) عينة البحث ( في الاختيار  
 التحصيمي في مكضكعات مادة الأدب المقررة دراستيا في التجربة .

 الادب خامسا :

مختارة مف لغة طبيعية ليا اصكليا  منتقاةعرفو غزكاف بأنيا " تركيب فني مف كممات 
تككف شخصيتيا الجمالية النحكية ك الصرفية ك دلالاتيا ك صكرىا البلبغية ك الجمالية التي 

 (67،7002) غزكاف ، المتميزة "تعبيرية المغكية ك الك 
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 : اجرائيا

لمقرر تدريسيا لطمبة المرحمة محتكل مادة الادب مف القصائد الشعرية ك القطع النثرية ا 
 تذكقا ادبيا . يطمب منيـ حفظيا ك ، ك الثالثة

 انفصم انثاني

 : الاطار النظري المبحث الاول 

نظريات المعرفية كالتي شغمت المفكريف كالفلبسفة منذ اقدـ العصكر الكىي احدل         
نيا شانو الكثير شأية  ئابنىا ، كاف بدايات النظرية الافي محاكلة اعطاء تعريفيا اك تحديد معن

فمسفية تمتد الى عيد سقراط الا انيا تبمكرت في  ةنظريت كفقد بدأمف النظريات الاخرل ، 
صيغتيا الحالية في ضكء نظريات  كافكار الكثير مف المنظريف المعاصريف امثاؿ جلبسر 
سفيمد ك اكزبؿ ك فيجكسكي ، غير اف جاف بياجيو ىك الذم قدـ لمبنائية افضؿ اشكاليا حكؿ 

ك جلبسر سفيمد افضؿ منظريف البنائية  كيفية اكتساب المعرفة ، بينما يعد ارنست فكف
كؿ منيا اساسا تعد  ( كقد ظيرت فمسفات حديثة750 ،  7023قطامي ، المعاصريف ) 

مية كالتربكية منيا ) الفمسفة البنائية ( يستعمؿ في العمميات التعمتك يس ؽ التدر ائميما في طر 
نائية الميمة تعتمد عمى التي تشتؽ منيا طرائؽ تدريسية متنكعة ، كمف مبادل النظرية الب

معرفة الجديدة لذلؾ فأف المتعمميف يتعممكف المسؤكلية لاكتساب الالخبرة السابقة في بناء 
 (227، 7009) ابك رياش ، لمتعمـ المعرفة في الطريقة البنائية 

 البنائية وهي :من منظور عمم تدور الم

 لممتعمـ ادكار بحسب النظرية البنائية كىي .

كشفيا ستع الفرضيات ك يستقصي المعمكمات ك يض: ىك الذم يناقش ك يلنشط المتعمم اػ 2
 سباف بممارسة الانشطة . ت، ك يأخذ كجيات النظر المختمفة ، اذ اف المعرفة ك الفيـ يك



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
 

 
235 

: كىك الذم يقكـ ببناء المعرفة بشكؿ اجتماعي عف طريؽ الحكار مع  المتعمم الاجتماعيػ 7
 . يـئأراستماع الى يـ كالامعالاخريف ك التفاعؿ 

: كىك الذم يبني المعرفة بشكؿ ابداعي ك يطكر مياراتو الابتكارية  المتعمم المبدعػ 3
                                                                  (  539،  7022صالة .                           )قطامي ، كالطلبقة ك المركنة ك الا

 من منظور البنائية : دور التدريسي

 . يشجع التعمـ التعاكني ػ  2

 ( 205ػ  204،  7009ػ ميسر لممعرفة كليس ناقلبن ليا .                       ) عبيد ، 7

تيـ ك معرفتيـ السابقة كبذلؾ يقدـ اػ يلبحظ اداء المتعمميف ك تفاعميـ ك يحدد استجاب7
  المساعدة الفاعمة في المكاقؼ التعميمية .

حسب الاستطلبع لدل  لأثارةػ  يطرح الاسئمة ك يثير المشكلبت كيييأ مكاقؼ التعمـ المحيرة 3
 المتعمميف ك تحفيز افكارىـ .

 لديو .التي تساعد عمى تفاعؿ المتعمـ ك بناء المعرفة ك ػ ينظـ البيئة التعميمية 4

 (37،  7027،  )ياسيف كراجي                                                       

 من ابرز استراتيجيات التي تقوم عمى الفمسفة البنائية :

 ػ استراتيجية اعرؼ ،  نظـ ،  اجب .2

 ػ استراتيجية التغير المفيكمي .7

 ػ استراتيجية البيت الدائرم .3

 ػ استراتيجية انتبو ، اعرؼ كلد العلبقات ،  اجب 4
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 ػ استراتيجية اسئمتي ك اجاباتي المعرفية  5

 استراتيجية التدريس التبادلي . ػ6

 ػ استراتيجية كاجو ، جرب ، قدـ الحؿ 7

 ( . 7ػ استراتيجية الشكؿ )8

 ػ استراتيجية الامكاج المتداخمة لمتعمـ ك التفكير . 9

 ػ استراتيجية دكرة التعمـ . 20

 ػ استراتيجية ياكر . 22

 ػ استراتيجية  فسر ، ناقش ، طبؽ . 27

 (754ػ  746،  7026ك آخركف ،  )زاير                                

 استراتيجية فسر ، ناقش ، طبق :

لذا كىي مف استراتيجيات التعمـ البنائي القائمة عمى فيـ المتعمـ لممادة المتعممة            
يتعامؿ المتعمـ مع المادة المقدمة لو كيحاكؿ تفسير ما فييا مف معمكمات كمناقشة ما يصعب 

زملبئو كبعدىا يقترح حمكلا لمسؤاؿ كالمشكمة المقدمة لو ، ثـ يطبؽ ما تكصؿ اليو  عميو مع
 حقؽ مف صحة اجاباتو .ليتمف حؿ 

كتكمف اىمية استراتيجية التعمـ البنائي كمنيا استراتيجية )فسر ، ناقش ، طبؽ ( بأف         
و السابقة المخزكنة في يجعؿ المتعمـ ذا معنى ، اذ يستعمؿ الطالب فييا كؿ خبراتو ك معارف

بنيتو المعرفية  لفيـ المعارؼ الجديدة ك بنائيا ك ىذا يتضح اف التعمـ عمى كفؽ ىذه 
الاستراتيجية ينجـ عف التفاعؿ بيف المعرفة السابقة كالمعمكمات الجديدة كمككنات البيئة 

 (27 ، 7027التعميمية . ) الزلزلي ، 
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قش ، طبؽ مف استراتيجيات التعمـ البنائي القائمة كتأتي أىمية استراتيجية  فسر، نا      
عمى فيـ الطالب لممادة المتعممة كيككف الطالب ) المدرس ( دكريا  بيف الطلبب لتعزيز ثقتيـ 

مدرس مكضكع الدرس عبر محاكر ال قسـ بأنفسيـ . كتنمية ركح القيادة عندىـ ، كبذلؾ ي
 ليعددىا مسبقا ،  كيخصص طالبا لكؿ محكر. مبةلمط

 (734،  7026) زاير كاخركف ، 

 خطوات استراتيجية  فسر، ناقش ،  طبق : 

 .  مادة الدرس عفمقدمة  متعمميفػ يقدـ احد ال2

 ما قدمو مف معمكمات . في فيناقشكنو مع المدرس )الطالب( متعممكفػ يتفاعؿ ال7

المقدمة مف  الى ربط معمكماتيـ السابقة  بالمعمكمات المتعممكفػ يحاكؿ المدرس اف يكجو 3
 زميميـ المدرس )الطالب ( 

 ( .لمتعمـػ يقدـ المدرس سؤالا عف المادة المقدمة مف المدرس )ا4

 اجاباتيـ عف السؤاؿ لمتحقؽ مف صحتيا .   تجريب  المتعمميفػ يطمب المدرس مف 5

 الاجابات المقدمة مف زملبئيـ ثـ يختاركف الانسب منيا .  متعممكفـ الدػ يق6

 رس الاجابة النمكذجية  لمسؤاؿ المطركح .ػ يقدـ المد7

 خصائص استراتيجية فسر، ناقش ، طبق :

 ػ تأكيد بناء معرفة  جديدة كليس اعادتيا ك استرجاعيا . 2

 ػ بناء المعرفة ينبغي اف يتـ في سياقات فردية مف طريؽ المناقشة ك التعاكف ك الخبرة .7

 لطالب اك مف طريؽ مناقشة المدرس .ا بكساطةػ اشتقاؽ المرامي الرئيسة ك الفرعية 3
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 لعممية التعمـ .  سران يك م ك قائدان  ػ يككف دكر المدرس مشرفا ك مكجيان 5

ػ الاخطاء التي تحدث في اثناء محاكلات التعمـ تكظؼ في اعادة بناء المعرفة السابقة 6
 ( 758،  7023) العفيؼ ،                                               كترميميا.

 الادب :

الادب فرع مف فركع المغة الكردية كركف مف اركانيا ، كاف الاساس الذم يبنى عميو          
الادب ىك تمكيف الطمبة مف تذكؽ الفف سكاء كاف شعران اـ نثران ذلؾ لأنو يستند الى العمؽ 

مبة عمى حسف كالشمكلية كالتحميؿ كالاستنباط كالنقد كالتأمؿ فضلبن عف اىميتيا في تدريب الط
(    كالادب 348، 7022. ) زاير كعايز ، الاداء كزيادة خبراتيـ المغكية كالفنية كالثقافية 

كالادب      (747، 7020ايضان ىك التعبير بالمفظ الجميؿ عف المعنى الجميؿ ) طاىر ، 
كـ بمعناىا العاـ فيك النتاج الفكرم للبمة كىك يشمؿ كؿ ما انتجو ابناؤنا في مجاؿ العم

  كالمعرفة كالادب بمعناه الخاص ىك تعبير عف تجربة شعكرية منبثقة عف تصكر معيف لمحياة
 (764، 7007كما يجرم فييا كيككف الانفعاؿ كالتأثير محكرا رئيسان فييا . ) عطية ، 

 اهداف تدريس الادب :

 ػ تدريب المتعمميف عمى جكدة النطؽ كحسف الالقاء .1

 ة لدل الطمبة كتدريبيـ عمى الفيـ كالنطؽ السميـ .ػ تنمية الميارات المغكي7

 .ػ تنمية الثركة المغكية كالتذكؽ الادبي في الطمبة 3

 ػ تكسيع نظرات الطمبة الى الحياة كتعميؽ فيميـ ليا .4

ػ تنمية الثركة المفظية كالافادة منيا ، في فيـ ما يقرأ في الحديث كالكتابة كما تعيف عمى 5
 (304، 7005العيسكم، تعبير .) الدقة في الفيـ كال
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 المبحث الثاني : دراسات سابقة 

لـ تتمكف الباحثة مف اف تحصؿ عمى دراسة تناكلت اثر استعماؿ استراتيجية فسر ػ ناقش ػ  
طمبة قسـ المغة الكردية ) بحسب عمـ الباحثة لذا مادة الادب القديـ لدل طبؽ في تحصيؿ 

مف الحصكؿ عمييا كالتي ليا علبقة  بشكؿ اك بآخر السابقة التي تمكنت  اتستعرض الدراس
الباحثة الدراسات المتعمقة باستراتيجية فسر ػ ناقش ػ طبؽ كبمادة الادب كفيما يأتي  ت( كتناكل

 عرضا ليذه الدراسات .

 استراتيجية فسر ػ ناقش ػ طبؽأ ػ دراسات تناكلت 

 ػ دراسة الزلزلي2

 ب ػ دراسات تناكلت مادة الادب

 (7022احمد )   ػ دراسة2

 ( 7024ػ دراسة احمد ) 7

 ( 7027ػ دراسة عمي كاميف ) 3

 أ ػ دراسات تناكلت استراتيجية فسر ػ ناقش ػ طبؽ

 (7027ػ دراسة الزلزلي )2

يرمي البحث الحالي تعرؼ اثر استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ (في تحصيؿ مادة            
( طالبان 64دبي ، تألفت عينة الدراسة مف )الادب كالنصكص عند طلبب الصؼ الخامس الا

، تـ تكزيعيـ عشكائيا قسمت  الى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية درست باستراتيجية فسر ػ 
( طالبان كمجمكعة ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية تألؼ مف 37ناقش ػ طبؽ كتألؼ ) 

محسكبا   العمر الزمني)( طالبان ، كافأت الباحثة بيف مجمكعتي البحث في متغيرات في 37)
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التحصيؿ الدراسي للآباء كالاميات ، درجات المغة العربية لمفصؿ الثاني (  بالأشير ،
( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد 30مككنا مف ) مكضكعيان  اعدت الباحثة اختبارا تحصيميان ك 

ؿ الثبات ) تـ التحقؽ مف صدقو كاستخرج ثباتو بكاسطة معادلة ) الفا كركنباخ( كبمغ معام
( كعند تحميؿ النتائج احصائيا باستعماؿ الاختبار التائي تبيف اف ىناؾ فرقا ذا دلالة 0،83

 احصائية كلصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( .
 (277ػ  7،  7027) الزلزلي ،  

 ب ـ دراسات تناولت مادة الادب 

 (1111ـ دراسة  احمد ) 1

ييدؼ البحث الحالي الى معرفة اثر التدريس بطريقة التنقيب الحكارم في حفظ          
النصكص الادبية لدل طمبة قسـ المغة الكردية، اختارت الباحثة المرحمة الثانية في قسـ المغة 

( ميداف لتطبيؽ تجربتيا ، 7009ػ  7008ابف الرشد لمعاـ الدراسي ) بكمية التربية ػ الكردية ػ 
مجمكعة  عشكائيا الى مجمكعتيف ـكطالبة ، تـ تكزيعي ( طالبان 48ألفت عينة الدراسة مف )ت

( طالبان كطالبة كمجمكعة ضابطة 75تجريبية درست بطريقة التنقيب الحكارم كتألؼ ) 
، كافأت الباحثة بيف مجمكعتي  طالبان كطالبة (73درست بالطريقة الاعتيادية تألؼ مف )

العمر الزمني ، اختبار القدرة المغكية ، الذكاء ، درجات الاختبار  البحث في متغيرات في
القبمي في حفظ النصكص الادبية ، اعدت الباحثة اختبارا تحصيميا مكضكعيا مككنا مف 

( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد كالتكميؿ كقد اتسـ بالصدؽ كاستخرج ثباتو بكاسطة 50)
كعند تحميؿ النتائج احصائيا باستعماؿ  (0،84الثبات ) معادلة ) الفا كركنباخ( كبمغ معامؿ 

الاختبار التائي تبيف اف ىناؾ فرقا ذا دلالة احصائية كلصالح المجمكعة التجريبية التي 
 (707ػ 268، 7022) احمد ،  .  درست بطريقة التنقيب الحكارم

 (1112دراسة احمد ) ػ 7



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
 

 
241 

ستراتيجية تسمؽ اليضبة في تحصيؿ ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ اثر استخداـ ا     
بصكرة الباحثة  مادة الادب لدل طمبة قسـ المغة الكردية ، لتحقيؽ ىدؼ البحث اختارت

قصدية طمبة المرحمة الثالثة بكمية التربية ػ قسـ المغة الكردية لتككف ميداف لتطبيؽ تجربتيا ، 
ائيا الى مجمكعتيف مجمكعة ( طالبا كطالبة تـ تكزيعيـ عشك 56كقد بمغ عدد افراد العينة) 

كمجمكعة ضابطة ( طالبان كطالبة 78كتألؼ )درست باستراتيجية تسمؽ اليضبة تجريبية 
، كافأت الباحثة بيف مجمكعتي  ( طالبان كطالبة78كتألؼ )  درست بالطريقة الاعتيادية

اختبار العمر الزمني ، درجات مادة الادب لمعاـ الدراسي السابؽ كدرجات  )البحث في متغير
( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد كالتكميؿ 40) مف كاعدت اختبارا تحصيميا مككنان  (الذكاء 

، 80معادلة ) الفاكركنباخ ( كبمغ معامؿ الثبات ) كقد اتسـ بالصدؽ كاستخرج ثباتو بكاسطة
يؿ ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  كعند تحم( كعند تحميؿ النتائج احصائيا باستعماؿ الا0

النتائج احصائيا تبيف اف ىناؾ فرقا ذا دلالة احصائية كلصالح المجمكعة التجريبية التي 
ػ  872،  7024درست باستراتيجية تسمؽ اليضبة  عمى المجمكعة الضابطة . ) احمد ، 

848) 

 ( 1112دراسة عمي وامين ) ػ 3

لادب القديـ لدل يرمي البحث الحالي الى معرفة اثر انمكذج درايفر في تحصيؿ مادة ا  
( في المجمكعة 32بكاقع ) كطالبة ( طالبان 62طمبة قسـ المغة الكردية ، بمغ حجـ العينة)

( في المجمكعة الضابطة 30)التي درست مادة الادب القديـ بأنمكذج  درايفر كالتجريبية 
ي ككافأت الباحثتاف بيف مجمكعتي البحث فالتي درست المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية 

، درجات الطمبة النيائية لمعاـ الدراسي السابؽ في مادة لذكاء االعمر الزمني ، )متغيرات 
 في مادة الادب كاعدت اختبارا بعديا مككنان  سمككيان  ( ىدفان 52كصاغت الباحثتاف ) (الادب

كتـ التحقؽ مف صدقو  مف سؤاليف الاكؿ مف نكع الاختيار مف متعدد كالثاني مف نكع التكميؿ
و عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ المغة كالمناىج كطرائؽ التدريس  بعرض
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مجمكعتي البحث كمعالجة البيانات احصائيا  ىكتـ التأكد مف ثباتو كبعد تطبيؽ الاختبار عم
ظير اف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽ 

 . ( 74ػ 2،  7027ميف ، ) عمي كا انمكذج درايفر

مكازنة الدراسات السابقة بما يتعمؽ باستراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( كمادة الادب  
( يكضح ذلؾ  2كالجدكؿ ) 
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 لدل طمبة قسـ المغة الكردية
 

 العراؽ
ذككر 
 كاناث

 المرحمة
 الجامعية

ب الاد
 القديـ

56 
ط

البا ط
كطال

اختبار 
 بعدم
 

 كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية
 التجريبيةلمصمحة المجمكعة 

التي درست باستراتيجية تسمؽ 
 اليضبة
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 بة

 عمي
7026 

 

اثر انمكذج درايفر في تحصيؿ 
مادة الادب القديـ لدل طمبة قسـ 

 المغة الكردية
 العراؽ

ذككر 
 كاناث

 المرحمة
 الجامعية

الادب  
 القديـ

62 
ط

البا ط
كطال
 بة

اختبار 
 بعدم

كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية 
بيف المجمكعة التجريبية 

كالضابطة لصالح المجمكعة 
التجريبية التي درست بأنمكذج 

 درايفر
 
 
 

 الزلزلي
7027 

ثر استراتيجية فسر ػ ناقش ػ طبؽ ا
مادة الادب لدل طمبة في تحصيؿ 

 الصؼ الخامس الادبي
 ذككر العراؽ

المرحمة 
لاعدادا

 ية

الادب 
 كالنصكص

64 
 طالبا

اختبار 
 بعدم

كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية 
بيف المجمكعة التجريبية 

كالضابطة لصالح المجمكعة 
 التجريبية التي درست

 باستراتيجية فسر ػ ناقش ػ طبؽ
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 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :

 ػ اختيار المنيج المناسب ليذه الدراسة2

 ؽ كالاساليب لمدراسات التي استعممت في ػ تنكع الطرائ7

 ػ تحديد الكسائؿ الاحصائية الملبئمة3

 ػ اختيار اداة الدراسة المناسبة كتطبيقيا 4

 ػ الافادة مف نتائج الدراسات السابقة في تعزيز كتدعيـ ما يتكصؿ اليو البحث5

 .ػ كضع التكصيات كالمقترحات الملبئمة6

 انفصم انثانث
 اءاتهمنهجيت انبحث واجر

 اولاً: انتصميم انتجريبي: 
كالاختبار التصميـ التجريبي ذم المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  باختيارقامت الباحثة 

( 2كىك تصميـ ذك ضبط جزئي اختارتو الباحثة ككنو مناسبا لطبيعة كظركفو شكؿ ) البعدم
 يكضح ذلؾ .

 الادارة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 ريبيةالتج
استراتيجية فسر ػ 

 التحصيؿ ناقش ػ طبؽ
 

 اختيار بعدم
 - الضابطة

 ثانياً: مجتمع البحث وعينته: 
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: المجتمع ىك جميع المفردات )الكحدات( التي تشترؾ بصفة كاحدة أك عدة مجتمع البحث
 ( .86،  7022صفات كىذه الكحدات قد تككف أجزاء أك اشياء أك قياسات )العتبي كالييتي,

ابف رشد /  ػػختارت الباحثة قصديا طمبة المرحمة الثالثة في قسـ المغة الكردية بكمية التربية ا
 جامعة بغداد ليككف ميدانا لتطبيؽ تجربتيا للؤسباب الاتية:

ضعؼ مستكل طمبة المرحمة الثالثة في مادة الادب القديـ ككنيـ غير ناطقيف بالمغة  -2
 الكردية 

 قسـ المغة الكردية . اتككف الباحثة أحدل تدريسي -7
تجريبيا مككنا مف  ان ميمتتككف المرحمة الثالثة مف شعبتيف كالبحث الحالي يتطمب تص -3

 مجمكعتيف .
الباحثة شعبة )أ( عشكائيا لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي سيتعرض طمبتيا  اختارتكقد     

لادب القديـ في حيف طبؽ( عند تدريس مادة ا ناقش_ فسر_ استراتيجيةالى المتغير المستقؿ )
مثمت شعبة )ب( المجمكعة الضابطة التي سيدرس طمبتيا مادة الادب القديـ مف دكف 

_طبؽ( , كقد بمغ عدد أفراد عينة البحث  _ناقش التعرض لممتغير المستقؿ )استراتيجية فسر
 لبان ( طا77كطالبة في المجمكعة التجريبية , كبكاقع ) ( طالبان 77( طالبا كطالبة بكاقع )54)

( طالبا 4كطالبة كالمجمكعة الضابطة كبعد استبعدت الباحثة الطمبة الراسبيف كالبالغ عددىـ )
 كطالبة .

 ثانيا :التكافؤ بيف المجمكعتيف 
في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في نتائج  إحصائيان  فمجمكعتيالقامت الباحثة بالتكافؤ بيف 

 التجربة كىذه المتغيرات ىي :
 ني محسكبا بالشيكر , الذكاء , اختيار القدرة المغكية () العمر الزم

 العمر الزمني محسوبا بالشهور ـــ أ
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( شيرا , كبمغ متكسط اعمار طمبة 257,88بمغ متكسط أعمار طمبة المجمكعة التجريبية )
( لعينتيف T-testالاختبار التائي ) استعماؿ( شيرا , كعند 249,77المجمكعة الضابطة )

رفة دلالة الفركؽ الاحصائية , أتضح أف الفرؽ ليس بذم دلالة احصائية عند مستقمتيف لمع
(أصغر مف القيمة التائية الجدكلية 0,024( اذ كانت القيمة التائية المحسكبة )0,05مستكل )

في  إحصائيان ( كىذا يدؿ عمى اف مجمكعتي البحث متكافئتاف 57( كبدرجة حرية )7,000)
 ( يكضح ذلؾ 7العمر الزمني كالجدكؿ )

 ( نتائج الاختبار التائي لمعمر الزمني لطمبة مجمكعتي البحث محسكبان بالأشير7جدكؿ )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

 التبايف
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

 62,962 7,872 257,88 77 تجريبية
57 0,024 7,000 

غير دالة 
 39,496 6,784 249,77 77 ضابطة احصائيان 

( درجة كمتكسط 27,482: بمغ متكسط ذكاء المجمكعة التجريبية ) ار مستوى الذكاءباختػ  ب
( درجة كبعد معالجة البيانات احصائيان باستعماؿ الاختبار 20,597ذكاء المجمكعة الضابطة )

( كانت 0,05رؽ في درجات الذكاء بينيما عند مستكل دلالة )لمعرفة الف (T-test)التائي 
( كبدرجة 7,000( كىي اقؿ القيمة التائية الجدكلية البالغة )2,560القيمة التائية المحسكبة )

 ( يكضح ذلؾ.3كالجدكؿ ) ( مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في ىذا المتغير57حرية )
 مجمكعتيف التجريبية كالضابطة في درجة الذكاء( نتائج الاختبار التائي لطمبة ال3جدكؿ )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

 التبايف
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 مستكل الدلالة

 الجدكلية المحسكبة
 78,205 5,302 27,482 77 تجريبية

57 2,560 7,000 
غير دالة 
 28,943 4,357 20,597 77 ضابطة احصائيان 
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( درجة كبمغ 29,852: بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية ) اختبار القدرة المغويةػ  ج
-T)( درجة كعند استعماؿ الاختبار التائي 28,285متكسط درجات المجمكعة الضابطة )

test)  لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ الاحصائية، اتضح اف الفرؽ ليس بذم دلالة
( اقؿ مف القيمة 0,878( اذ كانت القيمة التائية المحسكبة )0,05احصائية عند مستكل )

( مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في ىذا 57( كبدرجة حرية )7,000التائية الجدكلية )
 ( يكضح ذلؾ.4المتغير ك الجدكؿ )

 ( نتائج الاختبار التائي في القدرة المغكية لدل الطمبة4جدكؿ )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

 التبايف
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

 9,284 84,362 29,852 77 تجريبية
57 0,878 7,000 

غير دالة 
 6,748 45,542 28,285 77 ضابطة احصائيان 

 
 رابعاً: تحديد المادة العممية:

الباحثة المادة العممية التي ستدرسيا في أثناء التجربة , كضمت المكضكعات الستة مف  حددت
 ئهدەب  ناسهىێپ )( كىي7028ػػػػ 7027لمعاـ الدراسي ) لثةلممرحمة الثا الادب القديـمادة 

،بابا تاهيری عوريان ، مهلا  کلاسيکی شيعری ەتهکانىڵخهس ، ، ئهدەب رەکانىۆج و
 (نى ، مهولهوىجزيرى ، ئهحمهدی خا

 خامساً: صياغة الاهداف السموكية:
صاغت الباحثة اىدفان سمككية في ضكء الاىداؼ العامة لممادة كالافكار الرئيسية لمحتكاىا 

( مف المجاؿ المعرفي , كقد بمغ عدد الاىداؼ التي Bloomكلمستكيات تصنيؼ بمكـ )
صصيف في طرائؽ التدريس ( ىدفا سمككيا عرضت عمى عدد مف المتخ67صاغتيا الباحثة )
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كالملبحظات حذفت بعض الاىداؼ كعدؿ بعضيا  الآراءكالقياس كالتقكيـ كفي ضكء تمؾ 
 .( ىدفا سمككيا57بشكميا النيائي )الاخر حتى اصبحت 

 سادساً: الخطط التدريسية
اعدت الباحثة خططا تدريسية لممكضكعات المقرر تدريسيا لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة 

منيا عمى  ناقش( كالطريقة التقميدية , كقد عرضت نمكذجان ػ  طبؽػ  فؽ استراتيجية )فسرعمى ك 
كملبحظاتيـ , فعدت صالحة بعد اجراء  آرائيـ مف للئفادةمجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف 

 اصبحت جاىزة لمتطبيؽ . ك بعض التعديلبت عمييا 
 اداة البحث سابعاً: 

لذا اعدت الباحثة اختبارا  الادب القديـختبار في مادة مف متطمبات البحث الحالي اعداد ا
( فقرة اختبارية , كقد صيغت فقرات الاختبار مف ) نكع الاختبار مف متعدد 30مككنا مف )

 (.745، 7005, ككجؾ كالتكميؿ ( كذلؾ لقدرتيا عمى تغطية اجزاء كبيرة مف المادة . )
 ثامنان: صدؽ الاختبار

ختبار الجيد , كيككف الاختبار صادقا اذا كاف يقيس ما اعد يعد الصدؽ مف مكاصفات الا
( , كبغية التثبت مف صدؽ الاختبار فقد تـ عرضو 479,  2989قياسو )العساؼ ,  لأجؿ

ملبحظاتيـ  لأبداءعمى عدد مف الخبراء كالمتخصصيف في المغة الكردية كطرائؽ تدريسيا , 
 لتثبت مف الصدؽ الظاىرم للبختبار .حكؿ صلبحية بناء تمؾ الفقرات , كبذلؾ فقد تـ ا

 تاسعاً: التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار
قامت الباحثة بالتحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار لاستخراج معادلات الصعكبة كالقكة التميزية 

عينة استطلبعية مف  باختبارليا كلمحكـ عمى مدل صلبحيتيا احصائيا لمتطبيؽ , كذلؾ 
/ قسـ المغة الكردية  الثالثة( طالبا كطالبة , في المرحمة 54نة مف )مجتمع البحث مكك 

)الدراسة المسائية( الذيف درسكا المادة العممية نفسيا , كيعد تطبيؽ الاختبار عمى ىذه العينة 
)الاستطلبعية( كتصحيح اجاباتيـ بمكجب مفتاح التصحيح , تـ ترتيب الدرجات تنازليا مف 
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%( 77ة , ثـ اختبرت العينتاف المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة )اعمى درجة الى ادنى درج
بكصفيا افضؿ مجمكعتيف لتمثؿ العينة كميا كستكضح الباحثة اجراءات التحميؿ الاحصائي 

 لفقرات الاختبار ككالاتي : 
: بعد اف حسبت الباحثة معامؿ صعكبة لكؿ فقرة مف فقرات  مستوى صعوبة الفقرات -أ 

( كبذلؾ تعد جميع الفقرات 0,75 -0,40ة , كقد تراكحت صعكبتيا )الاختبار المكضكعي
 مقبكلة مف حيث مستكل الصعكبة .

: بعد اف حسبت الباحثة القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار  قوة تميز الفقرات -ب 
( اذ تشير الادبيات الى اف الفقرات اذا حصمت عمى قكة 0,70 -0,38, كجدتيا تتراكح بيف )

( لذا ابقت الباحثة عمى 97,  2997( تعد فقرة جيدة )الركساف , 0,75زية اكثر مف )تمي
 اك تعديؿ . حذؼالفقرات جميعيا دكف 

: يقصد بثبات الاختبار ىك استقرار النتائج عبر الزمف أم اف يعطي الاختبار ثبات الاختبار
,  7007نفسيا )العزاكم , النتائج نفسيا اذا ما اعيد تطبيقو عمى الافراد انفسيـ في الظركؼ 

( كلحساب ثبات الاختبار استعممت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لاف ىذه الطريقة ىي 279
مف اسرع كابسط الطرائؽ في حساب ثبات الاختبار , كىي تتلبفي عيكب بعض الطرائؽ 

بات ( كىك معامؿ ث0,74بمغت قيمة معامؿ الثبات )( 794, 7008الاخرل )الكبيسي كربيع ,
 ( .737, 7005( فأكثر )الطبيب ,0,70جيد , اذ يعد معامؿ الثبات جيدا اذ بمغ )

 عاشرا: تطبيؽ التجربة
  27طبؽ الاختبار عمى طمبة مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( في يكـ الاحد)   -2

 ( أم انيا استغرقت ثلبثة اشير .7028/  2/    75(  كلغاية )   7027/ 20/  
المادة بنفسيا بتدريس مجمكعتي البحث  عمى كفؽ الخطط التدريسية قامت مدرسة  -7

 المعدة مف قبؿ الباحثة .
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اجرل الاختبار عمى مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( ممحؽ )  ( في يكـ الاحد  -3
 للئجابةكاتبعت الاجراءات نفسيا في متابعة الاختبار كتصحيحو حيث احتسبت درجة كاحدة 

 الخاطئة . للئجابةصفر الصحيحة كدرجة ال

 انفصم انرابع

 عرض اننتيجت و تفسيرها

احصائية عند مستكل  دلالةعمى انو )  ليس ىناؾ فرؽ ذك  ضيةالنتيجة : تنص الفر  ضعر 
( بيف متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة الادب القديـ عمى  0,05)

 كبيف المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادةطبؽ (   -ناقش  –كفؽ استراتيجية  ) فسر 
عمى كفؽ الطريقة التقميدية ، كبعد تطبيؽ الاختبار كتحميؿ النتائج احصائيا تبيف اف  نفسيا

( بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 0,05ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل )
، طبؽ ( لاف ) فسر، ناقش كلمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ استراتيجية

(  4( كالجدكؿ ) 7,000( اكبر مف القيمة التائية الجدكلية ) 7,760القيمة التائية المحسكبة )
 يكضح ذلؾ

 ( 4الجدكؿ )  

 نتائج الاختبار التائي لدرجات مجمكعتي البحث في الاختبار البعدم          

 
 المجمكعة

حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 لمعيارما

درجة  التبايف
 الحرية

مستكل  التائيةالقيمة   
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

دالة  7,000 7,760 57 48,726 6,776 73,679 77 التجريبية
 39,396 6,943 29,964 77 الضابطة احصائيا
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 تفسير النتائج 

 عمى طمبة المجمكعة الضابطة للؤسباب الآتية : تعزك الباحثة تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية 

الطمبة عمى اعادة تنظيـ  يساعد ( طبؽ –ناقش  -ػ اف التدريس كفؽ استراتيجية ) فسر2
 المفاىيـ في البنية المعرفية مف خلبؿ ربط المفاىيـ السابقة بالمفاىيـ الجديدة .

دب بكصفيا استراتيجية طبؽ ( في تدريس مادة الا -ناقش  -ػ فاعمية استراتيجية ) فسر7
بنائية تمبي جانبا ميما مف دعكات المختصيف بضركرة التطكر التربكم ك استعماؿ 

 الاستراتيجيات البنائية الحديثة . 

عف المعمكمة ك عمى بناء  لمبحثطبؽ ( الطمبة  -ناقش  -ػ تشجع استراتيجية ) فسر3
عمكمة احدىـ يفسر المعمكمة ثـ ككيف شخصياتيـ مف خلبؿ البحث عف المكتمعارفيـ بأنفسيـ 

 يتناقشكف فيما بينيـ ثـ يطبقكف ما تكصمكا اليو .

 طبؽ (  -ناقش  -ػ حاجز الطمبة الى استراتيجيات تدريسية حديثة ك متنكعة ك منيا ) فسر4 

 الاستنتاجات : 

 ػ فاعمية استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( في تدريس مادة الادب .2

استعماؿ استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( في تدريس الادب يسيـ في  ػ اكدت الدراسة اف7
 رفع المستكل العممي لمطمبة .

ػ اف التدريس كفؽ استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( يجعؿ الطمبة محكر العممية التعميمية 3
 كالمدرس مكجيا ك مشرفا ليا .

الطمبة عمى بناء معارفيـ بأنفسيـ ػ اف استعماؿ استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( يشجع 4
 كزيادة ثقتيـ بأنفسيـ .
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 التوصيات : 

ػ الاىتماـ الفاعؿ لطرائؽ التدريس الحديثة بيدؼ مكاكبة التطكر العممي العاـ كتنمية القدرات 2
 الذىنية لدل الطمبة .

ضلب عف ػ اعتماد استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( في تدريس مادة الادب لممرحمة الثالثة ف7
 استعماليا في المراحؿ الاخرل بعد تجريبيا فييا .

ػ تنظيـ دكرات تطكيرية لمدرسي المغة الكردية كمدرساتيا بغرض تدريبيـ عمى كيفية استعماؿ 3
 الطرائؽ كالاستراتيجيات التدريسية الحديثة .

 المقترحات :

الاستراتيجيات الحديثة  ػ اجراء دراسة مكازنة بيف استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( كبعض2
 الاخرل لمعرفة اييما اكثر فاعمية في رفع تحصيؿ الطمبة .

 ػ اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ دراسية اخرل .7

 ػ دراسة اثر استراتيجية ) فسر ػ ناقش ػ طبؽ ( في فرع آخر مف فركع المغة الكردية .3

 :  المصادر    

 ،دار اسامة  ، اساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات(  7022ابك دية ، عدناف احمد )  .2
 .عماف ، اردف 

اصول واستراتيجيات التعمم ( 7009ابك رياش ، حسيف كسميـ شريؼ كعبد الحكيـ الصافي ) .7
 ، دار الثقافة ، عماف ، الاردف . والتعميم

يضة نلمكتبة ا،  5ط،  المغة العربيةتعميم  طرق(  2986احمد ، محمد عبد القادر )  .3
 ،  مصر ،ة كالنشرعاة لمطبير صالم
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يضبة في تحصيؿ مادة الادب لدل ال تسمؽ احمد ، مياباد عبد الكريـ ، اثرا استخداـ استراتيجية .4
العدد ،  (70المجمد ) الاساسيةة التربية كميمجمة ، بحث منشكر في ة طمبة  قسـ المغة الكردي

 .7024لسنة ( الجامعة المستنصرية 87)
بطريقة التنقيب الحكارم في حفظ النصكص الادبية لدل طمبة قسـ المغة  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ أثر التدريس ػػػػػػػػػػػػ .5

 . 7022( لسنة 79العدد ) مجمة البحوث التربوية والنفسيةالكردية , بحث منشكر في 
، دار الكتب لمطباعة كالنشر ، جامعة  2، ط المغة وعمم النفس( 2987الحمداني ، مكفؽ ) .6

 المكصؿ .
المغة العربية مناهجها وطرائق ( 7005الدليمي ، طو عمي حسيف كسعاد عبد الكريـ الكائمي ) .7

 ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف . تدريسها
 . ، دار الفكر ، سكريا ، دمشؽ ربيةطرق تدريس المغة الع،  (7005جكدت )الركابي ،  .8
،  دئ القياس والتقويم وتطبيقاته التربوية والانسانيةمبا( 2997الركساف ، سلبمو كاخركف ) .9

 المطابع التعاكنية ، عماف ، الاردف .دار ، 2ط
،  تدريس المغة العربية اتجاهات حديثة في( 7023، سعد عمي كسماء تركي داخؿ ) رزاي .20

 ، بغداد ، العراؽ . لمطبع كالنشرمرتضى دار ال
، دار الكضاح وتطبيقات تربوية  ستدامةالمالتنمية  (7026) ، سعد عمي كاخركف رزاي .22

 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف .
تطبيقات تربوية مقترحة عمى وفق ابعاد التنمية ( 7025، سعد عمي كاخركف ) يرزا .27

 بغداد ، العراؽ .، مكتب الامير لمطباعة كالنشر ،  المستدامة
، لعربية وطرائق تدريسها مناهج المغة ا(7022)زاير ، سعد عمي كعايز ، ايماف اسماعيؿ  .23

 مؤسسة المرتضى لمكتاب العراقي لمنشر ، بغداد العراؽ
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طبق( في ـ    ناقشـ اثر استراتيجية )فسر( 7027الزلزلي ، اكرـ غانـ عبد الحمزة ) .24
، )رسالة ماجستير غير  تحصيل مادة الادب والنصوص عند طلاب الصف الخامس الادبي

 جامعة بغداد . منشكرة( كمية التربية ، ابف رشد ،
، دار الشركؽ  النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم( 7007محمكد ) زيتكف،عايش .25

 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف .
، الدار  معجم المصطمحات التربوية والنفسية( 7003شحاتو ، حسف كزينب النجار ) .26

 .القاىرة .،مصر ، جامعة عيف شمس  ،المصرية المبنانية 
( تدريس المغة العربية كفقان لأحدث الطرؽ التربكية ، المسيرة 7020ر ، عمكم عبد الله )طاى .27

 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف .
التربية وعمم النفس ،  المكتب الجامعي  فيالاحصاء ( 7005الطيب ، احمد محمد ) .28

 ، الاسكندرية ، مصر . الحديث
، دار  غة العربية واساليب تدريسهاطرق تدريس الم( 7023اىي )نعبد عكف ، فاضؿ  .29

 .صفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف
، الجمعية  والمعرفة مجمة القراءة( المعرفة كما كراء المعرفة ،  7009عبيد ، كليـ )  .70

 ، مصر ، القاىرة .2المصرية لمقراءة كالمعرفة ، ع

بحث العممي المفاهيم منهج ال( 7022كمحمد يكسؼ حاجـ الييتي ) .العتبي ، سامي عزيز72
 ، دار الكتب كالكثائؽ العراقية ، بغداد ، العراؽ . والاساليب والتحميل والكتابة

، دار دجمة التدريسية  العمميةالقياس والتقويم في ( 7007العزاكم ، رحيـ يكنس كرك ).70
 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف

،  2، ط بحث في العموم السموكيةالمدخل الى ال( 2989العساؼ ، صالح بف حمد ).  72
 جامعة الاماـ محمد بف سعكد الاسلبمية ، الرياض ، السعكدية .
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، دار  تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الادائية(7007ػ عطية ، محسف عمي )77
 المناىج لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف .

لنقد والتذوق الادبي وفق توجهات تنمية مهارات ا( 7023.العفيؼ ، سمية احمد حمداف ) 73
 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف . ، مكتبة المجتمع العربي النظرية البنائية

، اثر انمكذج درايفر في تحصيؿ مادة الادب  اميف، فردكس عميعمي ، زياف عبد الكريـ . 74 
( لسنة   770 )   العدد مجمة الاستاذالقديـ لدل طمبة قسـ المغة الكردية بحث منشكر في 

7027      . 

، دار اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس ( 7022عمي ، السيد محمد ).75
 المسيرة لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف .

طرق تدريس المغة العربية لمرحمة التعميم الاساس ( 7005. العيسكم ، جماؿ مصطفى )76
 ب الجامعي ، العيف ، الامارات العربية المتحدة .، دار الكتابين النظرية والتطبيق 

العدد  مجمة افاق عربيةخمؽ النص كحرية الابداع ، بحث منشكر في ،  غزكاف ، عناد . 77
 ( .7002( لسنة السادسة كالعشركف لسنة )7)

اثر في اسموب في حفظ النصوص الادبية واستبقائها عند ( 7022ػ فرحاف ، فلبح حسف )78
) رسالة ماجستير غير منشكرة ( كمية التربية ، ابف الرشد ، الخامس الابتدائي  تلاميذ الصف
 جامعة بغداد  

، دار المسيرة 2، طاستراتيجيات التعمم والتعميم المعرفية ( 7023قطامي ، يكسؼ ، ). 79
 لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ، الاردف .

دار كائؿ لمنشر كالتكزيع ، عماف ، ،  2، ط نماذج التدريس( 7022ػ قطامي ، يكسؼ )30
 الاردف .
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الاختبارات التحصيمية المدرسية ( 7008الكبيسي ، عبدالكاحد حميد كربيع ىادم مشعاف ).32
 ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف . اسس بناء وتحميل اسئمتها

، المكتب وعمم النفس  اتجاهات حديثة في التربية( 7005ككجؾ ، ككثر حسيف ). 37
 الجامعي الحديث ، الاسكندرية ، مصر .

، دار الحرية لمطباعة ، بغداد ،  قواعد المغة الكردية( 2989. مككرياني ، ككردستاف )33
 العراؽ .

المدخل البنائي نماذج و (  7027كاثؽ عبدالكريـ ك زينب حمزة راجي ) ، ياسيف . 34 
ر الحسف لمطباعة ك النشر ، مكتب نك  ، 2ط ، لعمميةاستراتيجيات في تدريس المفاهيم ا

 ، العراؽ . بغداد

، ، زمزـ ناشركففي التعمم و التعميم  اتاستراتيجي( 7009اليماني ، عبد الكريـ عمى  ). 35   
 عماف ، الاردف .
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 الملاحق

خطة نموذجية لتدريس مادة الادب القديم لطمبة المرحمة الثالثة باستراتيجية ) فسر ـ ناقش ـ 
 بق ( لممجموعة التجريبيةط

 
 الصف : الثالث                                         الموضوع : الشاعر احمد خاني

 اليوم والتاريخ :                                        المادة  : الادب القديم
 الاهداف العامة :

 ظ كالاساليب المغكية الجيدة .ػ تنمية الثركة المغكية لمطمبة مف طريؽ امدادىـ بالألفا2
ػ التعرؼ عمى تاريخ الادب الكردم كمراحمو كعلبقتو بالتاريخ السياسي كالاجتماعي مف القرف 7

 السابع قيؿ الميلبدم حتى السابع عشر الميلبدم .
ػ تمكيف الطمبة مف تذكؽ ما في النصكص الادبية مف صكر فنية كمعاف سامية  كاساليب  3

 رفيعة .
ؼ عمى الشعراء كالادباء الكرد الذيف عاشكا في القرف التاسع عشر كتدكيف نماذج مف ػ التعر 4

 اشعارىـ .
 الاىداؼ الخاصة : جعؿ الطمبة قادريف عمى اف :

 ػ يقرأكا النص قراءة مضبكطة بالشكؿ2
 ػ يتذكركا الاسـ الكامؿ لمشاعر 7
 ػ يبينكا الغرض  الرئيسي مف القصيدة 3
 عبة الكاردة في القصيدة  ػ يكضحكا الكممات الص4
 ػ يتذكركا الاغراض الشعرية التي اشتير بيا الشاعر احمد خاني5
 ػ  يحفظكا ثماف ابيات مف القصيدة .6

 الوسائل التعميمية :
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 ػ اقلبـ ممكنة7ػ السبكرة كحسف استعماليا                2
 خطوات الدرس : 

 ( دقائؽ  5اكلان : التمييد ) 
ة عف الدرس السابؽ مف قبؿ احد الطمبة كىك ) المدرس (  لتييئة اذىاف اعطاء مقدم       

الطمبة  لمدرس الجديد مف خلبؿ اثارتيا بعض الاسئمة  عف المكضكع الحالي ، تحدثنا في 
الدرس السابؽ عف الشاعر ملب جزيرم  كقمنا  ىك ممو احمد كالمشيكر بالشيخ احمد  كلد في 

كدرس اصكؿ الفقو  2407لتي تقع شماؿ تركيا كلد في سنة مدينة جزيرة  كعاش في بكتاف كا
كامتازت قصائده بالمدح كالتصكؼ ،كمكضكعنا ليذا اليكـ ىك  2482كالحديث كالنحك كتكفي 

 الشاعر احمد خاني
 ثانيان : يتفاعؿ الطمبة مع الطالب  بعد تشجيع المدرس ليـ كيتناقشكف  فيما قدمكه عف 

 ( دقائؽ 4ؽ اف تعممكىا كالتي ليا علبقة بالدرس الجديد ) المعمكمات كالميارات التي سب
 التدريسي : جيد ، يمكف تكجيو اسئمة لزميمكـ 

 الطالب : مف ىك الشاعر احمد خاني 
  التدريسي ) الطالب ( : ىك احمد  بف الشيخ الياس

 طالب آخر : بماذا اشتيرت قصائده 
اؿ الطبيعة كىك ضميع بالمغة كالادب التدريسي ) الطالب ( : بالمدح كالغزؿ كالكصؼ كجم

 العربي كالفارسي  .
ثالثان : يحاكؿ التدريسي تنبيو الطمبة الى ربط معمكماتيـ السابقة بالمعمكمات المقدمة مف  

 زميميـ ) الطالب ( ) دقيقتاف (
التدريسي تعرفنا في المكضكع السابؽ عف الشاعر ملب جزيرم  كتعرفنا الى قصيدتو  كاىـ 

 الشعرية  كالآف شاعر اليكـ احمد خاني كالذم تكمـ عنو زميمكـ . نتاجاتو



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا

 
 

 
260 

رابعان : يقدـ المدرس سؤالان عف المادة المقدمة مف قبؿ زميمكـ ) الطالب( عمى اف يككف السؤاؿ 
 شمكليان لفكرة عف المكضكع الرئيسي ) دقيقة كاحدة (

 التدريسي : صاحب الفكرة الرئيسة  لمقصيدة .
الطمبة اجابات متنكعة عف السؤاؿ المقدـ مف قبؿ التدريسي كذلؾ بكتابة كؿ خامسان : يقترح 

 ( دقائؽ 3منيـ اجابتو في دفتر الخاص ) 
 الطالب : يتحدث عف افكاره القكمية كالفمسفية كالدينية كالتصكفية .

 طالب آخر : يمتدح  في ىذه القصيدة حبيبتو زيف .
 لفمسفة كالتاريخ  . طالب آخر : يتحدث عف السياسة كالكطنية كا

سادسان : يطمب التدريسي ) الباحث ( مف الطمبة تجريب اجاباتيـ عف السؤاؿ لمتحقؽ مف 
 ( دقيقة  70صحتيا كذلؾ مف طريؽ ) 

( دقائؽ تقرأ القصيدة قراءة جيرية كاطمب مف  3ػ القراءة الجيرية النمكذجية لمقصيدة ) 2
ألسنو الطمبة كتجكيد القائيـ تمييدان لفيـ المعنى  الطمبة الانتباه الى قراءة القصيدة  كتقكيـ

 كالقصيدة ىي : 
 دەمساز قۆخ ۆدەـ شومع دکر ژ ب

 کای ىومسورك ىوڤنشينت ك ىومراز
 ىور چوندل بسكىتنى كەکى مف 

 ئومانو بگكىتنى كەکى مف 
 گور شبيوتى مف توژی بگكىتا 

 ل نوسكىتا قوك  دؿ ۆنچ مف ێد
 دەردل مف توژيک بفرقو

 قو ژ غورب تا بشورقو ئوك فور 
 موشرؽ توڤی ئاگری تو ظاىر
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 مف ئاگرطف موغرب ئوز ك با 
 
 ـ القراءة الصامتة لمطمبة ) دقيقتان (1
تقرأ القصيدة  مف قبؿ الطمبة  قراءة صامتة كذلؾ اعطييـ فرصة لتمفظ الكممات الصعبة مع  

 صيدة .ضركرة مسؾ القمـ الرصاص كتأشير الكممات كالعبارات الغامضة في الق
( دقائق لشرح عدد من المفردات 3ـ شرح عدد من المفردات الصعبة في القصيدة . )3

 قصيدة الشاعر . الصعبة الواردة في
 :  يحترؽ ێيسكىتفدەـ : بعض الاحياف                                                

 بگكىتا :  يقاؿ     : صديؽ ، رفيؽ                                        دەمساز 
 كال : كقت ، لكي 
 ( دقائق  11ـ شرح الموضوع من طريق التعاون بين التدريسي والطمبة ) 2

التدريسي ) الباحث ( اعزائي الطمبة القصيدة التي امامكـ ىي جزء مف قصيدة احمد خاني ) 
 مو ـ ك زيف (

 البيت الاكؿ مف القصيدة 
 دەمساز ۆخ ۆدەـ شومع دکر ژ ب

 مسورك ىوڤنشينت ك ىومرازکای ىو
 البيت  الاكؿ ؟ يالتدريسی : مف يقكؿ ما معنى ىومراز ف

 طالب : بمعنى  ىاكراز أم بمعنى رفيؽ المناجاة
 التدريسي : جيد 

 التدريسي : كالآف نقرأ البيت الثاني كالذم يقكؿ :
 ىور چوندل بسكىتنى كەکى مف 

 ئومانو بگكىتنى كەکى مف  
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 ت القائؿ :كالآف ننتقؿ الى البي
 گور شبيوتى مف توژی بگكىتا 

  نوسكىتا قوكل دؿ ۆنچ مف ێد
 ؟الثانيالتدريسی : مف يقكؿ  ما معنى بگكىتنى فی البيت  

 ؟ قؿ بمعنى أم ڵێطالب : بمعنى  بو
 بمعنى قريو ؟ ام گكند  ك ێلادكتعني   ێدككممة  

 التدريسي : جيد 
 قكؿ :التدريسي : كالآف نقرأ البيت الرابع كالذم ي

 
 دەردل مف توژيک بفرقو

 ئوك فورقو ژ غورب تا بشورقو 
 التدريسی : ما معنى کممو بفورقو ؟

 طالب : تعنی ) جياكاز ( كمعناىا الفرؽ اك الاختلبؼ  .
 التدريسی : ما معنى کممو غورب  ككممة  بشورقو 

  ئاكا ژڕۆلكردية  طالب : كىي كممة عربية تعني الاكلى الغرب كالثانية الشرؽ كتعني  بالمغة ا
 .  الشرؽ بمعنى  اتڵژىوڕۆ ك  الغرب

 ـ استخلاص الدروس والعبر ) دقيقتان (5
فكرة النص ىك اف الشاعر احمد خاني يعبر عف خلبصة افكاره القكمية كالفمسفية          

كالدينية كالتصكفية اذ صبيا في قالب جديد يتكافؽ مع ركحيو عصره ككاقع مجتمعو الكردم ، 
رأل قصة فمكمكرية  تفيده في الافصاح عف مكنكنات نفسو ، يرل خانى اف شرح ىمكـ قمبو اذ 

 كفمسفو حياتو يتـ عف طريؽ ىذه القصة كاف يجعؿ مف مو ـ كزيف حجة لذلؾ ليس الا .
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سابعاً : يقدم الطمبة الاجابات المقدمة من زملائهم ثم يختارون الملائم منها وكتابته  عمى 
 ( دقائق  5المدرس )  السبورة بمساعدة

 الاجابات الملبئمة ىي : 
ػ الفكرة الرئيسة لمقصيدة ىي : اف الشاعر احمد خاني  عبر عف ىمكمو كطمكحو كمعاناتو 2

 مف اجؿ مستقبؿ شعبو الذم يعاني مف الظمـ كالتخمؼ كالتشرد . 
فسو ػ يخاطب الشاعر حبيبتو كيصفيا بالشمعة التي تنير ما حكلو  مف ظلبـ كيشبو ن7

بالفراشة التي تحترؽ اجنحتيا عندما تقترب مف لييب الشمعة ام انو كعاشؽ يشبو نفسو 
 بالبطؿ ) مو ـ ( كالذم يتخمى عف مكانتو ككجاىتو مف اجؿ حبيبتو ) زيف ( 

 ( دقائؽ 5ثامنان : الخاتمة ) 
 اختـ الدرس كذلؾ بتقديـ الاجابة النمكذجية لمسؤاؿ المطركح 

ا اف اسـ خاني يأتي الى جانب ) مو ـ ك زيف ( لاف خاني ىك مؤلؼ ىذه التدريسي  : كما قمن
الممحمة كاعتبرىا مف الملبحـ الغرامية ، عبر خاني عف ىمكمو كمعاناتو مف اجؿ مستقبؿ 
شعبو الذم يعاني مف الظمـ كالتخمؼ كالتشرد ، ك يشخص قصيدتو الداء كيجد ليا حمكلان 

ة كالفمسفية كالدينية اذ صبيا في قالب جديد يتكافؽ مع ككذلؾ يعبر عف خلبصو افكاره القكمي
ركحيو عصره ككاقع مجتمعو الكردم ، اذ رأل قصة فمكمكرية  تفيده في الافصاح عف 
مكنكنات نفسو ، يرل خانى اف شرح ىمكـ قمبو كفمسفو حياتو يتـ عف طريؽ ىذه القصة كاف 

ز الملبحـ الشعرية في الادب يجعؿ مف مو ـ كزيف حجة لذلؾ ليس الا . كالتي تعد ابر 
الكلبسيكي الكردم ، كفي اغمب الاحياف بإمكاف نص ادبي اف يخمد صاحبو كخاصة اذا كاف 
النص يمتاز بجكانب ابداعية كمضاميف متميزة كىذا الشيء ينطبؽ عمى نص ممحمة ) مو ـ 

كاختيار اجمؿ  كزيف  ( الشعرية  عميكـ في الدرس القادـ اف تحفظكا ثمانية ابيات مف القصيدة
 بيت في القصيدة 
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 الاختبار التحصيمي
 . بازنهيهکهوە نيو بخهرە پيتهکهى دەزانی دروستى به امیڵپرسياری يهکهم : ئهو وە

 ضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الاجابة  الصحيحة .اولا : 
 . فڵێە( بيت كةمتر نةبكك ئةكا  ثي د 7. ئةطةر ذمارةل بةيتةكاني  ىؤنراكةكة  لة )2

أ . ىوزەج             ب . رمؿ                   ج . غوزەؿ                         
 د. قوسيدە

 . ێدەكتر یێپ کلبسيکى شيعری بويتى يوکومى ریێ. د7
حشك                  ب .صدر                    ج . عجز                      . أ

 رەمؿد. 
 
 

 . انیڵسا  كافێی لو فژيان . بابا تاىيرم عكريانى 3
ػ  2704د.        2886ػ  2806ج .      2482ػ 2407ب .      2020ػ 935 . أ

2482 
 زياتر کلبسيکی نراكەلۆ. بابوتى ق4
د .           رينوۆداش.  ج              ستايشو.  ب             دانوڵپياىو . أ

 ىومككيانو
 . شاعير ۆب توكەڕێدەگو ەشيعر نوێ. بو دەريا بنگوردـ  تونيا تو كينوـ ئوـ ك5

مولا جزيرل            ب . نالى                ج . بابا تاىيری عكرياف       د. حاجی 
 نراكەيوۆق نمككنول ئوـ ڵگك ئول موفتككنـ تك ؼڵزك زبككنى.6             یۆقادر ک

 .چييو
 رينوۆد. داش       ج . ستايشو                 داريوڵب . د    ئايينى ك توسوكفو  . أ
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 . بككە دايک لو ێ. شاعير بابا تاىيری عكرياف لو کك7
 كەێد . ز               قرخ. ج         ىومداف.  ب             قورج ەۆڕأ .ک      

 . ككە کرد چىۆک ڵ. شاعير موكلوكل لو کاـ سا8
 2887د.                  2787ج .       2883ب .             2083أ.            

 توێدەکوك کو تانوۆ.  مولا جزيزی لو شارل جزيرە لو دايک بككە پايتوختى ب9
 .کكردستانى

 ف راێج. تكرکيا          د . ئ          ب . عيراؽ           سكريا      . أ
 . كشول لو ەڵکوێت جزيرل مولا نراكەلۆ. زمانى ق20

 ج . فارسى         د. ىومككيانو           ب .  تكرکى            أ.عورەبى يو    
 . ئودەبی دانوكەڵىو سور ككلڕ لو ئودەب رەکانىۆج نتريفۆ. ک22

 ج . بوراكر          د.  سورزارل                ێنككسراك             ب.   نك . أ
 نوسكىتا قوكل دؿ ۆنچ مف ێمف توژی بگكىتا               د . گور شبيوتى27

 توكەڕێدەگو شاعير کاـ ۆب شيعرە رەێئوـ د        
 د. مولا جزيرل           ج . نالى        ئوحمودل خانى       ب . موحكل      . أ

  کىێ. زمانى شيعری کلبسيکى زماف23
 دژكاره. د             سادەيو. ج            قكرسو.  ب                  زەڵۆئا . أ

 کێپ شيعری ەێڕ. گرنگتريف بورىوموکانى موكلوكل ) القصيدە المرچيو( ە چوند د24
 . ىاتككە

 7455د.                7475ج.               4757ب .              7457 . أ
 بنگورەـ جا ىور بو)  شيعردا رەێ.    كشول دەشت كاتال چی بو عورەبی  لوـ د 25
 ( دەشت ك دەر ك کكە

 ب . بحر                 ج . سيؿ                     د. نير       جبؿ        . أ
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 . لو بورىوموکانى ئوحمودل خانى داستانی 26
ليمى ك موجنككف        ب. خوج ك سياموند    ج. شيريف ك فورىاد       د. موـ ك  . أ

 زيف
 . ناكل توكاكەتى شاعير موكلوكل .27 

 ب . خاف              ج . بؤتاف                     د. زيكە                 ىةمةداف    أ. 
 . شاعير ئةحمةدل خانى بةناكبانطتريف شاعيرم كؤنى ككردة لكتكةم شيعرم  بككة .28

 ب . مةلا سالح ككرل مةلا نةسركللبية          أ. سةييد عةبكلرحيـ ككرم مةلا سةعيدة  
 د. شيخ ئةحةد مةلا مةحمككدة                خييوڵبا عكسمانى كەلا لڕج . موحمود کك  

 . طرنطتريف بةرىةمةكانى مةكلةكل 29
 ب . كممات القصار         ج . عقيدة الايماف          د. نكبيار     أ. الفضيمة        

زيز ديارةف كادةل لكامةف         ئةلكادةل  ئاخر ئةكة  نامامةف ئةـ ديرة شيعرة بؤ كاـ .ئا70
 شاعير دةطةريتةكة

 د. ئةحمةدل خاني    ج . مةلا جزيرل     أ. حاجي قادرم كؤيي       ب . مةكلةكل     
 ثرسيارل دككةـ : ئةـ بؤشاييانةل خكارةكة ثربكةرةكة .

 ............... ديرة شيعرم فارسيية .ةمةكانى مةكلةكل الفكائح لة ..طرنطتريف بةرى .2
 ............. .مةحكل ناكل تةكاكتى .................................... .7
 شاعير ............................... لةـ ديردا دةليت : .3

ز                   زةمانة جككعة ىدم جةنط ذ رةعنا  نيرطز تةل ماست ك خككف  ري
 ئةنطيزل جةنطيز

 كشةل عةرةبييةكانى لة ناك ئةـ ديردا ................. . .4
 کای ىومسورك ىوڤنشينت ك ىومراز    دەمساز ۆخ ۆدەـ شومع دکر ژ ب    

 ديكانى مةلا جزيرل ديكانى  ..............  .5
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 الفكر التربوي الإسلاهي للثورة الحسينيت
 د. عهود سامي هاشم 

 جامعة بغداد/كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية  
 مستخمص:لا

رة الحسينة كلتحقيؽ مرمى البحث ييدؼ البحث الحالي الى تسميط الضكء عمى الفكر التربكم لمثك  
جاء البحث بثلاث مباحث كرس الاكؿ منيا لمتعريؼ المنيج الكصفي الاستقرائي كقد  ةالباحث تعبتا

بالبحث كجاء المبحث الثاني لبياف الفكر التربكم الاسلامي فتحدثنا فيو عف سمات الفكر التربكم 
حركة الفكر التربكم الإسلامي كخصص المبحث الثالث لبياف القيـ التربكية لمثكرة الحسينة كقد الإسلامي ك 

 يا :تكصؿ البحث لنتائج عدة من
بدت اثار التربية النبكية للاماـ الحسيف )عميو السلاـ( كاضحة كضكح الشمس في كؿ ما اثر عنو في  .ُ

 مكقعة كربلاء اك ما قبميا . 
رسـ الاماـ الحسيف طريقان كينو بالقيـ التربكية التي تسير عمييا الاجياؿ مف بعده كالتي تشمؿ نكاحي  .ِ

 الحياة كافة . 
السلاـ( كؿ كاحدة مف تمؾ القيـ التربكية تجسيدا كاقعيا حيان في مكقعة  جسد الاماـ الحسيف )عميو .ّ

 عاشكراء عمى الرغـ مف اقتراب الاجؿ ككثرة الاعداء . 
ضرب الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( اركع صكر التضحية اذ قدـ حياتو كحياة ابنائو )عمييـ السلاـ(  .ْ

تي شابتو بعد كفاة جده الرسكؿ الاكرـ محمد قربانا لاستقامة الديف كتصحيح مسار الانحرافات ال
 )صمى الله عميو كالو كسمـ(.

جسد الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( اركع صكر الصبر كالايماف بقضاء الله كقدره خاصة بعد استشياد  .ٓ
اكلاده )عمييـ السلاـ( كاكلاد اخيو كلـ يجزع مع ىكؿ المصيبة كتتابع استشياد اكلاد اخيو كاصحابو 

تمك الاخر كشدة العطش كالحر كؿ تمؾ المصائب لـ تؤثر عمى ثباتو اك بسالتو اك شجاعتو  الكاحد
 )عميو السلاـ(. 

 بتكصيات عدة مف اىميا :   ةكصي الباحثتكفي نياية البحث 
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ضركرة الافادة مف الفكر التربكم للاماـ الحسيف )عميو السلاـ(كتضمينيا ضمف المناىج الدراسية  .ُ
 الدراسية كافة . كلممراحؿ 

غرس القيـ التربكية للاماـ الحسيف في النشئ الجديد لايجاد جيؿ قادر عمى مكاجية الصعاب  .ِ
 كمستعد لمتضحية في سبيؿ مبادئو . 

 الافادة مف الفكر التربكم الحسيني لايجاد فمسفة تربكية اسلامية خاصة بالمجتمع العراقي.  .ّ
 ائؿ الاعلاـ كافة . ضركرة نشر الفكر التربكم الحسيني عبر كس .ْ

Abstract : 

The current research aims to shed light on the educational thought of the 

good revolution and to achieve the goal of the research. The two researchers 

followed the descriptive inductive approach. The research came with three 

investigations devoted to the first of them to define the research and the second 

topic came to explain the Islamic educational thought so we talked about the 

features of Islamic educational thought and the movement of Islamic educational 

thought and devoted the topic The third is to show the educational values of the 

Good Revolution. The research has reached several results, including: 

1. The effects of the prophetic education of Imam Al-Hussein (peace be upon 

him) were crystal clear in everything that affected him in the location of 

Karbala or before. 

2. Imam Al-Hussein drew a path and forbade the educational values that 

generations follow after him, which include all aspects of life. 

3. The body of Imam Al-Hussein (peace be upon him), each of these educational 

values is a realistic embodiment of the Ashura site, despite the approach of 

the term and the large number of enemies. 

4. Imam Al-Hussein (peace be upon him) struck the most wonderful images of 

sacrifice, as he presented his life and the lives of his sons (peace be upon 

them) as an offering to correct religion and correct the path of deviations that 

marred it after the death of his grandfather, the Holy Prophet Muhammad 

(peace and blessings be upon him and his God). 

5. The body of Imam Al-Hussein (peace be upon him) is the most wonderful 

form of patience and faith in God’s judgment and ability, especially after the 
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martyrdom of his children (peace be upon them) and the children of his 

brother. His bravery or courage (peace be upon him). 

At the end of the research, the researchers recommend several 

recommendations, the most important of which are: 

1. The need to benefit from the educational thought of Imam Al-Hussein (peace 

be upon him) and to include it in the school curricula and for all academic 

levels. 

2. Instilling the educational values of Imam Al-Hussein in the new generation to 

create a generation capable of facing difficulties and ready to sacrifice for the 

sake of its principles. 

3. Benefiting from the Al-Husayn educational thought to create an Islamic 

educational philosophy for Iraqi society. 

4. The necessity of spreading Al-Husayn educational thought through all media. 

 

 المبحث الأول/ التعريف بالبحث
 مشكمة البحث : 

كىي جزء مف التربية عممية اجتماعية ، تعكس طبيعة المجتمع كآمالو كطمكحاتو ،  
، تؤثر كتتأثر بو في علاقة تفاعمية مستمرة ، حفاظان عمى كيانو نظاـ اجتماعي أكبر

كاستمراره. كلذا تعد التربية مرآة المجتمع تكشؼ عف خصكصياتو كتنعكس مف عمى سطحيا 
سماتو التي تميزه عف غيره مف المجتمعات. كلذا حظيت التربية باىتماـ الدكؿ ماديان كمعنكيان 

 (. ّ: َُٗٗضعت في سمـ أكلكيات الدكؿ )ىندم ،فك 
كيرتبط نمك الفكر التربكم بمدل تقدـ الأمة حضاريان ، فالحضارة تمثؿ البيئة الصالحة  

ت الفكر التربكم، كىك أداتيا ككسيمتيا في تخميد ذاتيا كضماف تناقميا كانسيابيا عبر لإنبا
الأجياؿ، كىك في المقابؿ ركحيا التي تسرم في بنائيا كيغذييا بشتى أسباب النمك كالازدىار 

 كصكلان بيا إلى القمة ، كىذه سمة بارزة في كؿ الحضارات القديمة كالحديثة.
 (ُٕ:  ُِٖٗ)رضا، 
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ا لا ريب فيو اف دراسة الفكر التربكم الحديث  لابد لو مف جذكر تاريخية تثبت كمم
اركانو بالماضي في ظؿ مستجدات العصر الذم نعيشو مف تطكر في كسائؿ الاتصاؿ 
كالتراكـ المعرفي اليائؿ كقياـ حضارات محؿ أخرل، كتغير ظركؼ كطبيعة الحياة مف كقت 

، كالصراعات ، كالتقدـ العممي كالتقني ،كفي ظؿ  لآخر كتحت تأثير المستجدات كالحركب
تعدد المذاىب كالأطر الفكرية المعاصرة كاختلاؼ أنماط التفكير كأشكاؿ السمكؾ كتبدؿ 

 الطبائع كالعادات .
كمف ىنا فاف دراسة الفكر التربكم الإسلامي في كؿ مرحمة لتكفر لمدارس الكقكؼ    

ياغة عقمية الإنساف المسمـ فػي ضكء ىػػػذه عمي افضؿ الأساليب كانفعيا في إعادة ص
 التغيرات كالتقمػػبات بدلان مػػػف الكقكؼ جامدا حياؿ ما يجرم مف حكلو مف أحداث. 

 ( ُِِ-ُٖٓ: ُٔٗٗ)النباىيف،
كلما كانت ثكرة الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( كاحدة مف اىـ الاحداث التاريخية التي  

اف مف الميـ جدا بياف  ةالباحث تالمستقبؿ كلذا كجدالقت بظلاليا عمى احداث الحاضر ك 
الفكر التربكم في الثكرة الحسينة خاصة كاف الثكرة الحسينة ىي ثكرة إصلاح شامؿ في 
المجتمع عامة كمف ىنا جاءت فكرة البحث لإبراز جكانب الفكر التربكم لثكرة الأماـ الحسيف 

 )عميو السلاـ(.
 سؤاؿ الاتي:كيمكف أف تتمخص مشكمة البحث بال 

 ما اىـ ملامح الفكر التربكم الإسلامي الكاردة في الثكرة الحسينية؟ -

 أهمية البحث :
 يمكف أف نكجز أىمية البحث بالجكانب الأتية:  
 إبراز الجذكر التاريخية لمفكر التربكم الإسلامي.  .ُ
 بياف ابرز القيـ التربكية في الثكرة الحسنية.  .ِ
 الإسلامي في الثكرة الحسينية. إبراز اىـ جكانب الفكر التربكم .ّ
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 تحديد المصطمحات:
 ارتبطت حركة الفكر التربكم الإنساني في تطكرىا بعكامؿ عدة مف أىميا ::الفكر التربكم

 حركة الكاقع كالمجتمعات مف بدائية إلى متحضرة . -ُ
 تطمعات الأمـ كالشعكب نحك تحقيؽ أىدافيا القكمية .  -ِ
 ( . ِّٖ:   ُُٗٗني كأبعاد حضارية رئيسة ) التؿ ، المكقع المكاني كالزما -ّ
 الاختلاؼ في الفمسفات كالأفكار . -ْ
 ( . َّٗ: ُُٗٗالرسالات السماكية كاختلاؼ التصكرات في العقائد  ) العزيزم ،  -ٓ

 كلقد أثمر ذلؾ في:
 اختلاؼ في كضع تصكر كاضح عف الإنساف كالككف كالحياة . -أ

 الإنسانية . اختلاؼ في فيـ الطبيعة -ب
 اختلاؼ في الأىداؼ كالمناىج التي تقكد الإنساف نحك تحقيؽ سعادتو . -جػ
 ( . ّْٗ- ُّٖ: ُُٗٗ)زيتكف، كجكد عمماء كفلاسفة كقادة لمفكر كنظريات فكرية  -د

 كمف ىنا تأتي الحاجة لبياف مفيكـ الفكر التربكم الإسلامي كذلؾ عمى النحك الاتي : 
 تعريف الفكـــر: -1

عرَّفو صالح بأنو : )العممية التفكيرية كىك يعنى الحكـ عمى الشيء كقد يقاؿ كيراد منو  -
: ُٖٗٗنتيجة التفكير، أم ما تكصؿ إليو الإنساف مف نتائج بالعممية التفكيرية ()صالح،

( كىنا يتحدث عف طبيعة عممية التفكير كنتاج لعممية لإعماؿ الذىف في صكرة ُٗٔ
 متقدمة. 

فو العمك  - ، سكاء أكاف قمبان اني بأنو :)اسـ لعممية تردد القكل العاقمة المفكرة في الإنسافعرَّ
أك ركحان أك ذىنان بالنظر كالتدبر لطمب المعاني المجيكلة مف الأمكر المعمكمة أك 

( كىذا التعريؼ ِٕ، ُ: مجُِٗٗالعمكاني،)الكصكؿ إلي الأحكاـ أك النسب بيف الأشياء(
 فكير مف بدايتيا كلا يحدد آليتيا ثـ يذكر مكضكعيا كىدفيا.يبيف طبيعة عممية الت
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عرَّفو صميبا بأنو : إعماؿ العقؿ في الأشياء لمكصكؿ إلى معرفتيا ، كيطمؽ بالمعنى  -
العاـ عمى كؿ ظاىرة مف ظكاىر الحياة العقمية ،كىك مرادؼ لمنظر العقمي كالتأمؿ كمقابؿه 

ؼ يقصر الفكر عمى العقؿ  كآلية يصؿ ( كىذا التعريُٓٓ: ُٕٗ ٗلمحكاس )صميبا ، 
 مف خلاليا الإنساف إلى ما يقع  في مجاؿ تصكره الذىني .

فالفكر ىك حركة الذىف لمكصكؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ، كىك ما يككف عند إجماع  -
الإنساف أف ينتقؿ مف أمكر حاضرة في ذىنو إلى أمكر غير حاضرة فيو،  كىذا الانتقاؿ 

 (  ُُّ:  ُٕٗٗترتيب ) كىبو ،لا يخمك مف  

كمف ىنا يتجو التعريؼ إتجاىان آخر حيث يعبر عف حركة الذىف أكنكع السمكؾ  
 بيدؼ الإنتقاؿ مف الكاقع إلى الخياؿ .   

؛ فقد كصؼ الفكر كعممية  العمكانياف أفضؿ تعريؼ لمفكر ىك تعريؼ  ةعتقد الباحثتك  -
يريد ،ثـ ذكر آليتيا فشممت كؿ الممكات عقمية يصؿ مف خلاليا الإنساف إلى معرفة ما 

العقمية كالنفسية ثـ رسـ خط سير ىذه القكم كآليات لمفكر كذكر في النياية اليدؼ كنتاج 
 لإعماؿ الفكر .

كيقصد بو النيج الذم يفكر بو المسممكف،  أك الذم ينبغي أف الفكر الإسلامي: -ِ
 ( .ِٗ: ُِٗٗالنجار،  يفكركا بو، لمكصكؿ إلى أىدافيـ القريبة كالبعيدة )

كبناءن عمى ذلؾ لا يعنى الفكر الإسلامي المعارؼ كالعمكـ التي أثمرتيا العقكؿ  
الإسلامية فحسب؛ بؿ ما كافقيا مف معارؼ كعمكـ ،  كلـ يتعارض مع الأصكؿ كالثكابت 

 الإسلامية.
مستمر : ىك جزء مف فكر إنساني مبدع يتسـ بالديناميكية كالتطكر الالفكر التربكم -ّ

 في ميداف التربية، كيستند إلى تاريخ المجتمع كفمسفتو كثقافتو ك صفاتو كحاجاتو.
 (. ّٗ: َُٗٗ)مصطفى ، 
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 المبحث الثاني/سماث الفكر التربوي الإسلاهي
الفكر التربكم الإسلامي فكر أصيؿ اتسـ بسمات استمدىا مف مصادره كمنابعو كحركتو 

 مما جعميا بارزة كمتميزة كيمكف ملاحظتيا فيما يمي :الحيكية ، التي اجتازت إختبار الزمف 
 أىـ سمات الفكر التربكم الإسلامي :

: يتسع الفكر التربكم الإسلامي ليشمؿ جميع جكانب الإنساف ، سكاء عمى  الشمكؿ -1
معو أك ما يتعمؽ بالقكم صعيده الشخصي أـ عمى صعيد علاقتو بالإنساف كتفاعمو 

لحظة مف لحظات حياتو كفي كؿ أحكالو ليلا أك نيارا ضمف فمسفة ؛ كذلؾ في كؿ الخارجية
الحياة الشاممة لبعدم الدنيا كالآخرة عبر منياج رباني فريد ، ككفقا لأىداؼ إنسانيو في تدرج 
عجيب كمع شمكلية التقكيـ لكافة خطكاتو المادية كالمعنكية ، كذلؾ يتمشى مع الطبيعة الكمية 

ة ىذا الديف ) أبك العنيف ، الفكر التربكم مستمدة مف شمكلي للإنساف كىذه الشمكلية في
 } يا أييا الذيف آمنكا ادخمكا في السمـ كافة {( كذلؾ مصداقان لقكلو تعالى  ُّٗ: ُٖٔٗ

 ( . َِٖالبقرة ، )
كىذه الشمكلية مستمدة مف طبيعة المنياج الرباني الذم سار عميو العمماء كالمسممكف اذ 

العقمية كالنقمية مع ملائمة العمكـ العقمية النقمية كمكافتيا لركحيا ، لأف  إشتمؿ عمى العمكـ
الفكر الناجح يحتاج غمي شمكلية العمكـ كتنكعيا ليتسـ بالشمكلية كالتنكع . كليذا جاءت 
رسالة طاش كبرم زاده شاممة لكافة أنكاع العمكـ سكاء في ذلؾ عمكـ الدنيا كالآخرة فمـ يترؾ 

 كأشار إلي طريقة تحصيمو كمراجعو كأشير المؤلفيف فيو كفائدتو .  عمما إلا كأحصاه
التكامؿ : كمعناه أف يتناكؿ الإنساف أف كلان لا يقبؿ التجزئة كمف جميع جكانبو في  -ِ

صكرة متكاممة مع المجتمع الذل يعيش فيو ؛ ك لمتكامؿ عدة أنماط فقد يككف تكاملان 
ظرية كالتطبيؽ أك بيف العمـ كالعمؿ أك بيف بيف الكسائؿ كالأىداؼ أك تكاملان بيف الن

 ( .  ُُْ:  ُٖٔٗمؤسسات التربية النظامية كغير النظامية ) أبك العنيف ، 
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كبناءان عمى ذلؾ كضع العمماء المسممكف قديما تصكرىـ الفكرم حكؿ الإنساف كرسمكا لو 
 ضركرة  العمـ بالعمؿ منياجان تربكيان  يتسمكا بالتكامؿ كربطكا بيف أجزاء أنماطو فجعمكا مثلان 

ككذا بياف الأىداؼ كتحديد الكسائؿ ككظيفية المعرفة في الكاقع كفي ىذا المعني يقكؿ تعالى 
ىلاىىوا ىما ىتقولوا ىأن ىالله ىصند ىمقتاّ ىكبر ىتفطلون ىلا ىما ىتقولون ىلم ىآمنوا ىالذون أوكا

 (ّ-ِ)الصؼ:  تفطلون
الحركة ك لا ينطمؽ مف التصكرات  يتعامؿ الفكر التربكم مع الكاقع فيك كليد التكازف : -ّ

العقمية المجردة كلا المثاليات متجاىلان كاقعو مف جميع جكانبو كذلؾ في إطار مف 
 ( . ُُْ:  ُٖٔٗالكسطية كالتكازف ) أبك العنيف ، 

كيستمد الفكر التربكم سماتو مف سمات ىذا الذيف حيث يبمكر لنا الرسكؿ الكريـ ص      
ية في معالجتو لمرىط الذيف سألكا عف عبادتو في بيتو ككأنيـ منياجا لمسير عمى الكسط

أما أنا فأصكـ كأفطر كأصمي كأركض كأتزكج النساء فمف رغب عف تقالُّكىا قائلان ليـ )
كذلؾ يستمد الفكر التربكم سماتو مف سمات ىذه العقيدة لقكلو تعالى  سنتي فميس مني(

ىالن ىصلي ىشكداء ىلتكونوا ىوسطاّ ىأمظّ ىصلوكمىوجطلناكم ىالرسول ىووكون اس
( كتأتي ضركرة التكازف كالكسطية منسجمةن مع فطرة الله للإنساف ُّْ)البقرة :  شكوداّ

حيث تنازعو عدة قكل مف الغرائز كيتحتـ عميو تجاه ذلؾ أف يتسـ بالتكازف كالكسطية 
 كالسير عمى المنياج النبكم كالسعي لتحقيؽ أىدافو العميا كالدنيا . 

ـ يكف الفكر التربكم كلا التربية في عمكميما منعزليف عف الحياة : ل الكظيفية -ْ
الاجتماعية بؿ كاف يمبياف حاجات المجتمع كيسيراف مع تطكره كنمكه فالمتعممكف ىـ 
صناع المجتمع كبناتو حضاريان ك مف ىنا ألحت حاجة المجتمع عمي تربية أبنائو 

)لاتقصركا أكلادكـ عمي آدابكـ لممستقبؿ كيقكؿ في ذلؾ الإماـ عمي )عميو السلاـ (
 (.ُْٓ: ُٖٔٗفإنيـ مخمكقكف لزماف غير زمانكـ ()أبكالعنيف،
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كعمي ىذا سار المربكف المسممكف كلـ يقفكا رقباء عمي حركة التاريخ بؿ كاف      
المجتمع لو حاجاتو كمتطمباتو ككاف عميو إزاء ذلؾ أف يسايركا تطكراتو كيعممكا عمي 

ء بمتطمباتو كمف خلاؿ ىذا يحقؽ العمماء ذاتيـ كىذا ما قامكا بو تحقيؽ حاجاتو كالكفا
كترجمكه عمى أرض الكاقع فالكثير منيـ إتخذ لو مينو ككظيفو قامكا بيا إلي جانب 
إىتماميـ بالتعمـ كىذا ما جعؿ طاش كبرم زاده إسكةن بالعمماء السابقيف أف يضع منياجان 

ؿ عمى السكاء كي يحقؽ ذاتو كذلؾ يعكس شمكلية تربكيان كركحيان لمعالـ كالمتعمـ كالعام
الفكر التربكم كتكاممو ك تكازنو ككظيفتو كمما يؤكد ذلؾ تصنيفو لمعمكـ التي تخص الميف 

 في كتابة مفتاح السعادة مؤكد عمى كؿ ما سبؽ مف سمات الفكر التربكم . 
ازنو ككظيفتو قادران كبيذا نجد أف الفكر التربكم الإسلامي في شمكليتو كتكاممو كتك       

عمي العطاء المستمر مكاجيان لتغيرات العصكر قادران عمي التكيؼ ممبيان لحاجيات المجتمع 
كمطالبو ممتحمان مع الكاقع مما أضفى بضلالو عمي الفرد كالمجتمع في صكرة متميزة ك 

 فريدة.
 حركة الفكر التربوي الإسلامي

ة في كاقع العرب ، اذ كحدىـ بعد فرقتيـ ، الإسلاـ ديف رباني جاء ليغير مفيكـ الحيا 
كىداىـ بعد ضلاليـ ، كجعؿ ليـ شرعة كمنياجان بعد فكضى سادت في مجتمعيـ، 
ككضع بيف أيدييـ بعدم الدنيا كالآخرة ، كأكرثيـ ثقافة الأمـ كالشعكب الغابرة ، كمعالـ 

 (. ٔ،ٓ: ُّٕٗالحياة القادمة، كبصرىـ بكاقعيـ كمآليـ ) شفيؽ ، 
خؿ الإسلاـ تطكرات كمفاىيـ أساسيو في تاريخ العرب الاجتماعية كالفكرية كأد 

كالسياسية ، كلـ يقتصر الإسلاـ عمى عرض الأفكار كشرحيا،  بؿ عمؿ عمى نشرىا 
كتطبيقيا كحض عمى الإيماف بيا ك العمؿ مف أجميا فكانت التضحية في سبيؿ الله 

عميـ الصنؼ الأساسي المككف لممجتمع تعالى حمكة المذاؽ، كميز الإسلاـ العرب بأف ج
المسمـ ، كىـ الذيف تقكـ عمى عاتقيـ مسؤكلية الدعكة ، فنجاح أم دعكة يعتمد عمى مدل 
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استجابة الناس ليا ، كىي بدكرىا تتكقؼ عمى إدراؾ الناس لسلامتيا كأثارىا في تيسير 
، حكليا ) العميحياة أفضؿ كما تتكقؼ عمى استقطاب العامميف مف أجميا كالجماىير مف 

ُٖٗٔ :ّّ  .) 
كلقد مرت حركة الفكر التربكم الإسلامي بمراحؿ عدة ، كاف منيا تصنيؼ ماجد  

عرساف الكيلاني، الذم ربط مراحؿ تطكر الفكر التربكم الإسلامي بالعصكر الإسلامية 
 عمى النحك التالي : 

 المرحمة الأولى :
 ََُ - َٗنيايػػة عصػػػر الصحابة ما بيف )كتمتد ىذه المرحمة مف بدء الدعكة إلى  

(. كتميزت ىذه المرحمة بالييمنة شبو المطمقة  لمفكر  ِٓ:  َُٕٗىػ ( ) الشيرازم، 
الديني، كسيادة التقميد امتدادان لعصر الرسكؿ )صمى الله عميو كالو(  دكف تجديد ، كتجمى 

عميو كالو(، لتعزيز مكانة ىذا فيما فعمو اؿ بيت النبكة كصحابة رسكؿ الله )صمى الله 
القرآف كالسنة كأىـ مصادر الفكر كالتشريع حماية ليما مف تأثيرات الفكر الدخيؿ عمى 

 (.  ٖٗ:  ُٖٓٗينابيع الفكر الإسلامي الصافي) الكيلاني ، 
 كقد تميزت ىذه المرحمة بميزات عدة مف اىميا :

 جمع القرآف كنسخو كنشره في الأقاليـ كالأمصار .  -ُ
 التدرج في التعميـ بدايةن بالقرآف ثـ السنة ثـ عمكـ العربية .  -ِ
رساؿ الدعاة في الأقاليـ المفتكحة .  -ّ  الحث عمى طمب العمـ ، كا 
 كجكد عمماء كمربيف أكفاء في كؿ مصر إسلامي -ْ
 جاء الفكر التربكم متطابقان مع القرآف كالسنة .  -ٓ
ربية مكافقان لتطكر المجتمع ، ك ممبيان جاء التطكر في المنياج كالأساليب كمراحؿ الت -ٔ

 (. ّٖ:  ُٖٓٗلحاجاتو ك متطمباتو  ) الكيلاني ، 
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 المرحمة الثانية :
كامتدت مف نياية عصر الصحابة إلى قياـ المدارس كانت الثقافة العربية في المرحمة  

المغة الأكلى كبداية الثانية يتكاشج في نسيجيا ثلاثةى عناصر رئيسةى، ىي : الإسلاـ ، ك 
العربية ، كتراث الأمـ كالشعكب ، كلقد ترؾ ليذه المرحمة المسؤكلية الكبرل في تحقيؽ 
التلاحـ التاـ بيف الفكر العربي الإسلامي مف جية، ك الفكر الييمينى ، كالشرقي القديـ 
مف جية أخرل تمييدان لبزكغ الثقافة العالمية في ظؿ حضارة الإسلاـ الخالدة ) رضا ، 

ُِٖٗ  :ٗٔ  . ) 
ذلؾ بفضؿ جيكد بذلت في ظؿ خلافة دكلة بني العباس التي اتبعت سياسات ك       

 عدة كاف مف اىميا :
 التشجيع عمى الترجمة كعقد المناظرات كالمحاكرات ككاف يحضرىا بنفسو .  -أ 

أنشاء دار الحكمة ، كاستقطب العمماء في كؿ التخصصات كمف كؿ البمداف فكانت  -ب 
 ( .          ٕٗ:  ُِٖٗجمة كمرصدان فمكيان كمكتبة كاسعة ) رضا ، معيدان لمعمـ كالتر 

تبع ذلؾ مرحمة الإنتاج كالابتكار حيث ىضـ المسممكف ثقافة الغير،  ثـ صاغكىا  -جػ 
بما يناسب فكرىـ كفمسفتيـ التربكية،  فأخذكا منيا كترككا كأثركا فييا كتأثركا بيا ، كتميزت 

 -ىذه المرحمة بما يمي :
 تأييد الحكاـ لبعض الاتجاىات الفكرية. -ُ
نشاءو المكتبات  -ِ  رعاية الحكاـ عمكمان للأعماؿ الفكرية مثؿ بناء دكرو  لمعمـ كالترجمة كا 
كانت الترجمة مصبكغة بفكر أىميا كلـ تتسـ بالمكضكعية كالدقة في بدايتيا ،                         -ّ

 يؽ كالتدقيؽ في صحة العمكـ مما أدل إلى نزكع عمماء المسمميف إلى التحق
 ظير طائفة مف العمماء كالمفكريف عمى رأس ىذه المدارس اشتغمكا بالتربية كالتعميـ.  -ْ
اتسـ أيضان بالمركنة في استيعابو لفكر كثقافة الداخميف في الإسلاـ عمى المستكل الفردم   -ٓ

 ( َٗ:  ُٖٓٗكالجماعي )الكيلاني ، 
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 المرحمة الثالثة : 
ـ المدارس في زمف السلاجقة حتى سقكط الدكلة العثمانية ، كذلؾ كامتدت مف قيا 

عندما،  شرع السلاجقة في القرف الخامس اليجرم ببناء المدارس مثؿ النظاميات التسع 
 ( . ُٕ،  ُ: مج  ُٖٓٗكىي أشبو بالجامعات في الكقت الحاضر ) قمبر ، 

 -كتميزت ىذه المرحمة بما يمي : 
ـ شكؿ ضربو لمفكر الحر حيث كانت مادتو متمثمة في سيطرة الدكلة عمى التعمي .ُ

 حمقات الدرس في المساجد كالأماكف العامة.
ظيكر المدارس تحت إشراؼ الدكلة كرعايتيا عمؿ عمى تقييد المعمـ كالتزامو بطابع  .ِ

 الدكلة السياسي. 
 اشتراؾ العمماء بسمؾ السمطة في خدمة السمطاف . .ّ
 (.ُّٓ - ُِّ، ُ: مجُٖٓٗىبية ) قمبر، أصبحت الكظائؼ التعميمية كظائؼ مذ .ْ
كرغـ ذلؾ فقد عبرت المرحمة السابقة عف حيكية فكريو كنضكج في آراء عمماء ذلؾ   

، كما عبرت عف ركح الحرية في التعبير كمسار التطكر في التفكير ، حيث أخذ العصر
حياتيـ  العمماء المسممكف ممف سبقكىـ كرسمكا معالـ منياجيـ التربكم بما يناسب

 الجديدة.
 ( .ُٔ، ُ: مج ُٖٓٗ)قمبر،  

  -كتميزت ىذه المرحمة بما يمي :
 إتساع دكر المدرسيف ليشمؿ تثقيؼ الناس عامةن بدؿ الاقتصار عمى قطاع المتعمميف .  .ُ
تنكيع المنياج فمـ يعد يقتصر عمى العمكـ الأدبية كالدينية ، بؿ اتسع ليشمؿ العمكـ  .ِ

 العقمية.
 العمكـ عمماء أفذاذ، حققكا مبدأ فرض العيف كالكفاية . ظير في كؿ مف ىذه .ّ
 تنكيع أساليب التدريس مف خلاؿ دركس مشتركة بيف القطاعيف الشعبي كالرسمي . .ْ
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 صار إقباؿ العمماء كجميكر المثقفيف كالناس معياران لمحكـ عمى قكة العمماء في الأداء.  .ٓ
 (.          ُٕ)فاضؿ،د. ت:      

عمماء إلى تقكيـ أنفسيـ كالسعي دكمان للارتقاء الذاتي عمى المستكل كىذا ما يدفع ال  
الشخصي كالاجتماعي. كلقد ساىـ في تطكر حركة الفكر التربكم في العصر العثماني 

 ما يمي:
حركة الفتكح الإسلامية كالإطلاع عمى ثقافة كخبرات الشعكب اذ؛ أفاد المسممكف مف  -أ

 كالتجارب كالاحتكاؾ مع الغير .نتاج العقكؿ كالخبرات كالثقافات 
تشجيع السلاطيف كمنيـ السمطاف سميماف القانكني؛ حيث مثؿ عصره عصر  -ب

الازدىار فكاف أشبو ما يككف بعصر الرشيد العصر الذىبي؛ حيث بناء المدارس،  
تنشيط الحركة العممية كالفكرية كاستقطاب العمماء،  كالتشجيع عمى الترجمة، ك 

 (.ِّٓ – ِْٔ:  ُٕٓٗزاده،)

المبحث الثالث / بعض قين الفكر التربوي الإسلاهي في ثورة الأهام 
 الحسين )عليه السلام(

تنمية القيـ التربكية في الشخصية المسممة تعتمد عمى تككيف الكازع الذاتي في النفس  اف
حساس مرىؼ ، يراقب نفسو بنفسو ،  البشرية ، إذ يصبح الإنساف كائنان ذا ضمير حي كا 

حاسب نفسو قبؿ اف يحاسبو غيره . فالكازع الديني كالباعث الأخلاقي المذاف يسيـ الديف كي
في تثبيتيما في أعماؽ النفس البشرية ىما الضماف الأكؿ كالأكيد لسعادة المجتمع كىناءه ، 
كتعد القيـ صماـ الأماف الكفيمة بضبط  علاقات الفرد بربو كنفسو كمجتمعو)الفريحات، 

 (ِ، صُٖٖٗ
ا فالإنساف مطالب بكاجبات عدة تجاه الخالؽ يكفؿ أداءه ليا ببث الطمأنينة في نفسو لذ

كضماف إستقراره في الحياة، ففائدتيا عائدة أساسان عمى الفرد الذم يؤديو لأف الله غني عف 
عباده ، لا تنفعو طاعتيـ كلا تضره معصيتيـ، كأىـ تمؾ الكاجبات تتمخص في الإيماف بالله 
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كتبو كرسمو كما أنزؿ مف حقائؽ كالطاعة المطمقة لو كتدبر آياتو كشكره عمى كملائكتو ك 
 نعمائو كالرضا بقضائو ككؿ عميو كعدـ اليأس رحمتو تبارؾ في علاه . 

 كمف اىـ القيـ التربكية التي اكد عمييا الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( في ثكرتو ما ياتي :  
عمي بف مكسى الرضا )عميو السلاـ( الايماف بانو :  : لقد عرؼ الاماـالايماف بالله تعالى .ُ

، بالاركاف )الحرانياداء الفرائض كاجتناب المحارـ كمعرفة بالقمب كالاقرار بالمساف كالعمؿ 
، كيمثؿ الايماف بالله تعالى المرتكز الاكؿ في النظاـ القيمي الاسلامي اذ (ُّٓق:َُّٖ

ل بؿ كترتكز عميو كالايماف بالقضاء خيره كشره ، تترتب عميو ترسيخ القيـ الايمانية الاخر 
كالايماف بالحياة الاخرل كيكـ الحساب كالثكاب كالعقاب كتذكر المكت كالاستعداد ليكـ 

 الرحيؿ كملاقاة كجو الالو الكريـ.
كقد سئؿ الإماـ عمي بف أبي طالب عميو السلاـ عف الإيماف، فقاؿ: )الإيماف عمى  

يقيف، كالعدؿ، كالجياد. كالصبر منيا عمى أربع شعب: عمى الشكؽ أربع دعائـ: الصبر، كال
كالشفؽ، كالزىد، كالترقب: فمف أشتاؽ إلى الجنة سلا عف الشيكات، كمف أشفؽ مف النار 
أجتنب المحرمات، كمف زىد في الدنيا إستياف بالمصيبات، كمف أرتقب المكت سارع إلى 

تبصرة الفطنة ، كتأكؿ الحكمة، كمكعظة  الخيرات . كاليقيف منيا عمى أربع شعب : عمى
العبرة، كسنة الأكليف: فمف تبصر في الفطنة تبينت لو الحكمة، كمف تبينت لو الحكمة عرؼ 
العبرة ، كمف عرؼ العبرة فكأنما كاف في الأكليف . كالعدؿ منيا عمى أربع شعب: عمى 

مـ غكر العمـ ، كمف عمـ غائص الفيـ، كغكر العمـ، كزىرة الحكـ كرساخة الحمـ: فمف فيـ ع
غكر العمـ صدر عف شرائع الحكـ ، كمف حمـ لـ يفرط في أمره كعاش في الناس حميدا. 
كالجياد منيا عمى أربع شعب: عمى الآمر بالمعركؼ، كالنيي عف المنكر، كالصدؽ في 
المكاطف، كشناف الفاسقيف: فمف أمر بالمعركؼ شد ظيكر المؤمنيف ، كمف نيى عف المنكر 

ـ أنكؼ الكافريف ، كمف صدؽ في المكاطف قضى ما عميو ، كمف شنئ الفاسقيف كغضب أرغ
 (. َٕٓ: ُّٖٓلله ، غضب الله لو كأرضاه يكـ القيامة( )أبي حديد،
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كقد تجسدت ىذه القيمة في فكر الأماـ الحسيف )عميو السلاـ(، بخركجو في كىك  
ميف )صمى الله عميو كالو كسمـ( فيا ىك مكقف بنيايتو الحتمية التي اخبره بيا جده اليادم الا

عميو السلاـ يكصي اختو الحكراء زينب بضركرة التسميـ بقضاء الله كقدره كالثبات عمى 
العقيدة الاسلامية فيقكؿ مخاطبان اييا :) يا أخية ! اتقي الله كتعزم بعزاء الله ، كاعممي أف 

شيء ىالؾ إلا كجو الله الذم  أىؿ الأرض يمكتكف ، كأف أىؿ السماء لا يبقكف ، كأف كؿ
خمؽ الأرض بقدرتو ، كيبعث الخمؽ فيعكدكف ، كىك فرد كحده ، أبي خير مني ، كأمي خير 

 مني ، كأخي خير مني ، كلي كليـ كلكؿ مسمـ برسكؿ الله أسكة(.
 كلـ يقتصر الامر بالدعكة الى الثبات مع اقتراب المصيبة الا انو عميو السلاـ مع كؿ ما
كاجيو مف محف كمصائب كاف حريصان عمى اداء الفرائض في اكقاتيا حتى انو كاف يطمب 
مف اصحابو مشاغمة اعدائو لكسب الكقت لاداء الصلاة فيا ىك يخاطب احدىـ قائلان : 
)ارجع إلييـ فإف استطعت أف تؤخرىـ إلى غدكة كتدفعيـ عنا العشية ، لعمنا نصمي لربنا 

، فيك يعمـ أني قد كنت أحب الصلاة لو كتلاكة كتابو ككثرة الدعاء الميمة كندعكه كنستغفره 
 (. ِ/ٖٓٓق:َُْْ)الطبرم ،  كالاستغفار(.

انو عميو السلاـ جمع بيف شجاعة الفارس الذم لا يشؽ لو غبار كايماف  ةرل الباحثتك      
 .  المقاتؿ الذم لـ يتخمى عف صلاتو كعبادتو كاستغفاراتو في احمؾ الظركؼ كاشدىا عميو

كقد عرفيا ابف الأزرؽ بأنيا : الخمؽ الذم يصدر بو الفعؿ المتكسط بيف فعمي  :الشجاعة .ِ
( ، كما عرفيا ابف أبي الربيع الشجاعة ُ/ُْٗ: ُٕٕٗالتيكر كالجبف( )ابف الازرؽ ، 

 بأنيا: )اعتداؿ القكة الغضبية كأنيا التياكف بالآلاـ ، كالأقداـ عمى ما ينبغي كما ينبغي (
، ٕٕ: ُٖٕٗ، )ابي ربيع ( ، كذكر الغزالي: )إف خمؽ الشجاع ة ، يصدر منو: الكرـ

، ، كالثبات ، ككظـ الغيظ، كالتكددكالنجدة ، كالشيامة، ككبر النفس ، كالاحتماؿ ، كالحكـ 
كالكقار، كامثاليا( كعدىا الغزالي مف أميات الأخلاؽ كأصكليا فضلان عف الحكمة ، كالعفة 

 (. ٖق:ُّْٕكالعدؿ )الغزالي،
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كبمراجعة تاريخ سيد الشيداء)عميو السلاـ( نجد انو استحؽ بجدارة الفارس الذم لا 
يشؽ لو غبار كالذم لطالما كاجو الأعداء بكؿ بسالة كرباطة جأش في عيد الخمفاء 
الراشديف كخاصة في عيد الخميفة الثالث عثماف بف عفاف، فضلا عف مشاركاتو الكاسعة في 

عمي بف طالب )عميو السلاـ( في حركبو الثلاث صفيف كالجمؿ  عيد ابيو امير المؤمنيف
 كالنيركاف. 

كلا احد ينكر شجاعتو )عميو السلاـ( في يكـ عاشكراء حتى باتت الاجياؿ تمك 
الاجياؿ تركم بسالتو كشجاعتو كقدرتو عمى مكاجية الصعاب كمكاجية المكت بكؿ بسالة 

بني الإنساف مف ىك أشجع قمبنا ممف اقدـ  كدكف تردد حتى كصفو العقاد بالقكؿ : )ليس في
 (. ْٔعمى ما اقدـ عميو الحسيف في يكـ عاشكراء() العقاد :

كمف شدة بسالتو )عميو السلاـ( اخذ ييزأ بالمكت فيا ىك يخاطب اصحابو بالقكؿ : 
 )قكمكا رحمكـ الله الى المكت الذم لا بد منو ، فاف ىذه السياـ رسؿ القكـ اليكـ( 

د مكقفو الشجاع كيجسد الشجاعة بكؿ صنكفيا متحديا المكت مع عممو كىا ىك يجد
اف مكتو ليس بالأمر الييف اك اليسير اذ يقكؿ : )كأني بأكصالي تقطعيا عسلاف الفمكات 
بيف النكاكيس ككربلاء فيملأف مني أكراشا جكفا كأجربة سغبا لا محيص عف يكـ خط 

 (ّٔٔ: ْْ)المجمسي ،بالقمـ(. 
( كقاؿ ِٕٔ: ُِٖٗ: ضد الرغبة كالتزىد ىك التعبد )الرازم ،  الزىد لغة : قيمة الزىد .ّ

الحافظ بف رجب معنى الزىد في الشيء ىك الإعراض عنو لاستقلالو كاحتقاره كارتفاع 
اليمة عنو ، فيقاؿ شيء زىيد أم قميؿ حقير. لقد ذـ القرآف الكريـ الرغبة في الدنيا كدعا 

"تيرًيديكفى خرة اذ يقكؿ تبارؾ في علاه في سكرة الانفاؿ : إلى الزىد فييا كالترغيب في الا
كًيهـ   ".ٕٔعىرىضى الدُّنٍيىا كىالمَّوي ييرًيدي الٍآخًرىةى  كىالمَّوي عىزًيزه حى

كفي الآية المباركة إشارة كاضحة الى ترؾ عرض الحياة الدنيا كاغتناـ الاخرة كالتقديـ  
 مفاتف الدنيا كزينتيا. ليا كىك ما لا ياتي الا بالزىد كترؾ 
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كقد كرد عف أبي العباس سيؿ بف سعد الساعدم انو قاؿ: جاء رجؿ إلى النبي 
)صمى الله عميو كآلو (:فقاؿ دلني عمى عمؿ إذا عممتو أحبني الله كأحبني الناس فقاؿ )صمى 

")ركاه  الله عميو كآلو(: "ازىد عف ما في الدنيا يحبؾ الله كازىد فيما عند الناس يحببؾ الناس
 ابف ماجو(. 

لقد كاف الإماـ الحسيف )عميو السلاـ( زاىدان في الدنيا شاكران لله ، فما أنقطع عف 
الاتصاؿ بربو كالعزكؼ عف الدنيا في كؿ لحظاتو كسكناتو ، كقد بقي يجسد إتصالو ىذا 

ا أعظـ بصيغة العبادة لله، كقد بدا عميو عظيـ خكفو مف الله كشدة مراقبتو لو حتى قيؿ لو: م
خكفؾ مف ربؾ فاجاب عميو السلاـ بالقكؿ :) لا يامف يكـ القيامة الا مف خاؼ الله في 

 (ْْ: َُٗ)المجمسي ،الدنيا(. 
حتى انو اخذ يذكر باف الدنيا دار فناء كاف الاخرة ىي دار القرار اذا خطب في يكـ 

ؿ متصرفةن بأىميا حالان بعد عاشكراء قائلان:  )الحمد لله الذم خمؽ الدنيا فجعميا دار فناء كزكا
حاؿ فالمغركر مف غرتو كالشقي مف فتنتو فلا تغرنكـ ىذه الدنيا فإنيا تقطع رجاء مف ركف 
الييا كتخيب طمع مف طمع فييا كأراكـ قد اجتمعتـ عمى أمر أرل أنكـ قد أسخطتـ الله فيو 

رب ربنا كبئس عميكـ كأعرض بكجيو الكريـ عنكـ كأحؿ بكـ نقمتو كجنبكـ رحمتو فنعـ ال
العبيد أنتـ، أقررتـ بالطاعة كآمنتـ بالرسكؿ محمد صمى الله عميو كآلو كسمـ ثـ إنكـ زحفتـ 
إلى ذريتو كعترتو تريدكف قتميـ لقد استحكذ عميكـ الشيطاف فأنساكـ ذكر الله العظيـ فتبٌان لكـ 

نا إليو راجعكف، ىؤلاء قكـ كفركا بعد إيمانيـ  فبعدان لمقكـ كلما تريدكف، إنا لله كا 
 (ْٓ: ٓالظالميف(.)المجمسي،

ككاننا فيو في مكاجيتو لنيايتو المحتكمة يؤكد عمى اىمية الزىد كالاستعداد لملاقاة 
البارم جؿ كعلا كىك غير مكترث لما في ىذه الحياة الدنيا لانو )عميو السلاـ( لـ يخرج في 

 ثكرتو الا طمبا للاصلاح لا غيره. 
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يحيى بف عدم عمك اليمة )العزة( بأنيا: )استصغار ما دكف النياية عرؼ العزة كالكرامة :  .ْ
مف معالي الأمكر كطمب المراتب السامية ، كأستحقار ما يجكد بو الإنساف عند العطية 
كالاستخفاؼ بأكساط الأمكر كطمب الغايات كالتياكف بما يممكو كبذؿ ما يمكنو مف غير 

 ( .َّ:  َُّٗ)بف عدم ، امتناف كلا اعتداد بو(
منى :كقد كردت في القراف الكريـ بايات عدة منيا ما كرد في قكلو تعالى في سكرة فاطر

 (01)كانىورودىالطزةىفللهىالطزةىجموطاّ
كمف أبرز الصفات التي أتصؼ بيا الإماـ الحسيف )عميو السلاـ( الإباء عف الضيـ 

يف الناس فقد كاف المثؿ حتى لقب )بأبي الضيـ ( كىي مف أعظـ ألقابو ذيكعان كانتشاران ب
الأعمى ليذه الظاىرة، فيك الذم رفع شعار الكرامة الإنسانية كرسـ طريؽ الشرؼ كالعزة، فمـ 
يخنع، كلـ يخضع فيا ىك يصرح لأخيو محمد بف الحنفية مجسدان ذلؾ الآباء بقكلو عميو 

 ( )المجمسي ،السلاـ:) يا اخي كالله لك لـ يكف ممجأ كلا مأكل لما بايعت يزيد بف معاكية
ِّٗ :ْْ .) 

كيجسد لنا عميو السلاـ اركع مكاقؼ العزة كالكرامة كتحت تحت طائمة سيكؼ الاعداء 
 جيش بني امية قائلان: )كالله لا اعطيكـ بيدم اعطاء الذليؿ كلا اقر لكـ اقرار العبيد(فيخاطب 
 (ْ/َّّ)الطبرم، 

الفكػػر كالركيػػة كالتمييػػز فػػي سػػائر : عػػرؼ أبػػف أبػػي الربيػػع الحكمػػة: ىػػي عمػػة صػػحة  الحكمػػة .ٓ
الأشػػياء ، قكاميػػػا فػػي القػػػكة الفكريػػة، كعرفيػػػا أيضػػان بأنيػػػا )أدراؾ أفضػػؿ المعمكمػػػات بأفضػػػؿ 

.)  (  ِ: َْٓ،ََِّ)ابف منظكر ، العمكـ
بينما عرفيا ارسطك طالي س بأنيا )أقتراف العمـ بالفيـ مصركفان إلى كؿ ما ىك 

 (.  ٕٔ-ٗٔ: ُِٖٔبطبعو أعجب كأسمى()ابف ابي ربيع ، 
كتسمى الحكمة بالعقؿ النظرم ، كىي كماؿ القكة النظرية في أدراؾ حقائؽ 
المكجكدات كأحكاميا ، عمى ما ىي عميو ، كغايتو حصكؿ الاعتقاد اليقيني بحاليا كيندرج 
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تحتيا عشر فضائؿ ىي صفاء الذىف ، الذكاء، حسف التصكر، سيكلة التعمـ، جكدة الفيـ ، 
 (.ُٔ: ُٖٕٗكياسة، الفطنة، الحفظ، الذكر.)الحديثي، صدؽ الظف ، ال

كذكر مسككيو اف أجمع الحكماء أف أجناس الفضائؿ أربعة كىي : الحكمة، كالعفة ،  
 ( .ّٖكالشجاعة ، كالعدالة.)مسككيو، د.ت: 

كلكؿ ما تقدـ مف تعريفات يمكف القكؿ اف الحكمة ىي مفتاح معرفة حقائؽ الأشياء 
ييؤٍتًي الٍحًكٍمىةى ﴿الكريـ خيرنا كثيرنا اذ يقكؿ تبارؾ في علاه في سكرة البقرة كليذا عدىا القرآف 

يٍران كىثًيران  مىفٍ ييؤٍتى الٍحًكٍمىةى فىقىدٍ أيكتًيى خى   .﴾ِٗٔمىفٍ يىشىاءي كى
كقد أشار إلييا القرآف الكريـ الى اف الحكمة يجب أف تككف أداة الدعكة الأكلى كبداية 

عف طريؽ الأدلة العقمية ، كأما المكعظة الحسنة فيي المرحمة الثانية  ، كىك الإقناعالحكار
في الحكار كالدلالة عمى الخير ، كاداتيا بالكممة الطيبة كالأسمكب الإيجابي المحبب ، البعيد 
عف الانفعاؿ كالعنؼ ، أما المرحمة الأخيرة فيي الجداؿ كيجب أف يتسـ بالتي ىي أحسف ، 

يد عف التعصب كالتزمت اذ يقكؿ تبارؾ في علاه في سكرة النحؿ كىك الحكار المرف البع
ادْعُىإِلَىىسَبِولِىرَبيكَىبِالِحِكْمَظِىوَالِمَوْصِظَظِىالِحَسَنَظِىوَجَادِلِكُمْىبِالَّتِيىهِيَىأَحْسَنُىإِنَّىرَبَّكَى

 (015)هُوَىأَصْلَمُىبِمَنْىضَلَّىصَنْىسَبِولِهِىوَهُوَىأَصْلَمُىبِالِمُكْتَدِونَ
تمؾ الخطكات التي رسميا القرآف الكريـ للإنساف الرسالي كالتي يجب أف يتسـ بيا  

إذا ما أراد تحقيؽ الاستجابة الإيمانية بخمكص نية كصدؽ ، فكيؼ اذا ىذا الانساف ىك سبط 
الرسكؿ الاكرـ )صمى الله عميو كالو( فالحسيف )عميو السلاـ( أنسأف رسالي كتمميذ القرآف 

خطكات التي دعا إلييا لحاممي رسالتو كالمبشريف بدينو، فكاف لا يدخر جيدان في سار عمى ال
أف تحقؽ ثكرتو أىدافيا المنشكدة كفؽ ىذا البرنامج الرباني اذ تتجمى حكمتو في الدعكة الى 
العكدة عف الظلاؿ الذم كقع بو اعداؤه اذا كاف يدعكىـ بميف القكؿ كتذكيرىـ بنسبو كمكارـ 

يا ىك يخاطبيـ بالقكؿ : )كأنا أدعككـ إلى كتاب الله كسنة نبيو فإف السنة قد ابيو كجده . ف
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ف البدعة قد أحييت، إفٍ تسمعكا قكلي كتطيعكا أمرم أىدكـ سبؿ الرشاد(  أميتت كا 
 (. ِ، َِٖ)الطبرم:

(، أما أصطلاحان فيك الحكـ بمقتضى  ُْٔ: فالحؽ لغة ضد الباطؿ )الرازم ،الحؽ  .ٔ
بميزاف الشرع. لقد تبنى الإماـ الحسيف عميو السلاـ الحؽ بجميع  الحكمة ككزف الأمكر

رحابو كمفاىيمو ، كأندفع إلى ساحات النضاؿ ليقيـ الحؽ في عمكـ الامة الإسلامية ، 
كينقذىا مف التيارات العنيفة التي خمقت في أجكائيا قكاعد لمباطؿ، كخلايا لمظمـ، كأككار 

يقة مف ىذه الحياة، فرأل الإماـ عميو السلاـ إف لمطغياف تركتيا تتردل في مجاىيؿ سح
الآمة قد غمرتيا الأباطيؿ كالأضاليؿ، كلـ يعد ماثلان في حياتيا أم مفيكـ مف مفاىيـ 

التضحية كالفداء ليرفع راية الحؽ ، كقد أعمف عميو  الحؽ ، فأنبرل عميو السلاـ إلى مياديف
 تركف أف الحؽ لا يعمؿ بو كأف الباطؿ السلاـ ىذا اليدؼ في خطابو لاصحابو قائلان: )ألا

 (.ّ: َّٕ)الطبرم ،لا يتناىى عنو(. 
لـ يكتفي ابي الاحرار باف يككف مف دعاة الحؽ فقط بؿ كنت الصلابة في الحؽ 
كاحدة مف مقكمات أبي الشيداء كمف أبرز ذاتيتو فقد شؽ الطريؽ في صعكبة مذىمة لاقامة 

يا الجكر اذ كقؼ عميو السلاـ أماـ أعتى قكل الحؽ ، كدؾ حصكف الباطؿ ، كتدمير خلا
الظمـ في زمانو منادينا بضركرة احقاؽ الحؽ كتطبيؽ مبادئ الديف الاسلامي بعد اف انحرؼ 

 كثيرا عف مساره الذم جاء بو الرسكؿ الاكرـ محمد )صمى الله عميو كالو(. 
أف يككف عميو ، : الصبر لغة: ىك حبس النفس عما تنازع إليو مف ضد ما ينبغي  الصبر .ٕ

: ُِٖٗ(أك ىك حبس النفس عف الجزع) الرازم، ْ/ٖٓٓكضده الجزع. )الطبرسي، 
 ( أما اصطلاحان فيك استطاعة الفرد عمى ضبط أعصابو في أحرج المكاقؼ. ّْٓ

 (َِ)العذارم، د.ت:  
كمما يدعك إلى تماسؾ الشخصية كتكازنيا الصبر عمى الأحداث كعدـ الانييار أماـ  

المسمميف  الأياـ كخطكبيا ، كلقد أكد الإسلاـ عمى أىمية التحمي بيذه القيمة كحثمحف 
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عمييا، إذ مف يتخمؽ بيا فأف الله يثيبو بغير حساب اذ يقكؿ تعالى في سكرة النحؿ 
َ(69)وَلَنَجْزِوَنَّىالَّذِونَىصَبَرُواىأَجْرَهُمىبِأَحْسَنِىمَاىكَانُواىوَطْمَلُون . 

لاـ( ضرب أركع الأمثمة في الصبر كتحمؿ الشدائد طكاؿ عمره كالحسيف )عميو الس 
الشريؼ، كأعظـ مكقؼ يشيد لو بعظيـ صبره، ىك كقفتو في يكـ عاشكراء ، إذ كاف يزداد 
صبران كعزيمة كمما أشتد المكقؼ قساكة ، فتسمح بالصبر عمى الأذل في سبيؿ الله تعالى كىك 

 بيني كبيف القكـ الظالميف كىك خير الحاكميف(.)كمف رد عمي أصبر حتى يقضي الله  القائؿ:
 (َْ/َّّ)المجمسي 

كىك عميو السلاـ شخصية منفردة بجميع الصفات ، كتجسدت فيو صكر الأخلاؽ 
كافة، كقد أراد أف يضفي مف كمالو عمى أصحابو كأىؿ بيتو بكصاياه ليـ بالصبر الجميؿ ، 

تحمؿ الأعباء كمكابدة الآلاـ ، كليحكزكا كتكطيف النفس، كأحتماؿ المكاره، ليستعينكا بذلؾ ل
عمى منازؿ الصابريف كما أعد الله ليـ فخاطبيـ قائلان: )إف الله قد أذف في قتمكـ كقتمي؛ 

 (ْٓ/ٖٔككمٌكـ تقتمكف في ىذا اليكـ فاتقكا الله كاصبركا( )المجمسي 
عمكمتي  صبرا ابناء ثـ ناداىـ كىك يرل السيكؼ تتناكشيـ قائنلا ليـ عميو السلاـ:)

 (ْٓ: ّٔصبرا يا اىؿ بيتي لا رايتـ ىكانان بعد ىذا اليكـ ابدا( )المجمسي
كؿ ذلؾ لانو يجد اف الجنة طريقيا الصبر ك تحمؿ الأىكاؿ كالثبات عمى المكقؼ،  

فربط عميو السلاـ بيف الإيماف كالصبر ، فيا ىك يكصي أختو زينب عميو قائلان: )يا أخية ! 
الله ، كاعممي أف أىؿ الأرض يمكتكف ، كأف أىؿ السماء لا يبقكف ،  اتقي الله كتعزم بعزاء

كأف كؿ شيء ىالؾ إلا كجو الله الذم خمؽ الأرض بقدرتو ، كيبعث الخمؽ فيعكدكف ، كىك 
فرد كحده ، أبي خير مني ، كأمي خير مني ، كأخي خير مني ، كلي كليـ كلكؿ مسمـ 

 برسكؿ الله أسكة(
يمة زينب )عمييا السلاـ( عند اقتراب اجمو كيكصييا بالصبر كىا ىك يخاطب اختو العق 

خاصة كانيا ستكاجو مف المصائب ما لا يطيقو بشر فيقكؿ ليا : )يا أخية إني أقسمت فأبرم 
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، كلا تخمشي عمي كجيا، كلا تدعي عمي بالكيؿ كالثبكر إذا أنا ، لا تشقي عمي جيباقسمي
 (ْ/ُّٗ)الطبرم ىمكت(
بالماؿ أك بنكف كأنما بأرضاء الله مف خلاؿ الصبر عمى بلاءه كعدـ فمـ يكصيا  

، كىؿ ىناؾ مصيبة أعظـ مف المكت ، لا يصبر عمييا إلا مف ةالانكسار أماـ مصائب الحيا
 تشبع بركح الإيماف الحؽ.

( ْ: َُِ: كالتراحـ ىك الرقة كالتعاطؼ بيف شخصيف أك قكميف.)ابف منظكر  التراحـ .ٖ
( كقد عرؼ مسككيو صمة الرحـ ِّٖة كالتعطؼ كالرحـ: القرابة.)الرازم:كالرحمة: الرق

بأنيا:)مشاركة ذكم المحمة في الخيرات التي تككف في الدنيا ( كعدىا مف الفضائؿ التي 
 (. ْْتقع تحت العدالة .)مسككيو:

كما عرفيا أبف أبي الربيع بأنيا: )مشاركة ذكم المحمة في الخيرات كمكاصمتيـ(  
 (. ّٕ:ُٖٕٗأيضان كاحدة مف أقساـ العدؿ.)ابف ابي ربيع،كجعميا 
أف مف فضائؿ الأخلاؽ التي أكدىا القرآف الكريـ في علاقة الإنساف مع الآخريف ىك  

وَبِالِوَالِدَوْنِىصمة الرحـ، كقد بدء بالأقرب كىما الكالداف، إذ قاؿ تعالى في سكرة البقرة: 
 . (32)وَالِمَسَاكِونِىوَتَامَىوَالِىىإِحْسَانّاىوَبِذِيىالِقُرْبَى

لقد كاف الإماـ الحسيف عميو السلاـ عنكاف لمرحمة كالتراحـ ، إذ كاف يعطي السائؿ  
كيرد المميكؼ كيحترـ الكبير كيعطؼ عمى الصغير كيحافظ عمى أكاصر الصمة كالقربى 

 كينبذ التفرقة كالقطيعة ككؿ ما يدعك ليا مف نميمة كظمـ. 
ـ( يدعك إلى صمة الرحـ حتى أخر لحظة في حياتو، فيا ىك الشمر كبقي )عميو السلا 

ينادم عمى أبناء أخت لو كانكا مف أنصار الحسيف عميو السلاـ، كيدعكىـ إلى الانسحاب 
مف نصرة الحسيف كىك يأمف ليـ حياتيـ فما كاف مف الحسيف إلا أ ف طمب منيـ أف يجيبكه 

يو السلاـ مخاطبان إياىـ: )اجيبكه كاف كاف فاسقان حرمة لصمة الرحـ التي تربطو بيـ فقاؿ عم
 (ّ: ُّْفانو مف اخكالكـ( )الطبرم 
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: كالحًمـ بالكسر : الأناة كالعقؿ كفي حديث عف النبي )صمى الله عميو كآلو كسمـ(   الحًمـ .ٗ
في صلاة الجماعة : )ليميني منكـ أكلكا الأحلاـ كالنيى ()الترمذم، كتاب الصلاة، حديث 

 ذكم الألباب كالعقكؿ ، كمف الحًمـ الاناة كالتثبت في الأمكر. ( أم ُُِ
 (. ِ: ْٕٓ،ََِّ)ابف منظكر،

أما أصطلاحان فقد عرفو مسككيو بأنو: )فضيمة النفس تكسبو الطمأنينة فلا تككف شغبة كلا 
 ( . ِْيحركيا الغضب بسيكلة كسرعة(                                         )مسككيو:

 عرفو بف عربي بأنو: )ترؾ الانتقاـ عند شدة الغضب مع القدرة عمى ذلؾ(.  في حيف
 (. ِْ)بف عربي،د.ت:

 كعرؼ الجرجاني الحًمـ بأنو: )الطمأنينة عند سكرة الغضب، كقيؿ: تأخير مكافآت الظالـ(
 (. ٖٗق: ُْٖٓ)الجرجاني،
ريف ، كيممؾ زماـ كينبغي أف يككف المربي كالقائد حميمان حتى يناؿ احتراـ كتقدير الآخ

قمكبيـ كمشاعرىـ بحًممو.  لقد تأدب الإماـ الحسيف عميو السلاـ بآداب النبكة، كحمؿ ركح 
جده الرسكؿ )صمى الله عميو كآلو كسمـ ( يكـ عفى عمف حاربو ككقؼ ضد الرسالة 
الإسلامية ، فكاف الحًمـ مف أسمى صفات أبي الشيداء عميو السلاـ كمف أبرز خصائصو ، 

نما كاف يغدؽ عمييـ ببره كمعركفو شأنو إذ كا ف لا يقابؿ مسيئنا بإساءتو ، كلا مذنبان بذنبو ، كا 
في ذلؾ شأف جده الرسكؿ )صمى الله عميو كآلو كسمـ( الذم كسع الناس جميعان بأخلاقو 
كفضائمو ، حتى انو لـ تغب عنو صفة الحًمـ كىك في ساحة المعركة كالعدك يحيط بو مف كؿ 

ب منو أحد أصحابو كىك في الطؼ أف يياجميـ فأجابو الإماـ الحسيف عميو جانب، إذ طم
 (ّ: َّٗالسلاـ بمساف الحميـ:( ما كنت لابداىـ بالقتاؿ(. )الطبرم،

ىي تقبؿ الخسائر مف أجؿ الأىداؼ السامية كفي الإسلاـ بذؿ كؿ ما في  التضحية : .َُ
ؾ ، قسمت التضحية إلى ثلاثة الاستطاعة مف نفس كماؿ كبنكف في سبيؿ الله ، ككفقان لذل

أنكاع ىي : التضحية بالنفس، كتعد أعمى أنكاع التضحية ، كفييا يجكد المسمـ بنفسو لله 
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)إف الله اشترل مف سبحانو كتعالى يقكؿ تعالى في محكـ كتابو الكريـ في سكرة التكبة 
يقتمكف كعدا عميو المؤمنيف أنفسيـ كأمكاليـ بأف ليـ الجنة يقاتمكف في سبيؿ الله فيقتمكف ك 

حقا في التكراة كالإنجيؿ كالقرآف كمف أكفى بعيده مف الله فاستبشركا ببيعكـ الذم بايعتـ بو 
  .(ُُُكذلؾ ىك الفكز العظيـ

فيا ىك )عميو السلاـ( يعمف صراحةن بالتضحية في سبيؿ الله بقكلو )اف كاف ديف  
 (ْْ: ُّّ محمد لـ يستقـ الا بقتمي فيا سيكؼ خذيني ( )المجمسي ،

كلذا نجد الإماـ الحسيف عميو السلاـ كاف مستعدان لمتضحية بنفسو في سبيؿ المبادئ 
التي يحمميا قبؿ أف تقكـ كاقعة كربلاء كليس كما يصكره البعض بأنو أخطأ مف الناحية 
التكتيكية كما يسمى بالمصطمح العسكرم ، كذلؾ لأف الإماـ الحسيف عمى يقيف مف نبؿ 

 يتيا، لذا سعى بالتضحية بحياتو مف أجؿ تمؾ المبادئ كالقيـ.مبادئو كمصداق
ىذه بعض القيـ التربكية التي استطعنا اف نسمط الضكر عمييا بيد اف الفكر التربكم 
الحسيني زاخر بالقيـ الاخرة بالشيادة كالايثار كالتسامح كالتعاكف كالعزة كالكرامة كالتكاضع 

التي تربت الاجياؿ عمييا كتغنت بمحبتو )عميو السلاـ( فكاف كالامانة كغيرىا الكثير مف القيـ 
 بحؽ معمما تربكيا فذان لكؿ الاجياؿ . 

 المبحث الرابع / النتائج والتوصياث
 : لقد تكصؿ البحث لنتائج عدة منيا :  البحث جنتائ
بدت اثار التربية النبكية للاماـ الحسيف )عميو السلاـ( كاضحة كضكح الشمس في كؿ ما  .ُ

 ر عنو في مكقعة كربلاء اك ما قبميا . اث
رسـ الاماـ الحسيف طريقان كينو بالقيـ التربكية التي تسير عمييا الاجياؿ مف بعده كالتي  .ِ

 تشمؿ نكاحي الحياة كافة . 
جسد الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( كؿ كاحدة مف تمؾ القيـ التربكية تجسيدا كاقعيا حيان  .ّ

 مف اقتراب الاجؿ ككثرة الاعداء . في مكقعة عاشكراء عمى الرغـ 
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ضرب الاماـ الحسيف )عميو السلاـ( اركع صكر التضحية اذ قدـ حياتو كحياة ابنائو  .ْ
)عمييـ السلاـ( قربانا لاستقامة الديف كتصحيح مسار الانحرافات التي شابتو بعد كفاة 

 جده الرسكؿ الاكرـ محمد )صمى الله عميو كالو كسمـ(.
)عميو السلاـ( اركع صكر الصبر كالايماف بقضاء الله كقدره خاصة جسد الاماـ الحسيف  .ٓ

بعد استشياد اكلاده )عمييـ السلاـ( كاكلاد اخيو كلـ يجزع مع ىكؿ المصيبة كتتابع 
استشياد اكلاد اخيو كاصحابو الكاحد تمك الاخر كشدة العطش كالحر كؿ تمؾ المصائب لـ 

 السلاـ(.  تؤثر عمى ثباتو اك بسالتو اك شجاعتو )عميو
 التكصيػػػػػات : 

ضركرة الافادة مف الفكر التربكم للاماـ الحسيف )عميو السلاـ(كتضمينيا ضمف المناىج  -ُ
 الدراسية كلممراحؿ الدراسية كافة . 

غرس القيـ التربكية للاماـ الحسيف في النشئ الجديد لايجاد جيؿ قادر عمى مكاجية  -ِ
 .  الصعاب كمستعد لمتضحية في سبيؿ مبادئو

الافادة مف الفكر التربكم الحسيني لايجاد فمسفة تربكية اسلامية خاصة بالمجتمع  -ّ
 العراقي. 

 ضركرة نشر الفكر التربكم الحسيني عبر كسائؿ الاعلاـ كافة .  -ْ
 

 المصـــــــــــادر
 القراف الكريـ  -

لتراث ابف ابي حديد ، عز الذيف بف حميد بف ىبة الله ، شرح نيج البلاغة ، دار احياء ا -
 ق. ُّٖٓالعربي ، القاىرة ، 

ابف ابي ربيع ، احمد بف محمد ، سمكؾ المالؾ في تدبير الممالؾ ، دراسة كتحقيؽ ناجي  -
 . ُٖٕٗالتكريتي ، منشكرات تراث عكيدات ، 
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ابف منظكر ،ابك الفضؿ جماؿ الديف بف محمد ، لساف العرب ،مطبعة لساف العرب  -
 بيركت. 

كؿ الفكر التربكم الحديث، دار الفكر العربي، القاىرة، أبك العينيف، عمي خميؿ: أص -
ُٖٗٔ. 

بف الازرؽ ، بف عبد الله ، بدائع السمؾ في طبائع الممؾ ، تحقيؽ د. عمي سامي النجار  -
 . ُٕٕٗ، منشكرات كزارة الاعلاـ ، الجميكرية العراقية ، 

، القدرس ،  بف عدم ، ابد زكريا يحيى ، تيذيب الاخلاؽ ، مطبعة دير مرقس لمسرياف -
َُّٗ . 

الجرجاني ، السيد عمي بف محمد ، التعريفات ، مطبعة محمد اسعد ، اسطنبكؿ  -
 ق. ََُّ،

، شعبة ، تحؼ العقكؿ ، قـ المقدسة الحراني ، ابك محمد الحسف بف عمي بف الحسيف بف -
 ق. َُّٖمنشكرات الشريؼ الرضي ،

لإحياء التراث، قـ، حسف النكرم الطبرسي، مستدرؾ الكسائؿ، مؤسسة آؿ البيت  -
 .ُّىػ، جَُْٕ

 . ُِٖٗالرازم ، محمد بف ابي بكر ، مختار الصحاح ، دار الرسالة ، الككيت ، -

 . ََُِزيتكف، حسف حسيف: تصميـ التدريس، عالـ الكتب ، القاىرة ،  -

 ق. ُُْٗ، ُالشيرازم ، محمد الحسيني ، طريؽ النجاة ، دار الصادؽ ، بيركت ،د -

د ميدم، المكسكعة الفقيية، دار العمكـ لممطبكعات، بيركت، لبناف، الشيرازم، السيد محم -
 ـ.ُٓٗٗ

 ـ.ُِٔٗصميبا ، جميؿ . مستقبؿ التربية في الشرؽ الأكسط ، سكريا، مطبعة دمشؽ ،  -

 . ُٓٔٗ، ِالطبرسي ، ابي الفضؿ عمي ، مشكاة الأنكار ، المكتبة الحيدرية ، ط -
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الرسؿ كالممكؾ ، تحقيؽ محمد ابك الفضؿ الطبرم ، ابك محمد جعفر بف جرير، تاريخ  -
 ِابراىيـ ، دار المعارؼ ، مصر ، ط

 العذارم ، القيـ الاخلاقية في النيضة الحسينية ، شبكة الشيعة العالمية .  -

( ِْالعذارم ، شياب الديف ، ملامح المنيج التربكم عند اىؿ البيت )سمسة المعارؼ  -
 مركز الرسالة ، الككيت ، د.ت. 

 باس محمكد ، ابك الشيداء ، شبكة الشيعة العالمية . العقاد، ع -

 .ُّٗٗعمي، سعيد إسماعيؿ: رؤية إسلامية لقضايا تربكية، دار الفكر، القاىرة،  -

 قمبر ، محمكد، المدرسة كدكرىا التربكم ، عالـ الكتب الحديث.  -

، الكيلاني ، ماجد عرساف : تطكر مفيكـ النظرية التربكية ، دار ابف كثير ، دمشؽ  -
ُٖٗٓ. 

 المجمسي ، محمد باقر ، بحار الانكار ، المكتبة الاسلامية ، طيراف ، د.ت.  -

محمد الحسيني الشيرازم، مكسكعة الفقو، كتاب الإدارة، دار العمكـ لمتحقيؽ كالطباعة  -
 . َُْ، جُٖٗٗ، ُكالنشر كالتكزيع، بيركت، ط

، اؽ ، دار مكتبة الحياةمسككيو ، ابي عمي احمد الرازم ، تيذيب الاخلاؽ كتطيير الاعر  -
 ، د. ت ِبيركت ،ط

 .ُٓٗٗالنباىيف، عمي: أصكؿ التربية الإسلامية، جامعة الأزىر، غزة ،  -

 . ِ، طَُٗٗىندم صالح كاخركف، اسس التربية ،عماف ، دار الفكر ػ  -

كىبة ، مجدم ، ككامؿ الميندس : معجـ المصطمحات العربية في المغة كالأدب ، مكتبة  -
 ـ . ُٕٗٗ،  لبناف
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 في الجامعات العراقية التطبيقي لطلبة الدراسات العليا معوقات البحث العلمي
 

 .د.نسرين رزاق ابراهيمم
 جامعة بغداد–كمية الهندسة –قسم العمارة 

Gnisreen@coeng.uobaghdad.edu.iq            
 70375600870موبايل

 

 .د.منتهى رزاق ابراهيمم 
 ة بغدادجامع –كمية هندسة الخوارزمي

muntaha@kecbu.uobaghdad.edu.iq 

 . د. انتصار رزاق ابراهيمم 
جامعة -كمية الزراعة –قسم البستنة 

 رابرين
entissar.razzaq@uor.edu.krd 

 :المستخمص
تزخر بالعديد من  الجامعات العراقيةفي  العمميةعمى الرغم من أن الجامعات والمراكز والمؤسسات   

لانتاج البحوث العممية والاشراف عمى طمبة الكوادر والخبرات العممية والأكاديمية المؤىمة عممياً وفنياً 
غير ان عممية انتاج الابحاث العممية التطبيقية عمى وجو الخصوص تعترضيا مجموعة من ، الدراسات العميا

من خلال استطلاعات  من خلال التجربة الشخصية, او الصعوبات والمعوقات التي استطمعيا الباحثين اما
 اراء طمبة الدراسات العميا والباحثون في الاقسام التي يحاضر فييا الباحثون ثانيا.

، كما تسعى الدراسة  الجامعات العراقية في التطبيقي تيدف الدراسة إلى استعراض واقع البحث العممي   
ما ييدف البحث الى الكشف عن ك .رتحقيق التطو  فيا الفاعل لبحوث العممية ودورىاة يىمأإلى بيان 

الكشف عن الفروق و المعوقات التي تعترض طمبة الدراسات العميا والاساتذة الباحثين في الجامعات العراقية, 
 في استجابات الطمبة حول المشكلات التي تواجييم.

يفترض البحث وجود تفاوتات في المعوقات التي تعترض الباحث في الاقسام العممية التطبيقية تختمف    
بيقية تجعل عوقات التي تعترض الباحث في الابحاث العممية التطمن قسم لاخر، و المعرفة المسبقة بيذه الم

 .المعوقات او الصعوبات لتذليل تمك مختمفة من قسم عممي لاخر وضع استراتيجياتب بالامكان تلافييا 
حول وتعاريف عموميات يتبع البحث المنيج الوصفي التحميمي في جانبو النظري من خلال استعراض   

لمخروج بمؤشرات ومحاور تمخص الصعوبات التي يواجييا طمبة الدراسات العميا في البحث العممي.
 الجامعات العراقية.

mailto:entissar.razzaq@uor.edu.krd
mailto:entissar.razzaq@uor.edu.krd
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عمى عينة  اجراء استبانةمن خلال  تحميمي والاحصائيالمنيج الفي جانبو العممي  البحث يتبع    
اقسام عممية تشمل بحوث تطبيقية  وىي كل من  منتخبة من مجموعة من طمبة الدراسات العميا في متجانسة 

جامعة  – كمية التقنيات الاحيائية – بغداد , وقسم التقنيات الاحيائية الطبية جامعة –قسم ىندسة العمارة 
جامعة السميمانية.حيث تعتمد منيجية البحث عمى تحميل المعطيات -بستنة في كمية الزراعةوقسم ال النيرين

يخمص البحث بعد تحميل النتائج . الواردة من استمارة الاستبيان كمؤشرات لمتحقق من صحة فرضية البحث
 والاستنتاجات الى مجموعة من التوصيات والمقترحات المتعمقة بمشكمة البحث .

Abstract: 

 

   Although the universities, centers, and scientific institutions in Iraqi universities 

are replete with many scientific and technical cadres and expertise qualified 

scientifically and technically to produce scientific research and supervise graduate 

students, the process of producing applied scientific research in particular is 

encountered by a group of difficulties and obstacles that researchers have explored. 

During the personal experience, or through surveys of the opinions of graduate 

students and researchers in the departments in which researchers lecture secondly. 

   The study aims to review the reality of applied scientific research in Iraqi 

universities. The study also seeks to demonstrate the importance of scientific 

research and its active role in achieving development. Also to reveal the obstacles 

facing postgraduate students and research professors in Iraqi universities, and to 

disclose the differences in students' responses to the problems facing them. 

   The research assumes that there are variations in the obstacles that the researcher 

faces in the applied scientific sections that differ from one section to another, and 

the prior knowledge of these obstacles that the researcher faces in the applied 

scientific research makes it possible to avoid them by setting different strategies 

from the scientific section to another to overcome these obstacles or difficulties. The 

research follows the descriptive analytical approach in its theoretical aspect through 

reviewing generalities and definitions about scientific research to produce indicators 

and axes that summarize the difficulties faced by graduate students in Iraqi 

universities. 

    In its practical aspect, the research follows the analytical and statistical approach 

through conducting a questionnaire on a selected homogeneous sample from a 
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group of graduate students in scientific departments that includes applied research, 

which are each of the Department of Architecture - University of Baghdad, the 

Department of Biomedical Engineering - College of Al-Khwarizmi - University of 

Baghdad and the Department of Horticulture In the College of Agriculture - 

University of Sulaymanea, where the research methodology relies on analyzing the 

data from the questionnaire form as indicators to verify the validity of the research 

hypothesis 

After analyzing the results and conclusions, the research concludes with a set of 

recommendations and proposals related to the research problem 
 

 مشكمة البحث: -5
عممية انتاج الابحاث العممية التطبيقية عمى وجو الخصوص تعترضيا مجموعة من 

او من خلال  ثين اما من خلال التجربة الشخصية،معيا الباحالصعوبات والمعوقات التي استط
. التي يحاضر فييا الباحثون ثانيااستطلاعات اراء طمبة الدراسات العميا والباحثون في الاقسام 

تزخر بالعديد  الجامعات العراقيةفي  العمميةعمى الرغم من أن الجامعات والمراكز والمؤسسات و 
صعوبات ياً ، إلا أنيا تعاني من ة والأكاديمية المؤىمة عممياً وفنمن الكوادر والخبرات العممي

متعددة خلال مراحل انتاج البحوث العممية الاكاديمية التطبيقية علاوة عمى ضعف تمويل تمك 
، فضلًا عن عدم استجابة النخب والإدارات العميا لما يتم انجازه من بحوث عممية البحوث 

 .ميمة

 اهداف البحث: -2
 الجامعات العراقية. في التطبيقي واقع البحث العممياستعراض  -1
الكشف عن المعوقات التي تعترض طمبة الدراسات العميا والاساتذة الباحثين في  -2

 الجامعات العراقية.
 .تحقيق التطور فيودورىا الفاعل  التطبيقية لبحوث العمميةاة يىمأبيان  -3
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 التي تواجييم.الكشف عن الفروق في استجابات الطمبة حول المشكلات  -4
 
 

 فرضية البحث:  -8
 يفترض البحث وجود تفاوتات في المعوقات التي تعترض الباحث في الاقسام العممية   

المعرفة المسبقة بيذه المعوقات التي تعترض الباحث في التطبيقية تختمف من قسم لاخر، و 
تلافييا  بوضع استراتيجيات مختمفة من قسم عممي  الابحاث العممية التطبيقية تجعل بالامكان
 لاخر لتذليل تمك المعوقات او الصعوبات.

 الجانب النظري : -4
 المحور الاول : عموميات البحث العممي: -4-5
 ماهية البحث العممي: -4-5-5

"التقصي و التفتيش و التتبع لموضوع العمم وفقاً لقواعد و شروط  البحث العمميب يقصد      
طُرق  وفق يُبذل مُنظم مجيود وىو.( 3،ص 2115)حفيظي ،"ىي حكر عمى العمم دون غيره

 عنيت البحث فكممة و الظواىر، الأشياء وحقيقة واقع عمى التعرف بيدف كاديمية مضبوطةا
 الناتجة المنسقة المعرفة تعني العمم كممة و ومتواصل، مُستمر بحذر الفحصو  اصرارالتفتيش ب

  .و التجريب و الدراسة الملاحظة عن
ائق الجديدة و و جيد عممي ييدف إلى اكتشاف الحق البحث العممي "إجراء عممي مُنظم     

ىو و (.  45,ص2115)العربي،.و تحميل العلاقات بين الحقائق المختمفة"التأكد من صحتيا 
التفكير و أسموب النظر إلى الوقائع، يصبح معناىا معنى المعطيات التي يتم "طريقة في 

 (.74،ص2118)عمي معمر،"جمعيا واضحًا في ذىن الباحث
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"وسيمة لمدراسة يُمكن بواسطتيا الوصول إلى  أنَّوعمى البحث العممي   HILLWAYعرف    
حل مشكمة معينة عن طريق التقصي الشامل لجميع الأدلة التي يمكن التحقق منيا و التي 

 ) .تتصل بيا المشكمة المحددة أو التي يحتمل أن تكون ليا علاقة مع المشكمة
Hillway,1964,p5)     

و "استقصاء دقيق ييدف إلى العممي بأنَّ البحث فقد عرف  ( F. Whitneyويتني )أمّا  
  (”.(Whitney, 1946, p. 18 اكتشاف الحقائق و القواعد العامة يُمكن التحقق منيا مستقبلا

"عبارة عن  جيد  لاكتشاف  الحقائق  و  المعارف  ييدف  لمتحقق  من   البحث العممي    
ىو محاولة لدراسة أو و  .(3،ص 2115)نسيسة،"موضوع  معين  بصورة  منتظمة و مُمنيجة

  .تُواجو الباحث في محيطوإعطاء حمول لمشكمة 
 أو معمومة ييدف إلى استقصاء صحة امُنظم اإنساني اسموك البحث العممي عموما يمثل   

  و آليات مُعالجتيا. أسبابيا و فيم ظواىر معينة أو لمواقف توضيح أو فرضية
الباحثين السابقين  جيود بمسح يقوم أن الباحث من يتطمب متصل جيد فكري إنساني ىوو    

اللاحقين  لمباحثين و التمييد عمييا الإضافة و إلييا لسابقة، و الإشارةاالتطرق لمدراسات و 
المجال المدروس، فيعتمدىا  في بحثو  نتائج إلى  الباحث  يشير  أن  مع ضرورة ىذا مستقبلًا،
غيره،  من فكرة يأخذىا خلال من الباحث يستفيد و قد عُيوبيا، و يُبيّن ينتقدىا أو عمييا و يبني
 إلى العممي الإشارة أخلاقيات البحث و تستمزم الخاصة، بمغتو يصوغيا أو تماما فيقتبسيا

 استفادانات التي اعتمد عمييا الباحث و جميع المعمومات و البي و توثيق المصادر و اليوامش
 منيا في عممو العممي.

 التاريخية لظهور مناهج البحث العممي:الخمفية  -4-5-2
بدات بوادر الدراسات المنظمة والممنيجة مع اوائل القرن السادس عشر لكن كانت في    

الذي يعتبر الواضع الحقيقي لاسس البحث العممي رغم تاييده  –ريموس –بداياتيا حتى مجيء 
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مجيء القرن السابع عشر الذي عرف بانو عصر التجديد العممي  للافكار الفمسفية المثالية.ثم
والمنيجية عمى يد الفيمسوف الانكميزي فرانسيس بيكون الذي وضع اصول المنيج العممي وفقا 
للاسس الاستقرائية بالكشف عن القانون العممي الذي يفسر الظواىر الطبيعية ، ثم تلاه ظيور 

الفرنسي رينيو ديكارت, الذي ميد فيو لظيور المنيج  كتاب )المقال في المنيج( لمفيمسوف
 (1،ص 2119.)ميدي، الفمسفي العقمي الاستنباطي.

المنيج ىو العنصر الثابت في كل ميدان من ميادين المعرفة البشرية لكنو يختمف حسب    
ثو. اختلاف وتنوع العموم في مادتيا وغالبا مايكيف منيج البحث تبعا لمادة الموضوع المراد بح

تتغير المناىج العممية تبعا لتقدم العمم وتطوره, وتبعا لنوع وطبيعة العمم ذاتو فمناىج عمم 
البيولوجيا تختمف عن مناىج عمم الطبيعة مثلا, فلايوجد منيج واحد  وثابت في ميدان البحث 

ير العممي واستحصال المعرفة العممية .لكن يبقى وجود المنيج ىو السمة الاساسية في كل تفك
 (2ص ،)المصدر السابق نفسو.عممي
    عناصر البحث العممي: -4-5-8
 بعمميات يحدث ياواع اإجرائي اسموك، باعتباره عموما،الأكاديمي  يشمل البحث العممي    

 2114)بمقاسم ، ( 1-) جدول أساسية و ىي: عناصر ثلاث ، متنوعة و تنفيذية تخطيطية
 (3،ص
 

 (3،ص 2114)بمقاسم ، المصدر :اعداد الباحثون عنعناصر البحث العممي.   5-جدول 
 المخرجات-8 المعالجة-2 المدخلات-5

 مجمل في وتتمثل" 
 التي المعطيات و المعمومات

 التي العمميات كل تضم و"
 و البحث إجراء في تدخل

 التي النتائج مجمل وىي"
 ذلك في بما إلييا التوصل تم



الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا  
 
 
 

 
301 

 ةمُشكم تحديد في تُمخص
 فيي ،ابي الإلمام و  البحث
 الإشكالية عمى تحتوي

 مختمف و( الرئيسي السؤال)
 كما الفرعية التساؤلات
 الخمفيات جممة تتضمن
 لموضوع التطبيقية و النظرية
 و الأدبيات كذلك و البحث
. العممية المعمومات مختمف
 من أيضاً  تتكون المرحمة فيذه
: أىميا العناصر من عدد

 معرفتو و الباحث
 العممي، بالبحث المتخصصة

 ثم البحث، اختيار دوافع و
 و البحث ىدف أو غرض
 كذا و الدراسة، أىمية

 و الدراسات لأىم التعرض
 و ، السابقة الأبحاث
 المشكمة معالجة    فرضيات

 ليذه المتوفرة الإمكانيات و

 و الخطة أو الطريقة تطبيق
 الأفكار، و المعطيات تحميل

 خلال من البحث إجراء يتم و
 تحميل و الأدوات تطبيق

 المرحمة ىذه. المعطيات
: التالية العناصر من تتكون
 و المشكمة بحث، منيجية
 المناسب الإحصائي التصميم
 أو ظروفيا و الدراسة لطبيعة

 المشكمة حل إجراءات
 المقصودة لمنتائج لموصول

 الطرق مختمف تتضمن كما
 الفرضيات اختبار تقنيات و

 كذا و البحث حول المطروحة
 و العينات اختيار طرق
 المطموبة العممية المادة ماىية

 جمع طرق و مواصفاتيا و
 التحميل أساليب و البيانات

 لمدراسة المناسبة الإحصائي
 ".النتائج مناقشة و التفسير و

 و التجارب و القياسات نتائج
 في تُرتب التي الاختبارات

 التحميل نتائج تتضَّمن جداول
 تُختصر ثم ليا الإحصائي

 أو أشكال أو جداول في
 إبراز في تساىم بيانية خطوط
 مختمف و اليامة النتائج

 و الحمول و الاستنتاجات
 و تضمينات و التوصيات

 "غيرىا
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 لمصعوبات إضافةً  المعالجة،
 عمميات تعترض التي

 حميا أىمية و المعالجة
 ذلك فائدة و  البشرية لممعرفة
 كذلك و والمجتمع، لمفرد

 التي المصطمحات و المفاىيم
 ".بالبحث تناوليا سيتم

 
 خطوات ومراحل البحث العممي: -4-5-4
 بالضرورة بعدة خطوات ومراحل أساسية تتصف  ةالعممي بحاثالا تمر كافة انواع    

 :( 1 ) رقم شكلمثمما يوضح الالنقاط التالية، خطواتالبينيا و تشمل  التكامل و التسمسل فيماب
 البحث العمميومراحل : خطوات 1رقم  شكلال
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 اهمية البحث العممي: -4-5-0
 من المستمدة الدقيقة المعرفة من ممكن قدر إلى اكبر لموصول سباق في و العالم العمم  

ذاغيره. و  عمى التفوق لو وتضمن للإنسان، الرفاىية تكفل العموم التي  الدول المتقدمة كانت ا 
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 الأمم و تطورىا  عظمة أنَّ  أدركت خير دليل عمى أنَّيافيذا  العممي لمبحث كبيرًا تولي اىتمامًا
 ودعامة خصب ميدان العممي و البحث. السموكية و الفكرية وأبنائيا العممية   قدرات في تكمن

 مكانتيا عمى لشعوبيا و المحافظة الرفاىية يحقق و بالتالي الدول وتطوراتو، لاقتصاد أساسية
  الايجابية و المساىمة العمم و بالمعرفة المجتمع تزويد يعمل عمى  العممي و البحث .الدولية

 في ازدىاره و تقديم الحمول لمختمف المشاكل.
 وتطورىا، من العممية النيضة تقدم في بارزاً  مكانًا الراىن، الوقت في العممي البحث يحتل    
 تبر المؤسساتتع حيث الإنسانية، المعرفة رصيد في المبتكرة بإضافتيم الباحثين مساىمة خلال

 في وظيفة أساسية من ليا بما ، الحيوي العممي النشاط ليذا الرئيسية المراكز ىي الأكاديمية
 من حتى يتمكن و الدارس الطالب لدى العممية الحوافز و إثارة وتنشيطو العممي البحث تشجيع
 ( 2117)سايح،.وجو أكمل عمى الميمة بيذه القيام
 في بيا المسمم الأمور يعتبر من وضروريات المجتمعات  العممي من  البحث أصبح فقد

تواجو  التي المشكلات معالجة في البحث، نظرًا لاستخدامو مراكز و المؤسسات الأكاديمية
  .وحدىا الطبيعية العموم ميادين عمى العممي مقتصراً  البحث يعد لم المجتمع و

 يمكن أن نمخص أىمية البحث العممي في النقاط التالية:  
 البشرية المعرفة مشاكل حل توظف في و موضوعية منطقية نتائجالبحث العممي  فرزي .1

 أعمى أخرى أفضميات إلى اليومية توفير الحاجيات من انتقالوو  الإنسان لتقدم يؤدي مما
 .الحضاري تفوقو ليعزز من ذي قبل قيمة أكثرو 

  . أعماليم نجاح نسب من و يزيد نوعاً للأفراد كماً و  ينمي المردود السموكي  .2
 إضافة عمى قادرين بحثية لمطمبة تجعميم ساب مياراتعمى اكالبحث العممي يعمل  .3

 .الإنساني الفكر رصيد إلى جديدة معرفة
 .صلاحيتيا من التحقق أو إلييا التوصل تم التي العممية النظريات تبسيط و توضيح .4
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 .و الجماعات( )الأفراد تواجو المجتمع التي و العممية العممية المشاكل التوصل لحل .5
 من الاستفادة عبر جديدة و متطورة حياة و أساليب حديثة أكثر تطوراً  تقنيات إيجاد .6

 .الحضارية البشرية المعرفة زيادة في يساىم مما المستغمة الموارد الطبيعية غير
 لأنَّ  مختمف المجتمعات و الشعوب.و الازدىار ل و الرقي التقدم إلىالبحث العممي  يقود  .7

 يجيميا مما يساعده التي الظواىر الحقائق المحيطة بو و من خلالو يتمكَّن الإنسان من معرفة
 العممية. حياتو في تواجيو التي و القضايا المسائل فيم عمى
 .العمل من طرف الباحث في و نظام نزاىةو  بموضوعية المواضيع معالجة عمى التعود .8
 .معينة مواضيع في الطالب معمومات إثراء .9

عمى  قدرتو و تنمية البشري الإدراك يعمل عمى زيادة  سموكي نظام العممي البحثيمثل   .11
 و المجتمع. لمفرد حضارية كريمة حياة الطبيعة و يوفر فيتوفر مما  من كل  الاستفادة

 
 السرقة العممية: -4-5-6

أىم  بينمن  يرة، فيي تعتبرشيدت ظاىرة السرقة العممية انتشارا واسعا في الآونة الأخ   
السرقة يمكن تعريف  وددة الوجوه في البيئة الجامعية. المتعالأخلاقية  المعقدة و المشاكل 

عمى أنيا تحدث عندما يقوم الكاتب متعمداً باستخدام نصوص أو كممات أو أفكار أو  :العممية
خاصة بشخص آخر دون التعريف بو أو ذكر ىذا الشخص أو الإشارة إلى المراجع ،معمومات 

  .مصادر ىذه الكممات أو المعمومات، ناسبيا إلى نفسوو 
 أو أفكار أو كممات باستخدام مُتعمداً  الكاتب يقوم عندما تحدث" ىي التي  السرقة العممية 

 مصدر أو الشخص ىذا ذكر أو تعريف بشخص أخر بدون خاصة  )عامة ليست(معمومات 
التعريف عمى مختمف  ينطبق ىذا نفسو. و منسباً إياىا إلى أو المعمومات، الكممات ىذه
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)جامعة الممك ".آخرين بطلاب الخاصة الكترونياً أو أو سواءًا  كانت المنشورة ورقياً  الكتابات
 (1،ص2119سعود ،

 الآخرين، لأفكار و أعمال بو معترف غير "استخدام انياالسرقة العممية أيضاً عمى  تُعرف و
انتياك حقوق  ىي و  ، مقصودة غير أو مقصودة أكانت سواء و قصد، بغير أو بقصد، يحدث

أضرار و  إلى تؤدي قد الأصمي المؤلف موافقة عمى في الحصول الفشل حالة ففي . الطباعة
 الآخرين أعمال من تحط كما أنّيا  . ذالك من أسوأ ىو إلى ما و قضائية،  ملاحقاتو غرامات 

 في أنفسيم عمى الذين يعتمدون أقرانو عمى غير العادل في التفوق الحق السارق تعطي و
لسمعة برامج البحث  و العممية، الأمانة لميثاق انتياكا و تمثل. الخاصة البحثية إنجاز أعماليم
 .(9،ص2115)ىيفاء ،الدول حتى والجامعات و

  ومرادفاتها:   
 (Plagiarismالسرقة الفكرية )-
 (Literary theftالسرقة الأدبية )-
 ( Plagiarism  الانتحال ) -
 (139،ص  2115)طو،(.Literary piracyالقرصنة الأدبية ) -
وسمعتيا و  لممؤسسة الأكاديمية المعايير عمى الحفاظ مسؤولية الجامعة أفراد جميع يتقاسم   

إلى  تبني  قوانين  لمحد من ىذه السرقات و التعميم العالي و البحث العممي  وزارة دفعىذا ما
السرقة العممية  عد  ت حيث .البحث العممي ككلمن ارتكب جريمة في حق الباحث و  معاقبة  كل

 فضلا عن ،ات العراقيةلتصنيف الدولي لمجامعاي و تراجع مستوى التعميم العال احد اىم اسباب
رقون طالما ظل السا إصابة الآخرين باليأس قتل روح الإبداع والتنافس بين الباحثين الجادين، و

 بسببو تقدمو القضاء عمى دور الجامعة وميمتيا في تطوير المجتمع بالتالي دون عقاب، و 
 .معنتج قيمة إضافية جديدة لممجتلا تالتي  مكررةالمسروقة و البحاث لاأ
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 :اما اساليب وانواع السرقة العممية متتمخص ب 
 و المصق النسخ عن الناتجة العممية السرقة .1
 . الكممات باستبدال العممية السرقة .2
 . للأسموب العممية السرقة .3
 . الاستعارة باستخدام العممية السرقة .4
  ( 3،ص2114 بمقاسم،.)  للأفكار العممية السرقة .5

سايح ): ينعن المصدر لات السرقة العممية بما يمي : حاوعبدالله بوجرادة  يمخص سايح فطيمة
 (21-17ص ،2116و )عبدالله بو جرادة،( 2117فطيمة،

 من مقال مقطع أو فقرة أو نص أو معمومات أو لأفكار جزئي أو كمي اقتباس "كل -1
 صياغتيا إعادة أو مواقع الكترونية من أو تقارير أو أو دراسات مجلات أو كتب من أو منشور
 الأصميين. أصحابيا أو مصدرىا ذكر دون
 مصدرىا ذكر دونو علامات الاقتباس )"( ،   بين وضعيا دون وثيقة من مقاطع اقتباس -2
 .أصحابيا الأصميينو 
 .الأصميين و أصحابو مصدره ذكر و دون معين استدلال أو برىان استعمال -3
 عملا مؤسسة و اعتباره أو ىيئة طرف من أنجز تقرير أو مطبوعة أو مقال أو نص نشر -4

 .شخصيا
 أو جداول إحصائية أو منحنيات أو صور أو خرائط إدراج أو معين فني إنتاج استعمال -5

 وأصحابيا الأصميين. مصدرىا ذكر و دون مقال أو نص من مخططات
 أو بحث في سمو بإدراج إ أخر أي شخص أو الباحث الطالب أو  الباحث الأستاذ قيام -6
 .في إعداده المشاركة دون عممي عمل أي
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 بصفة الباحث  الأستاذ أو الطالب يستعمميا التي المغة إلى المغات إحدى من الترجمة -7
 .و المصدر المترجم ذكر جزئية دون أو كمية
 الأصميين. و أصحابو مصدره ذكر دون معين استدلال أو برىان استعمال -8
 دون أو إذنالعمل ب انجاز في يشارك لم أخر باحث اسم بإدراج الرئيسي الباحث قيام -9

 .العممية لسمعتو استنادا نشر العمل عمى المساعدة بغرض إذن و
 أعمال بانجاز أطراف أخرى أو الطمبة بتكميف أخر شخص أو أي  الباحث الأستاذ قيام -11
أو  اكاديمية جامعية مطبوعة أو عممي كتاب انجاز أو بحثع مشرو  في اجل تبنييا من عممية
 .عممي تقرير
 الطمبة و مذكراتيم أعمال أخر شخص أي أو الباحث الأستاذ قيام أو استعمال -11

 .و الدوريات بالمجلات عممية مقالات لنشر أو الدولية أو الممتقيات الوطنية في كمداخلات
 الوطنية أو و الممتقيات العممية المجان في كأعضاء و محكمين خبراء أسماء إدراج -12

 كتابي وتعيد عمم و موافقة المصداقية، دون من اجل كسب و الدوريات المجلات في الدولية
  .انجازىا" في الفعمية مشاركتيم دون أو أصحابيا قبل من

الفكرية و التي من خلاليا  السرقات أنواع اخطرو   من اشدّ  للأفكار الشاممة السرقة تُعد    
ىي  كما العبارات فينقل جمياً صريحاً و مفضوحاً  سطوا أفكار غيره عمى يسطو فييا السارق

 يسطو السرقة العممية   و فييا و تعتبر السرقة الكاممة من أبشع انواع   ،بدون أي تغيير
 الباحث اسم يحذف لأن الجرأة وتصل بو ، الباحثين من غيره نشره بأكممو بحث عمى الباحث

ىيفاء  .)لنفسو فيو تغيير أدني دون و ينسب البحث منو الحقيقي يضع اسمو بدلا
 .( 14،ص2115،

مرتكبو و لا التضامن أو  التغاضي عن يمكن لا خطيراً  جرماً  و تعتبر السرقة العممية 
 : للأسباب الآتية فعموالتعاطف معو و لا التياون عمى 
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 لأعمال مشوه تقديم ؛ لأنيا الأمانة وخيانة الخداع العممية احد أىم أنواع  السرقة -1
 . ممكيتيا و إدعاء ،الآخرين

 المؤلف عدم موافقة حالة لحقوق الغير و لحقوق الطباعة. ففي انتياك العممية السرقة -2
 بكثير من أسوأ ما ىو و إلى ، قضائية و متابعات غراماتو  أضرار إلى تؤدي قد الأصمي

 .ذلك
 يعتمدون الذين أقرانو عمى غير العادلالتفوق  في الحق السارق تمنح العممية السرقة -3
 . البحثية الخاصة أعماليم إنجاز في أنفسيم عمى
 وسمعة العممية، الأمانة لميثاق أخلاقيات المينة و انتياكاً صريحاً  تمثل العممية السرقة -4

)جامعة الممك  .الدول المعاىد و حتى و الجامعات، مراكز البحث،البحث،  برامج
 (5،ص2119سعود،

  
 :تهاسبل محارب 

البالغة  الموضوعات من الجامعة في المينة العممية و أخلاقيات السرقات تعتبر ظاىرة   
 الطمبة أعمال و بحوث أصبحت العديد من مؤخرا .و الباحثين  التي تؤرق بال الأساتذة الأىمية

و  النسخ بطرق مختمفة كعمميات عرضة لمسطوعراقية ال اتالجامع في الباحثين و الأساتذة
و  أجنبية صادرم من عمى السرقات تعتمد التخرجرسائل واطاريح  المصق والسحب، كما باتت
 لمكافحة ضروري وضع آليات عممية و عمميةالالمنطمق بات من  ىذا حتى العربية منيا، و من

إلى  وصولا الدراسات الاوليةمرحمة  من المستويات و جميع الجامعي في الوسط ىذه الظاىرة
 في المينة أنَّ أخلاقيات من اعتبارا الدكتوراه، أطروحة تتوجيا النيائية لمبحث و التي المرحمة

 التي يجب و الموضوعية الالتزام بالمنيجيةالأمانة العممية و  ىو الأساسي الجامعة جوىرىا
 .أستاذا أو طالبا كان سواء الباحث قبل من احتراميا
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الذي  تصالات الأمرالارة التكنولوجية و مع تطور الثو عالمية  ظاىرة العممية السرقةاضحت    
نَّما في العالتنحصر في بمد واحد و  لا جعميا عاني من ىذه يمن الدول  كغيره عراقم بأسره ، فالا 
قرارات من بسن قوانين و  في العراق بحث العمميوال العالي و ليذا قامت وزارة التعميم .الظاىرة

. و (أخلاقيات المينة تدريس مادة ) وقوانين الأمانة العممية  وة و تتبع المخالفين أجل معاقب
و  للانتحال ثابت عمل في و مشاركتيم الباحثين الأساتذة ياماعتبار ق  من بين أىم القوانين

او رسائل  الدكتوراه اطاريح في المطالب بيا العممية الأعمال في غش أو تزوير النتائج
 .يعاقب عميو مرتكبو مينياً  خطأً  أخرى  أي منشورات عممية في أو الماجستير

 
 :عراق والتحديات التي تواجههات البحث العممي في الالمحور الثاني: محدد -4-2

شيدت الساحة العراقية تحولات كثيرة اثرت عمى منظومة المجتمع العراقي بالكامل عمى    
الصعيد السياسي والامني والتعميمي والتربوي والاجتماعي والاخلاقي والاقتصادي . ومن بين 
الميادين التي تاثرت ميدان البحث العممي خصوصا بعد العولمة والثورة المعموماتية, مما احدث 

عة بين الطالب والواقع التعميمي وجنوح الطالب بطبيعة الحال لمميل الى ماىو اسيل ىوة واس
 وابسط.
 .)ميدي ، من اىم المشكلات التي يعانييا طمبة الدراسات العميا في الاوساط العممية:   

 (5-3،ص 2119
طمبة دراسات لدييم  مشكمة كثرة وتعدد قنوات القبول لممتقدمين لمدراسات العميا.افرز -1

ية صياغة ضعف بالمنيجية وتحديد المشكمة البحثية وفرز وتحميل النتائج, وعدم معرفة كيف
خصوصا مع محدودية مدة كتابة  حتى التمييز بين الاطروحة والرسالة.الفقرات والاقتباسات،او 
 الاطروحة او الرسالة.

 مشكمة ندرة المواضيع. -2
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 مشكمة البطالة. -3
وع عمى الطالب وفرض الاستاذ المشرف.مما يؤدي الى عدم التوافق مشكمة فرض الموض -4

 بين الطالب والمشرف ، وانعدام الامن النفسي بين الطالب والاستاذ المشرف.
 مشكمة الافتقار الى شروط المياقة في اختيار المرشح لمدراسات العميا. -5
.والتي ادت   PDFـال مشكمة الابتعاد عن المصادر الورقية واعتماد المصادر الالكترونية -6

 بدورىا الى مشكمة السرقة العممية خصوصا لممصادر غير الموثقة الكترونيا.
الساعات التي تبذل بالتدريس بالنسبة للاساتذة المشرفين عمى طمبة الدراسات العميا اكثر  -7

من ساعات البحث العممي وبالنتيجة يكون الاعتماد في انتاج البحث العممي وفي افضل 
 %عمى الطالب.95 الحالات

نظرا لحاجة البحث العممي الى الامكانيات العممية والمادية مما ادى الى التركيز عمى   -8
الجوانب النظرية اكثر من التركيز عمى الجانب التطبيقي وىذا ينعكس عمى الطالب باعتماده 

 ادوات قياس وعينات واحصائيات جاىزة او تكون شائبة وغير دقيقة.
 بالقياس والتقويم ومناىج البحث العممي والاحصاء.ضعف الاىتمام  -8
 .اليات الموازنة الدقيقة بين السمنارات وبين المجان العممية في الاقسام العممية -9

 لطمبة الاكاديمي البحث)الموسومة العممية الندوة عمى خمفية وقائع)اعلاه بناءا      -
النفسية، جامعة  البحوث مركز العممي، والبحث العالي التعميم ، وزارة(العميا واشكالياتو الدراسات
انتاج البحث العممي التطبيقي بتفاعل جيود الباحث  (2انظر شكل رقم). (2119بغداد،

 والمشرف عمى البحث مع الدعم والتمويل المالي او الدعم بالاجيزة والمعدات والمواد.
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 المصدر )الباحثون( التطبيقي.( مقومات انتاج البحث العممي 2شكل رقم )

 الجانب العممي : -0
    منهجية البحث وخطوات العمل:

متجانسة عمى عينة  اجراء استبانةمن خلال  تحميمي والاحصائيالمنيج الاعتمد البحث  
تطبيقية  عممية بحوث  اقسام عممية تنتجمنتخبة من مجموعة من طمبة الدراسات العميا في 

كمية  –وقسم التقنيات الاحيائية الطبية ,جامعة بغداد –قسم ىندسة العمارة  :وىي كل من 
جامعة السميمانية.حيث -وقسم البستنة في كمية الزراعة ،جامعة النيرين –لتقنيات الاحيائيةا

تعتمد منيجية البحث عمى تحميل المعطيات الواردة من استمارة الاستبيان كمؤشرات لمتحقق من 
 (3.شكل رقم) صحة فرضية البحث

استمارة جرى اتلاف  116بمغ عدد استمارات الاستبانة التي جرى توزيعياعمى عينة البحث  
وتوزعت الاستمارات  الاجابة عمييا بشكل غير منطقي .اجاباتيا او استمارة لعدم استكمال  26
استمارة 31استمارة استبانة لطمبة الدراسات العميا لقسم العمارة، و 31المتبقية بواقع  91ال
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لطمبة استمارة استبانة  31استبانة لطمبة الدراسات العميا لقسم التقنيات الاحيائية الطبية، و
من خلال حساب النسب . جرى تحميل اجابات الطمبة المستبينين  البستنة الدراسات العميا لقسم

، مع ملاحظة ان اغمب القيم (2المئوية من اعداد المستبينين.وادراج القيم كما في الجدول رقم )
تحمل كسور عشرية وقد جرى تقريبيا الى اقرب عدد صحيح لغرض سيولة تحميميا ماعدا قيم 

ثم تحميل البيانات في الجدول رقم .مستبين 91المعدلات النيائية وقيم عموم عينة البحث من ال
   Microsoft excel 2010باستخدام البرنامج الاحصائي  ( الى اعمدة بيانية2)

   

 
اعداد الباحثون بناءا عمى مؤشرات الجانب . استمارة الاستبانةنموذج  ( 3شكل رقم) 

 النظري
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)جهذ انباحثىٌ اسخُادا انً اسخًاساث الوصدر يلخص قين نتبئج الاستببنت للفئبث الثلاث ولعووم عينت البحج . ( 2جدول رقن )

  الاسخباَت(

ال

تره

 يز

 

 السؤال

عينت طلبت 

 قسن العوبرة

عينت طلبت 

قسن التقبنت 

 الاحيبئيت

 طلبت عينت

 قسن البستنت

عووم عينت 

 البحج

نعن

% 

كلا 

% 

نعن 

% 

كلا 

% 

ننع

% 

ك

 لا%

نعن

% 

كلا

% 

X

1 

اَج يخًكٍ يُهجيا يٍ اعذاد بحث 

 عهًي ييذاَي حطبيقي؟

37 73 34 72 37 2

3 

436

7 

776

3 

X

2 

 حشخيص في صعىبت حىاجه

 انبحثيت؟ انًشكهت

53 3 77 46 27 3

6 

226

7 

336

3 

X

3 

 اهذاف ححذيذ في صعىبت حىاجه

 انبحث؟

36 77 73 43 23 3

3 

376

3 

236

7 

X

4 

 انً انىصىل في صعىبت حىاجه

 انبحث؟ فشضيت ححذيذ

54 2 72 62 32 3

2 

336

7 

226

3 

X

5 

 انًصادس عهً انحصىل سهىنت

 انسابقت والادبياث انعهًيت وانًشاجع

47 73 33 23 32 3

2 

34 22 

X

6 

حعخًذ في صياغت انفشضيت عهً 

 خطىاث يُهجيت ؟

52 02 37 73 43 7

3 

34 72 

X

7 

هم حىاجه صعىبت في حفكيك 

 يؤششاث انفشضيت ؟

67 06 72 32 77 4

3 

266

7 

306

3 

X

8 

 لاخخباس يىاد عهً انحصىل سهىنت

 .انبحث فشضيت

42 74 64 02 46 7

7 

376

3 

736

7 

X

9 

 حجاسب لاكًال انقياس اجهزة حىفش

 .انبحث

07 63 22 34 22 4

2 

776

7 

436

3 

X

10 

حىاجه صعىباث في انخحهيم 

 الاحصائي؟

56 7 63 03 66 0

7 

526

7 

563 

X

11 

حجذ صعىبت في ححذيذ عيُت 

 انبحث؟

57 6 47 73 33 7

7 

336

7 

776

3 

X

12 

حعخًذ في انذساست انًيذاَيت عهً 

انُذواث و انىسش انخي حقيًها 

 انجايعت ؟

60 05 02 64 02 5

2 

73 43 

X

13 

 قبم يٍ ياديا او يانيا يًىل انبحث

 اخشي؟ جهت او يؤسست

ص

 فر

01

1 

ص

 فر

02

2 

02 5

2 

02 52 

X04 762 37 7 56 06 67 انًششف اخخياس حشيت 
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14 6 

X

15 

 الاسخار وبيٍ بيُك َفسي اياٌ يىجذ

 انًششف

74 42 53 7 62 0

4 

376

7 

736

3 

X

16 

لا ححخاج انً انهجىء انً يساعذة 

 اساحزة اخشيٍ لاحًاو انبحث ؟

3 57 67 03 72 3

2 

376

7 

246

3 

56 الوعدل

.5 

43

.3 

66

.. 

33

.4 

60

.0 

3

9.8 

336

5 

276

0 

 

  
 )جهذ انباحثىٌالوصدر  .(4شكل رقم ) 

 ((7اسخُادا انً اسخًاساث الاسخباَت وجذول سقى)
اسخُادا انً  )جهذ انباحثىٌالوصدر  .(5شكل رقم) 

 ((7اسخًاساث الاسخباَت وجذول سقى )
 
 النتائج والاستنتاجات : -6
، (5(و)4( ومن ملاحظة الرسوم البيانية في الشكمين )2من تحميل القيم في الجدول رقم )   

وباقي المستبينين ىم  31من المستبينين دون سن ال%56تضمنت عينة طمبة قسم العمارة 
%فقط 2من قسم التقانة الاحيائية  31كانت نسبة المستبينين  دون سن الفي حين  31فوق ال

%، وكانت نسبة الطمبة الباحثين من طلاب الماجستير تتجاوز 55ومن قسم البستنة 
 %من عموم عينة البحث.73ال
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% من عموم عينة البحث.وكانت نسبة الطمبة الباحثون 47تجاوزت نسبة الموظفين ال   
% من عموم المستبينين متركزة 66نترنت كمصادر رئيسة لمبحث تتجاوز الالذين يعتمدون الا

في حين قل الاعتماد عمى المكتبة  %91بطمبة قسم العمارة بالاساس الذين تجاوزت نسبتيم ال
او الاستاذ او ورش العمل والندوات والمؤتمرات ومحاضرات الدراة الاولية كمصادر ومراجع 

 لمادة البحث.
من المستبينين اكدوا ان الجانب العممي اصعب من الجانب النظري من   %90اكثر من    

البحث.وان عموم المستبينين اكدوا عدم تجاوز دور المشرف في انجاز بحث الاطروحة او 
 .%25الرسالة عن ال

التطبيقي نلاحظ تقارب نسب  الميداني البحث صعوبات لموضوع دراستنا خلال من   
 تكمنالتطبيقي  الميداني البحث صعوبات أناجابات قسمي البستنة والتقانة الاحيائية ونستنتج 

 المنيجية الجوانب إلى بالإضافة ، الإدارة قبل من التسييلات توفير كعدم العممية  الجوانب في
 مع الباحث تأقمم صعوبةك الإجتماعية الجوانب وأيضا وتحديدىا المفاىيم تفكيك كصعوبة
بكل نوع من انواع البحوث فبحوث البستنة  الخاصة التكاليف إلى بالإضافة ، البحث مجتمع

  مواد واجيزة مختبرية دقيقة معميدانية حقمية وبحوث التقانة مخبرية وكلاىما تحتاجان الى 
ثبوت منيجية وفرضية ومشكمة البحث منذ بداية مسيرة الباحث ، بينما نجد صعوبات ابحاث 
طمبة قسم العمارة ىي صعوبات تتعمق بمنيجية وخطة البحث وتحديد الاىداف والمشكمة 

اضافة الى استمرار الحاجة الى تخل المشرف طيمة مراحل البحث عمى عكس قسمي  والفرضية
يقتصر دور المشرف عمى بداية مرحمة البحث في ارساء خطة البحث  البستنة والتقانة حيث

 .وفي نياية البحث عند التقيم النيائي
، لقد إتضح أن أغمب ي يشكل صعوبة في إعداد البحث العممي التطبيقيالجانب المنيج   

في مجال تفكيك وتحديد المفاىيم إضافة إلى ن صعوبات في إعداد البحث الطمبة يواجيو 
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الدراسة كما  ع المصادر والمراجع الخاصة بمتنوجم جال التحميل الإحصائي،في م صعوبات
، من ىذا  او العممي ىو الجانب الميداني ن بأن أصعب جانب في إعداد البحثأن الطمبة يرو 

 يتضح أن الطمبة لدييم ضعف في الميارات المنيجية .
، نستنتج من خلال  او العممي تشكل صعوبة في إعداد البحث الميداني الجوانب التقنية   

تشكل صعوبة في  طمبة يرون أن الجوانب التقنيةأن أغمب ال النتائجعرض وتحميل وتفسير 
ة ، لمقيام بالدراس التسييلات اللازمة وذلك راجع لعدم توفير او العممي  إعداد البحث الميداني 

إلى إفتقار مكتبة الكمية الخاصة من أجل العمل ، إضافة  كما أنيا لا توفر ليم المختبرات
لممادة العممية خاصة في المواضيع المتجددة ، كما أن الطمبة يواجيون صعوبات في تمقي 
المساعدة من قبل ىيئة التدريس بسبب عزوف الطمبة عن طمب المساعدة أو لتحفظ الأساتذة 

 من أجل تقديم المساعدة .
مان النفسي بينو وبين الطالب تشكل غمب الطمبة يرون بأن جوانب اختيار المشرف والاأن أ 

في صعوبة واغمب الطمبة خصوصا طمبة الماجستير يجدون  في إعداد البحث  جوانب ميمة
كما أن الدعم العائمي لو دور  افة إلى التكاليف الخاصة بالبحثمع مجتمع البحث ، إضالتأقمم 

 عمى أكمل وجو .في نجاح الطالب في إنجاز البحث 
 
 التوصيات: -0
فية إختيار من حيث كي والعممي  ميارات البحث الميداني الطمبةالعمل عمى إكتساب   

، وكيفية الرجوع إلى الدراسات السابقة من المجلات والدوريات المحكمة فضلا عن المشكمة
 انات والمقابلات وغيرىا .رات إعداد أدوات الدراسة كالإستبإكتسابيم ميا

في العممية التعميمية ، كونيا تكشف عن ميدانية والتطبيقية بأىمية البحوث ال الطمبةتوعية    
في مختمف المجالات فلا يكفي التأصيل لمبحوث بل لابد من  مستوى الممارسات العممية 



الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا  
 
 
 

 
318 

الطمبة دعوة أعضاء التدريس إلى توجيو  والتعرف عمى درجة الممارسات في ىذا المجال .
الذين  ميتيا ، كذلك توجيو الاساتذةدورىا وأى وبيان او العممية مقيام بالأبحاث الميدانية،ل

، عن طريق  والعممي يدرسون مادة مناىج البحث إلى إكتساب الطمبة ميارات البحث الميداني
 الموازنة بين الجانبين النظري والتطبيقي ليرجع بالفائدة عمى الطمبة .
لما يسيم في التوجو  الاوليةالعمل عمى تقويم الاىداف وتوظيف المواد المنيجية في المراحل 

  نحو القيام بالأبحاث الميدانية.
     

 ومراجع البحث:مصادر 
أعمال الممتقى تمتين  ، أهمية توثيق المراجع في البحوث العممية، 2115العربي حجام،  -

أدبيات البحث العممي، ممتقى العممي المشترك الأول مع المكتبة الوطنية الجزائرية، مركز 
 ديسمبر، الجزائر. 29جيل لمبحث العممي، 

 العممي البحث:  المحاضرة موضوع ، العممي البحث وتقنيات طرق ،2114 ، دودو بمقاسم -
 .و،أخلاقيات عناصره ، أىميتو مفيومو،... 

 نصائح سمسمة الميارات، تطوير عمادة والجودة، لمتطوير الجامعة وكالة سعود، الممك جامعة -
 .2119 العممية، السرقة في الوقوع خطأ طلابك جنب ،(11) الجامعي التدريس في

 .، جامعة بسكرةمحاضرات في منهجية و تقنيات البحث، 2115حفيظي سميمة،  -
أعمال الممتقى  ،التهيئة القبمية لمباحث-مراحمه  البحث العممي و، 2115حيرش نوردين،  -

ممتقى العممي المشترك الأول مع المكتبة الوطنية التمتين أدبيات البحث العممي،  -
 .ديسمبر، الجزائر 29بحث العممي، الجزائرية، مركز جيل لم

 المدرسة مجمة لغيميزان، الجامعي المركز مكافحتها، سبل و العممية السرقات ،فطيمة سايح -
 الموقع: عن.2117 الثاني،ديسمبر الاغواط،العدد – العممية والدراسات لمبحوث
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mosta.dz/handle/123456789/8037-biblio.univ-http://e 
، تجنب السرقة العمميةالممارسات الأكاديمية الصحيحة و أساليب ، 2115طو عيساني،    -

ممتقى العممي المشترك الأول مع المكتبة الالبحث العممي،  تمتين أدبيات لأعمال الممتقى 
 .ديسمبر، الجزائر 29بحث العممي، الوطنية الجزائرية، مركز جيل لم

و  الأساسيات، الوجيز في البحث في العموم الاجتماعية، 2118عمي معمر عبد المؤمن،  -
 ، ليبيا.أكتوبر 7، منشورات جامعة 1قنيات، الطبعة المناىج و الت

 قاصدي جامعة ،العممية والسرقة العممي البحث أخلاقيات ،2116 بوجرادة، الله عبد   -
 .الجزائر ورقمة، - مرباح

 دراسة-العميا الدراسات لطمبة الاكاديمي البحث اشكاليات,"الستار عبد غادة, ميدي -
 العميا الدراسات لطمبة الاكاديمي البحث)الموسومة العممية الندوة وقائع ،"معاصرة

النفسية، جامعة بغداد  البحوث مركز العممي، والبحث العالي التعميم ،وزارة(واشكالياتو
17/3/2119. 

 19و  18، البحث العممي و الانترنت بين الواقع و التطبيق، 2115نسيسة فاطمة ،  -
  ث العممي، الجزائر.أغسطس، المؤتمر العممي التاسع، مركز جيل لمبح

 العممية السرقة كشف برمجيات ،2115 الحربي، النشمي ميساء و الحربي مشعل ىيفاء   -
 التعمم، مصادر و  المعمومات قسم الإنسانيو، والعموم الآداب كمية ، تحميمه وصفيه دراسة -

 .طيبة. جامعة
  -F. Whitney, 1946, Elements of research, New York. 

-Hillway, Tyrus,(1964). " Introduction To Resarch". 2nd ed, 

Honghton Mifflin company. Boston.  

 

http://e-biblio.univ-mosta.dz/handle/123456789/8037
http://e-biblio.univ-mosta.dz/handle/123456789/8037
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 الانفصال والاتصال بين الذات والآخز 
 في رواية حليب المارينز . لـ عواد علي

 

 م.م. سناء جبار حياوي                         جهاد حيال أحمدد. م.أ.
 جامعة ذي قار

 كمية التربية لمعموم الإنسانية
 ستخمصالم
ر ر فػ  ر ا ػلا ر حب ػب الحػور  زر البحث هػ  ححو لػلا تكػاه ول التػ را ف ر تػ رة الػذات  تػ رة ا  ػ      

الػذي  فكػر ف ػه الر ائػ   ،لبر ائ : ع اد عب   حو ا اجاه ر ا اه حف ا فتوؿ  ااتوؿ دا ؿ الحاف الكردي 
أي ا ض ح لجو ب  وص بولحكا ى الحفوه ح   الطب علا ا ل ػلا  ،طب علا الالازـ الحوتؿ ب ف الذات  ا  ر

  حهد لح جز حقاضب لالازـ الت را ف حعو. عب ه قبؿ الشر ع باحب ؿ الر ا لا ،لهحو 

 
Abstract 

 The research is an attempt to capture the images of the "self 

image and the image of the other" in the novel "Marines" of the 

novelist: Awad Ali and the resulting version of the separation and 

connection within the textual narrative، in which the novelist explains 

the nature of the correlation between the self and the other، the 

clarification of a special aspect of the conceptual level and mechanical 

nature For them، before embarking on analysis of the novel، we pave 

the way for a concise summary of the two images. 
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 :الحقدحلا 
إفًّ الحػػػد ث عػػػف الػػػالازـ ر اتاتػػػوؿ ر بػػػ ف التػػػ را ف قػػػد بػػػرز فػػػ  أعحػػػوؿ حػػػف أهػػػاـ  

 بػػػػػدواً بػػػػػ ل ـ جػػػػػ حس ،بقضػػػػػو و ااعبػػػػػؽ بولػػػػػذات  ا  ػػػػػر فػػػػػ  الحجػػػػػول ف ال فكػػػػػ   اتجاحػػػػػوع  
(William   James  حؤكػس  ظر ػلا كػ ه ل ) حػو أحدهػه جػ حس حػوؾ بولػد  ف،ج لا الػذات  
(j.m. Baldwin حف اط  ر  بولرؤ لا الافوعب لا )، اهاحوحه بعلاقلا اله وئ لا  رؤ اه الا   ضػح 

 أ ضػوً ،(Charles H.Cooley) هػـ اػبعهـ هػؿ حػف اشػولز هػ ل   ،ف هػو  تدة الحفهػ ح ف حعػوً 
 ،لحفهػػ ح ف ) حفهػػ ـ ا  ػػو (باأك كػػهـ  ظػػرة احاحوع ػػلا لهػػلا اG.H.Meadجػػ رج هربػػرت ح ػػد)

الاػػ  أشػػور ف هػػو هػػ ل  إلػػ  د ر ا  ػػو أ  الػػذات فػػ  اهػػ  ف حرهػػز ش تػػ لا  ، حفهػػ ـ ا  ػػر(
 أهح اهػػو فػػ  الحعرفػػلا  اعفتػػوح عػػف قػػدرات الفػػرد الاػػ  ت  حهػػف أف ا حػػ   ػػورج الب ئػػلا  ،الفػػرد

ؿ:) الػذات ،اتجاحوع لا أ  الاحوس بػو  ر ف   الهػو  :  ،الحػرةة ( لهػذا رهػز عبػ  حفهػ ح ف ا   
ؿ : اػػػػػرابط بولػػػػػذات  فكػػػػػهو،الػػػػػػ ) حػػػػػف (  لػػػػػذااهو فػػػػػ  عػػػػػ ف ا  ػػػػػر أ    ا  لااهػػػػػو ،فحػػػػػ ى ا   

 .ا  ر ف
ػػػو الهػػػو  :  احػػػدد بولػػػذات الجحوع ػػػلا   هػػػ  احقػػػؽ  ج دهػػػو  عضػػػ  اهو دا ػػػؿ اطػػػور ،أح 

ؿ جػووت بػ، لـ  باعد ح د عف ا فهػور الكػوبقلا  ،الاعورض أ  ات الاؼ  الاعو ف الحفارض أ 
بول شوطوت اتجاحوع ػلا أه وو اتحاهوؾ ه  ذات حاط رة  فقد  جد أف الذات ، كعلا حعولجاه ح
 ف طب عػػػػلا العلاقػػػػلا بولػػػػذات  فكػػػػهو أ   ،(ٔ)ب كػػػػوطلا الاحػػػػوس بػػػػو فراد  ا  ػػػػر ف أ  ،  برااهػػػػو
 ب  هػػ  ححػػدداً لبػػذات أ تً  ة ػػراً تكػػاه ول حػػ اطف ااتػػولهو  ا فتػػولهو بولعػػولـ الػػدا ،ا  ػػر ف

فػػػػمذا حػػػػو اأحب ػػػػو  تػػػػ ص ال ػػػػ ع الكػػػػردي عبػػػػ  حكػػػػا ى الحػػػػودة الحهوئ ػػػػلا ر ال ػػػػ ع  ، ال ػػػػورج 
الاػ   ، الاكح لار كػ جد هػوجس  حقتػد لا الر ائػ  ر عػ اد عبػ  فػ  ر ا اػه ر حب ػب الحػور  زر ،

 هػػػأف الر ائػػػ   عبػػػف عػػػف ،  كػػػخ ح  باهػػػو الكػػػرد لا عبػػػ  لػػػرار القتػػػلا القتػػػ رة  ،اػػػـ اشػػػ دهو
إف  اور خ اطػ ر القتػلا هػ  ذااػه اػور خ اطػ ر الر ا ػلا ع ػد العرب))بػؿ إف  ،لحفالر ودة الدائحلا 

هػػـ  ،أهػػـ الحرهػػوت الر ائ ػػلا فػػ  اػػور خ الكػػرد العربػػ  الحػػد ث دشػػ ت بػػدوا حػػ  القتػػلا القتػػ رة
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فػػ   ،بتػػ رة أ  بػػأ رى  ،ا اقبػػت بعػػد ذلػػؾ إلػػ  الر ا ػػلا  ت لػػر  فػػ  ذلػػؾ  ف الػػذ ف كػػوهح ا
هو  أكػػػػػول بهو الجد ػػػػػدة  الحاطػػػػػ رة هػػػػػـ هاػػػػػوب القتػػػػػلا القتػػػػػ رة اطػػػػػ  ر الر ا ػػػػػلا   بػػػػػؽ أشػػػػػهول

فتػ ر رة الاجر ػب  ، هذا  ع   إف  الاجد ػد كػور فػ  هػلا الج كػ ف عبػ  حػد كػ او،(ٕ)أ فكهـ((
ه  فهرة أدب ػلا لهػو ه حػلا  ، حو  حف ف  تدد البحث ف ه ، اط  رل ه  الهوجس  ا هـ لبهاوب 

إذف ال و ػػلا هػػ  )) ، تػػ  لا جد ػػدة لباعب ػػر  ،ص طوب ػػلا  الاعػػب عب هػػو رعػػ اد عبػػ ر فػػ  الػػ 
احػػؿ بػػد لًا لق حػػلا حعهػػ دة فػػ  ب ػػوو  ،أ  إحػػلاؿ قػػ ـ جد ػػدة حباهػػرة ،اجػػو ز الحعهػػ د  الحػػأل ؼ 

أي اجػو زاً  ،فحع ور الب  لا الجحول لا هػ  اا ػوذ تػ  لا ااكػؽ حػ  ر ح العتػر  ،(ٖ)ف   حاح ز((
  ائ  ف  ا ا : عب ه  حهف حتر تاجوهوت ال ص الر  ،لحعو  ر كوبقلا

لعػػػػػؿ ال طػػػػػ ة الاجر ب ػػػػػلا ا  لػػػػػ  فػػػػػ  الػػػػػ ص ااحػػػػػدد بعحب ػػػػػلا الفتػػػػػؿ بػػػػػ ف أوَّلًا: الانفصاااااال 
فضػػلًا عػػف اله ػػرات  ، الاحػػرر لػػذات الر ائػػ   ، الح ػػوحرة ، احد ػػد  جهػػلا ال ظػػر  ،الش تػػ وت

 الا  اؤدي إل  ضعؼ الحعط وت الهاوب لا لع اد عب .
 احق ػؽ حكػوع  اتاتػوؿ الحق قػ  بػ ف ر  ،ج د ط اع ػلا ه  الع دة لطب علا ال  ثانياً: الاتصال 
 الذات  ا  رر.

 عف الت رة الحق ق لا بولحشهد الحا  ؿ اه وو اراكؿ الح اس.  ثالثاً: طريقة التعويض
 أ  تً: ات فتوؿ:

عبػػ  لػػرار القتػػلا القتػػ رة لهػػدؼ جحػػول    ، كػػا بط الر ائػػ  عػػ اد عبػػ  ب ػػوو دا ب ػػوً  وتػػوً    
أي ، الحفورقػػلا( ،الاػػ   عاحػػد ف هػػو عبػػ  حبححػػ ف) اتباهػػور  ، لا الشػػهؿ الف ػػ  ػػالاوـ حػػ  حكوكػػ

  بػؽ ،اباهور شهؿ ف   دا ؿ الر ا لا  هدؼ إل  فتؿ حد د ت رة الذات عػف تػ رة ا  ػر 
 حفورقلا ف  الاشه ؿ  ه ئ بهو فرتلا اذ ؽ الر ح  الشهؿ الجد د ف  ال ص .

 هػ   ػر ـ  ، اجرائ ػلا احػ ؿ  الػذات القوتػلا، ػد ف هشؼ لبقورئ    ع الح وحرة فػ  اشػه بهو الفر  
ا اػػزاؿ الػػ ص فػػ  بػػؤرة حرهز ػػلا ا احػػ  إلػػ  الحوضػػ لا القتتػػ لا   ف القتػػلا القتػػ رة ااطبػػب 

لهػذا  ػذهب بح وحراػه ،(ٗ)حف القورئ اره زاً ذه  و فػ  حجحػؿ الافوتػ ؿ  اكػا عوب حػو هػ  تحػؽ
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ة احػوـ القػورئ لابقػ  الػ ص  اأ  بػه ف فػاح ةفوقػو جد ػد ،إل  عحب لا ات فتوؿ ف  الحاف الكردي 
 لعػػؿ حػػو  حوركػػه الر ائػػ  فػػ  الػػ ص هػػ  حضػػوعفلا اتشػػورات  لا شػػ ط  فوعب ػػلا   ػػوؿ القػػورئ ،

  جؿ ا ض ح الات ر  الحعو  لا تبد ل و حػف اقػد ـ عػرض بتػري  ح ب ػو ،دا ؿ ال ك خ العوـ 
ؽ ف ػػه الق حػػلا الجحول ػػلا إلػػ  حػػ اطف ات فتػػوؿ الاػػ    ااعبػػؽ ب شػػوط الهاوبػػلا  قو   ػػه الػػذي  حقػػ

 الحفورقلا. 
ؿ اجاهودااه ف  الاشه ؿ ه  حفورقػلا  ا تػ ص الجػ س الكػردي حػ  الحػاف       ،تشؾ اف أ  

فػػوقاراف  جػػ س الر ا ػػلا بحكػػوقوت أ ػػرى   بػػؽ حفورقػػلا  حزاجػػو كػػرد وً ح ػػو راً   ل ػػداً  حجػػو راً ذ  
ذا حػو ،رؤى جحول لا  وتلا .إذ تبد لهذا الحاف  حف ا تػ ص  اأحب ػو الحػاف  جػد اف الر ائػ   ا 

 قػػدـ ح و ػػو جد ػػدا لباتػػ ر  الاأحػػؿ  احد ػػد  جهػػلا ال ظػػر الاػػ  اؤكػػس  الق حػػلا الجحول ػػلا الاػػ  
بػػؿ  فتػػؿ  ، هػػ  ت  قػػؼ عبػػ  حػػد د  ت تػػ اهو  ، كػػع  ف هػػو إلػػ  اكػػاقطوب فضػػوو حابق ػػه

اره ػػػز ف قػػػدـ لبقػػػورئ  وتػػػ لا ال ،برؤ اػػػه الاشػػػهب لا حره ػػػلا الهاوبػػػلا عبػػػ  حكػػػوحلا الش تػػػ وت 
فضلا عف اشػورة لححػ ر الش تػ لا الاػ   احظهػر  ، الاهه ؼ الا  ااحا  بهو القتلا القت رة  

 حػف  ،إذ   ػزاح بعحب ػلا ات فتػوؿ بػ ف الش تػ وت إلػ  إ قػوع الحػزاج القتتػ  ، ح هو الكػرد
هػػذا الح طبػػػؽ  الحاحػػرؾ الح ػػػوحر  باػػدأ عحبػػػه دا ػػػؿ الحػػاف باأكػػػ س الع ػػ اف عبػػػ  ش تػػػ لا ر 

ا عب  اق  اػ ف هحػو:ر الاػدح ر  الاهػ  فر أي اػدح ر  الحػاف الر ائػ   اهػ  ف حػد د عشورر حعاحد
 قػد تحظ ػو فػ  ع ػ اف  الحػاف الحع ػ ف بػػ ر عشػاورر رلبػلا  ،الفتؿ بأ شوئه  اقعو ر ائ و حفورقػوً 

الر ائ  رع اد عب ر ف  اػدح ر الكػرد بو فتػوؿ الػ ص عػف حػاف الر ا ػلا اتحػؽ ف اػوب  الاػدح ر 
إذ  احػرؾ الػ ص  ،د ال  ح   هأ ه  قدـ ع و لا  ت لا  رتد ف هػو ظػ اهر الاػدح ر ب كوطلا الكر 

فاقػ ؿ الرا  ػلا:  ،ح ؿ ش ت ا ف حػ   تػؼ طب عػ  لطب عػلا الػذات  ا  ػر فػ  الب ئػلا العوحػلا 
 حػ ف أطفػأتُ  ،)) حههتُ  كوعلًا أ  أههر ف  اقب ـ العشب الذي  اكاطوؿ ف  الحد قلا ال بف لا 

الحزعخ هوف ط   هو ت ػزاؿ  فػ  أذ ػ  . اكػابق تُ عبػ  ظهػري  راػوح   كهف هد رهو ،الحوه لا 
قبػػػ لًا ف قػػػ  بتػػػري عبػػػ  لػػػراب ضػػػ ـ ذي ع  ػػػ ف حاػػػ ارا ف هع  ػػػ  هػػػر  جػػػوئ  بػػػ ف ألتػػػوف 
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 ح اجهػلا ،.   ضح الػ ص الكػرد ال ػ ح  الػذاا  لش تػ لا عشػاور (٘)شجرة الق قب العحلاقلا ((
اب وف لحظوت الحاعػلا  ال ػ ؼ  هلاهحػو حػرابط إذ  أا   تؼ الذات ل ،عحب لا الادح ر  ضعفه
فحػ ف  ػر ـ الر ائػ  الفتػؿ باحو ػؿ الحؤلػؼ ف  ػوً   اػرؽ الػ ص الح ا ػ   ،بو  ر ال  ػر بشػري 

فحكػػػأللا الابوعػػػد بػػػ ف الػػػذات  ا  ػػػر تػػػداـ  ، عطػػػ  لبقػػػورئ ف هػػػو  قفػػػلا اأحب ػػػلا ،ا اراقػػػوً شػػػفوفوً 
 ،الػػذات اهاشػػؼ ذااهػػو ب كػػوطلا ا  ػػرحق قػػ   ػػؤدي إلػػ  أ هػػوو حره ػػلا ال جػػ د  الافوعػػؿ   ف 

فهػػ  حرفػػ ض  له  هحػػػو  قعػػوف فػػػ  دائػػرة  احػػػدة ، هػػذا  ع ػػ  أف أي ا كػػػلاخ فعبػػ   أف ا كػػػر 
 .(ٙ) هاأك س لبعلاقلا ب  هحو

إف  ال ضػػع لا ال وتػػلا لبػػ ص اعطػػ  حهو ػػلا ل  ػػر ف    ف القػػورئ  فهػػـ   هاشػػؼ العلاقػػلا     
حػػػ ؿ ات فتػػػوؿ  فػػػاح الحجػػػوؿ ل  ػػػر لاب ػػػوف  فاحرهػػػز الػػػ ص ،ا تػػػب لا بػػػ ف الػػػذات  ا  ػػػر 

 عبػػػ  أكػػػوس  ،إذ ت  حهػػف لبػػػذات احر ػػػؾ  افع ػػؿ الحػػػدث د ف الاحػػػوس حعػػه،ح قعػػه  اهح اػػػه 
 ،ذلػػؾ اتػػؼ الر ا ػػلا حػػد د الاحػػوس ب  هحػػو فػػ  ق لهػػو: )) أ ػػذ ال ػػراب  رهػػز  ظػػرل عبػػ  ب ا ػػو 

رلػـ عػدـ  ،اػوب   القبػؽ  ا  ،فشعرت برعدة اكري ف  جكدي ،  حرؾ ح قورل ف  حرهلا دائر لا 
إ حػػػػو   ببشػػػػورة  الشػػػػؤـ الاػػػػ   جب هػػػػو هػػػػذا الطػػػػوئر الػػػػ حس . الاقطػػػػت حجػػػػراً  رح اػػػػه بػػػػه فبػػػػـ 

  ضػػح هػػذا الحقطػػ  الاحػػوس ال اضػػح بػػ ف الػػذات  ا  ػػر  حػػدى اػػأه رل ال ػػورج  ،( ٚ)أتػػبه((
وؿ ااجػه فعبػ  الػرلـ حػف أ هػور الػذات ابػؾ ال رافػلا الحا ارهػلا عبػر اتج ػ، الدا ب  عب  الذات 

إلػػ  أحػػػداث رد فعػػػؿ   هػػػوو  جػػ د ا  ػػػر فػػػ  الحهػػػوف لحػػػو  حهبػػه حػػػف دتتت اػػػؤهر فػػػ  البعػػػد 
ال فكػػ     ف ال ػػراب  ححػػؿ اشػػورة لبحعاقػػدات الاػػ  اػػؤحف بأ ػػه  حابػػؾ حوكػػلا الا بػػؤ بػػولح ادث 

  هػو اػرى ، هذا حو أدى إل  ظهػ ر الػرفض ات فعػول  لبػذات ( ٛ) ظه رل  ع    ج د حودث حو
فحا  الفتؿ ب ف الش ت وت  احداههو هلا عبػ  حػدى لػـ  ح ػ  هػذل  ، ححؿ دتللا الشؤـ ا ه 

إذ  تػؼ الػرا ي اتحػداث  اضػطرابهو ف قػ ؿ: ،الدتللا حف ال ز ح  كحبهو عب  الحاف اللاحؽ 
حػػف إق ػػوع أحػػ  بولعػػد ؿ عػػف فهػػرة الهػػر ب إلػػ  القر ػػلا ح  حػػو  ،))  ئكػػتُ بعػػد ححػػو تت هه ػػرة 

إلػ  حشػر  ،قب ػؿ شػر ؽ شػحس  ػ ـ الاوكػ  عشػر حػف حػورس  ،ضػطرر و فو ،كا شب الحػرب 
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  له ػػب الحرائػػؽ  الحشػػاعبلا (( ،اػػوره ف  بف ػػو د ي ات فجػػورات  ،أحاعا ػػو فػػ  كػػ ورة إبػػراه ـ ...

 شػػػ ر الػػػ ص إلػػػ  إف  الكػػػرد اللاحػػػؽ   ضػػػح عحب ػػػلا فتػػػؿ احكػػػوس  حشػػػوعر  أحػػػداث ،(  ٜ)
لهػػف اتاتػػوؿ ،هػػذا حػػو  جػػ ح إل ػػه الفتػػؿ   ،الش تػػ وت  ا فتػػولهو عػػف الش تػػ لا الكػػوبقلا 

إذ ابػػد  الش تػػ وت  ، ػػأا  بااػػوب  اهػػور دتلػػلا ال ػػراب  حضػػ رهو  حػػو اردفػػه حػػف  اػػوئخ  فكػػ لا 
أههػػر اضػػطرابو  قبقػػو إزاو حػػو  حػػدث فوتػػطب ت طب عػػلا الش تػػ لا بػػولا ار الػػذاا    ف دتلػػلا 

 ارد فػػػ  اتذهػػػوف  هكػػػبهو  ا ز وحهػػػو عػػػف الحاػػػ،ا شػػػ وو اا لػػػد فػػػ  الػػػذات  اػػػرابط بولاتػػػ رات 
ف عبقػػػت الدتلػػػلا الكػػػبب لا عبػػػ  ححػػػو ر الحػػػاف( ٓٔ) دتتت جد ػػػدة فولعقػػػؿ البشػػػري  ػػػدرؾ حػػػو  ، ا 

إذ ،فقػ ة حضػوح ف الدتلػلا اػأا  بحػو اححبػه ا حػداث  ، باحكه الحس  حو  درهػه العقػؿ البػوطف 
هبهػػـ ب  ػػر    جػػد فػػ  ح ضػػ  ة ػػر  تػػفوً قػػوئلًا:)) ه ػػت أ اظػػر هػػذل البحظػػلا ببهفػػلا .. أهبػػ  

 كػػ ه ف بحقػػد ري ا ف أف أبوشػػر بهاوبػػلا ر ا اػػ  .. هػػوف قبقػػ    ػػزداد عبػػ هـ   حػػوً بعػػد ة ػػر.. 
بػػؿ كػػوعلًا  عػػد كػػوعلا ح ػػذ بػػدو الحػػرب .. ه ػػت أ شػػ  أههػػر حػػو أ شػػول أف اتػػدح   حفوجػػأة 

  ضػػح الػػ ص رلبػػلا الش تػػ لا فػػ  اكػػابعود الػػ حط  الػػدتتت الكػػبب لا الحفر ضػػلا ( ٔٔ) حؤلحػػلا((
 ه ػو  ،فم اوج الدتللا الجد دة حره ف بو  ر  ، اؤهر عب  الب وو الدا ب  لب اق  الحا  ؿله  ت

احو ؿ الفتؿ بػ ف الزح ػوف  ح عهحػو حػف الاػدا ؿ   ف العلاقػلا بػ ف الػزحف  الػذات حب  ػلا عبػ  
 ،(   ٕٔ) هػػػ  اتحكػػػوس الح بعػػػث حػػػف ال جػػػ د الحػػػول  أي  كػػػؽ زح ػػػ  حهػػػ حف ،القبػػػؽ  ال ػػػ ؼ
 بهػػذا  فشػػؿ رعػػ اد عبػػ ر فػػ  دفػػ  ،إلػػ  ح اجهػػلا ال جػػ د ا  ػػ   اتكػػاحرار ف ػػه  فاعػػزؼ الػػذات

إذ  جػػد حػػ  هػػؿ عحب ػػلا فتػػؿ ااتػػوؿ  اضػػح  هػػ  اعػػلاف ،الش تػػ وت  حػػ  الفتػػؿ الحكػػاحر 
تػػػر ح عػػػف اػػػلازـ الػػػذات  ا  ػػػر أي ا هحػػػو)) فػػػ  ا فتػػػوؿ  ااتػػػوؿ دائحػػػ ف  طب عػػػلا اله وئ ػػػلا 

لهف بشرط حض رهحو حعػو ل عػ    عاػرؼ  ،ال ج د ف قوئحلا أكوكو عب  طب علا الح وة  ا شطور
فػلا ،   هحو عبػ  الحكػا ى الفػردي  الجحعػ   ػؤهراف لبعضػهحو الػالازـ ( ٖٔ)هؿ ح هحو بو  ر((

 حهػػػػػف الهشػػػػػؼ عػػػػػف اتػػػػػ رات أي ح هحػػػػػو إت  ب كػػػػػوطلا الهشػػػػػؼ عػػػػػف اتػػػػػ رات الفػػػػػرد لذااػػػػػه 
  ات رات ل  ر له
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فػػػدائرة ات احػػػوو الػػػذاا  قػػػد ت اهاحػػػؿ  ، ػػػر عبػػػ  هػػػذا ال حػػػ   اضػػػح ح قػػػؼ الػػػذات حػػػف ا    
ف هو ػػت ه  اهػػو اعبػػف بأ هػػو ه ػػوف ح فتػػؿ ،بػػول ج د الفػػردي فحعط ػػوت الػػ ص ا اػػ  اركػػـ  ، ا 

 أ ػػو الػػذي لػػ س فػػ  ح ػػوا   ، ورطػػلا اتػػ رات العلاقػػلا الحابودلػػلا)) فه ػػؼ لػػ  أف أارهػػه ههػػذا
.. دع اػه عػدة حػرات  تد ؽ أعز ح ػه ن قػوؤل  تػفوو ر حػه  وفػذاوف أطػؿ ح هحػو عبػ  عػولح 

أ  فػػ  حػػرقص فوعاػػذر.. هو ػػت عشػػاور اشػػجع   ،أ  فػػ   ػػودي ل بػػ   ،إلػػ  كػػهرة فػػ  شػػقا  
فػػمذا ،(ٗٔ)عبػػ  هكػػر عزلاػػه ...قبػػت لػػه... قػػوؿ: ى لػػف أ ػػرج حاػػ  أ اهػػ  حػػف الفتػػؿ الهػػو  ((

أي جػػػزو ،فم  هػػػو اقػػػ  فػػػ  احضػػػوف حرهػػػز ا  ػػػر  العػػػولـ ،هو ػػػت الػػػذات اشػػػهؿ حرهػػػزاً ح فتػػػلًا 
فػمف الححػ ط ،فػمذا هو ػت فرضػ وت الفتػؿ قوئحػلا  ، هػذل هػ  حق قػلا اهػ  ف الػذات،ؾ لهػو حشور 

إذف عحب ػػػلا فتػػػؿ ا  ػػػر ذااػػػه عػػػف ، ػػػاحهـ بابػػػؾ الفرضػػػ وت    كػػػخ علاقػػػلا ا  ػػػذ  العطػػػوو 
هو  ػوً:  ضػػ  ا  ػػر ،الححػ ط ا لػػد فرضػ وت أ لهػػو : إف ا  ػػر  ق ػد ذااػػه بولفتػؿ الجزئػػ  فقػػط 

ف ؤكػػس الب ػػلا بحعط واهػػو ال تػػ لا الاػػ   ،اعابػػور أ ػػه ذات أ ضػػوً ذااػػه فػػ  ح ضػػ  الػػذات عبػػ  
 فػػ  إطػػور الححػػ ر  ،هولهػػوً:  اح ضػػ  بػػ ف قػػورئ   ػػص ر ابقػػ  اأ  ػػؿر  ،اػػرابط بولػػذات  ا  ػػر

الهولث  جد حو  ؤكس فهـ القػورئ عبػر ا ذ ػلا الب ػلا ف تػؼ الػرا ي ذلػؾ قػوئلا: ))إف جبجػوحش 
 قػػد  ،دحو رجػػ  إلػػ  أ ر ؾ فوقػػداً  باػػلا ال بػػ دكػػع داً بعػػ ،حكػػب حعب حػػوا   ، ػػو تػػد ق  عػػوش

 ،(٘ٔ) ا ػػػرج حػػػف ق قعاػػػؾن((،كػػػبر ألػػػ ار الح ػػػوة  اعبػػػـ حهحاهػػػو .. فبحػػػوذا ت اهػػػ ف قر  ػػػوً لػػػه 
أ  ،فػػػولح اقؼ بحجحبهػػػو ر كػػػبب لا  ، تػػػؼ ا  ػػػر فػػػ  الػػػ ص فهػػػرة ات فتػػػوؿ  اتاتػػػوؿ حعػػػوً 

اهػػو     ػػه  قػػ  فػػ  دائػػرة ححػػ ط ا جوب ػػلار ت اهػػ ف حبػػرراً  حكػػ لوً لبػػذات للا ضػػ او احػػت حظب
 هػذا حػو  ،لهػف بشػهبه الحا  ػؿ  ،فعحب لا القفز حف العولـ ط اع لا اع دل إل  العولـ ذااه ،العولـ 

 هػػ  إشػػودة بوتاتػػوؿ  ات فتػػوؿ ذااػػه  قػػدرة الػػذات عبػػ  اح  ػػؿ الحكػػور  ،كػػبؽ اعشػػورة إل ػػه 
 ؿ  ال ػورج  بػ ف العقػؿ  قدراػه فولذات اض  ذااهو بػ ف الػدا ،حف حكورهو الكبب  إل  اع جوب

 فبكػػفاه  ،ـ(ٗٓٛٔىٕٗٚٔعبػػ  إدراؾ الحع ػػ  أي أ هػػو اعػػ د بػػذااهو إلػػ  حػػو ذهػػب إل ػػه هػػأ ط)
 لهػػو حػػؽ ال جػػ د  ،فهػػ  ذ ات  حهػػف إدراههػػو، فح اهػػو أ ػػه ت   هػػر  جػػ د ا شػػ وو  ،الحاعول ػػلا
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فهحػو  ،لػذات  اجرباهػو عب  هذا ا كوس احهف حف أعودة الا ازف ب ف عقؿ ا ، اتكاقلاؿ بذاهو
 حػػف بػػد ه وت العقػػؿ الح طقػػ  عػػدـ اعحػػ ـ  ،(ٙٔ) كػػ راف   احػػدداف فػػ  الحكػػور ذااػػه  هػػ  العقػػؿ

إذ   ضح ل و ال ص ا ا  الحهـ الجزئ  ف  ق ؿ الرا ي)) لاؿ العشوو حػده   ،الفتؿ الهب  
جػػد وً   عبػػ  أف أفهػػر ،فػػرأى كػػوحر أف ح ػػوحراا  ال كػػوئ لا زادت عػػف حػػدهو  ،أتػػدقوئ  ع هػػو

فقبػت لهػـر إف بػػوب الػز اج  قػػد  ،إتّ أ  ػػ  لػـ أقا ػػ   ، عورضػه  شػور ، أ ػدل كػػرج ف  ،بػولز اج
ألبقاػػه إلػػ  ا بػػد ح ػػذ حػػ ت شػػ ر ف .. ت أكػػاط   أف ااتػػ ر احػػرأةً أ ػػرى ل رهػػو اكػػاحؽ أف 

اا ذ الذات الفتػؿ حػلًا  بعػود الفهػرة عػف اترابػوط ا بػدي  ،(ٚٔ)أكجف  فك  ف  قفتهو..ر((
ف عطػػػ  إشػػػورة ااتػػػول لا  اضػػػحلا لرلبػػػوت ،لهػػػف  بقػػػ  الجكػػػد فػػػ  ح ضػػػ  اتكػػػاقلاؿ الهبػػػ   ،

 الػذات ه ػو افػر حػف ،بػأداو اتحاهػوؾ الػ ظ ف  ،الجكد  طب عاه الفك  ل ج لا  احا وجػه ل  ػر 
ف ؤكػس ح هوقػوً أ ه  ػوً ذه ر ػوً  ،إذ  تعب عب هو الاّع  ؿ  اػدح ر قػدرااهو الجكػد لا ،ذااهو لذااهو 

فحكػػػأللا ات فتػػػوؿ هػػػ  حشػػػهبلا لهػػػو  ،  ػػػر الحػػػرأة اؤكػػػس عقب ػػػلا اله  ػػػلا ا  ه  ػػػلا ذااهػػػو ف ا
تبػػد  ، حػػف أجػػؿ فهػػـ حوضػػ لا الحشػػهبلا ،ح ه واهػػو  حلابكػػواهو ال  ػػر ا لاق ػػلا فػػ  العػػرؼ العػػوـ 

إذ  تػػؼ الػػرا ي ذلػػؾ  ، عحب ػػلا الاػػ ازف ال فكػػ  دا ػػؿ الش تػػ ا ف،أف  فهػػـ الجو ػػب ال فكػػ  
 فقبت لهو: ،ت أف ا ودر اعارفت ل  بأف اكحهو أكار...  لف ارا   بعد))ح  حو أراد :بق له

 ى قد  باق  ه و ف  الت ؼ القودـ .. كآا  حف أجبؾ... له هو رفضت قوئبلًا:
فػػذر ة ات فتػػوؿ ل  هػػ  هػػ   ،(ٛٔ)ىا ػػس ا حػػر .. لقػػد اكػػاحاعت حعػػؾ ال ػػ ـ  هػػذا  هفػػ ..((

 ، ػو ر   ف الػذات ت اعػ ش فوعب ػلا الحاعػلا الاعرؼ عبػ  الجكػد الح ،دع ى للااتوؿ بو  ر 
 هػػػػ  حبػػػػ ؿ  قا ػػػػلا  ػػػػ هض بهػػػػو  ، ح هو زحػػػػوت الجكػػػػد اكػػػػوهـ فػػػػ  إ قػػػػوظ القػػػػراوات ا  ػػػػرى 

عػػػودة الجكػػػد إلػػػ  الهػػػوحش بعػػػد هػػػوف  ،اتاتػػػوؿ الجكػػػدي   عبػػػ   فػػػؽ الرلبػػػلا  ػػػاـ ا فتػػػوؿ  ا 
اتػػب فػػ   عػػوو الاػػ  ، ه ػػو  ػػاـ الفتػػؿ بػػ ف الجكػػد   ظوئفػػه  ، اتػػدر الحػػاف ر حرهػػز الرلبػػلار

إذ   شػػط الجكػد بطب عاػػه الظػػوهرة ، عبػػر الاره ػػز ذااػه  احػػد ححػػ ر ال طػوب اللاحػػؽ ،الاجربػلا 
ف ػأا  الكػرد  اتػفوً الشػهؿ  ،الا  اح ب و إل  حجح علا حف اتاتوتت اه وو أداو فعؿ الاجربلا 
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تػػػؿ فاف ،الرحػػػزير لبحػػػرأة ر  هػػػ  اضػػػ  ذااهػػػو فػػػ  دائػػػرة الحبػػػوح بػػػدتً حػػػف الححظػػػ ر  الححػػػرـ
))فوجػػأا   :حشػػر ع لا الححوركػػلا باحد ػػدهو حوه ػػلا جكػػدهو ا طلاقػػو حػػف الكػػ ر رة الكػػرد لا ا ا ػػلا

ال جر ػلا بػد  لهو عبػّ   قػت الظه ػرة  لػ س عبػ  جكػدهو كػ ى قحػ ص  ػ ـ شػفوؼ ...ازدححػلا 
  أج اهو: ،لقحلًا هب رةً حف ف ذ الدجوجلا 

 زال ف جوئعلانى أي شبؽ هذا  و احرأةن  اقوكحؾ هلاث رجوؿ ف  الب ت  ت ا
  ضح الػ ص  ،(ٜٔ)  اكوبق ف عب  أ ا  الت  ر(( ،ى هبهـ  د ر ف ل  ظه رهـ  قت ال  ـ 

هػـ  ،ا ز وح الجكد  ا فتوله عف الزحف العودي  اأك س زح  لا جد ػدة اه ػئ  حػو كػار ي بؤراهػو
الاػػ  ا ضػػ  ، حػ ؿ الػػرا ي ال طػػوب إلػػ  الاتػػر ح الحبوشػػر لبهشػؼ عػػف ب  ػػلا الحكػػه ت ع ػػه 

فولححػػددات ال كػق لا فػػ  الػ ص هػػ  ركػـ لبب  ػػلا اتجاحوع ػلا  رؤ اهػػو الاػػ   ،ة لابػػؾ التػ رةالحػرأ
 ج ػػ ح الجكػػد  ا فتػػوله فػػ  الػػ ص   له  ػػه ح ضػػ عوً لب تػػؼ ،(ٕٓ)احػػدد الفرضػػ وت الحضػػحرة

  حو  حدهه فعبهحو ضحف ال كؽ الرحزي .  ، قراوة لبفظ   البد   
 

 : الاتصال: ثانياً 
إذ  ػػػؤدي ركػػػوللا  اػُػػاـ عحب ػػػلا ،بولكػػػ وؽ الػػػذي  شػػػهؿ ف هػػػو د راً بػػػورزاً إف اتاتػػػوؿ  ػػػرابط     

اتاتوؿ عف طر ؽ اترابوط  الافوعؿ حػ  اتطػراؼ ا  ػرى عبػ   فػؽ اتاجوهػوت الاػ   ػر ـ 
ف هوف الحػد ث عػف الػذات،اتاتوؿ ف هو   لهػ   ،فك وؽ ا حداث دائحو حرابط بو  ر حا   ا 

لا  جػػ د الػػذات  اهاشػػوؼ حح زااهػػو  حػػ اطف القػػ ة  الضػػعؼ  فكػػر ذلػػؾ  حه  ػػو القػػ ؿ :إف  طب عػػ
فػػأي جكػػد حػػودي  ل ػػر ،ف هػػو  ظهػػر اه ػػوو اتحاهػػوؾ بػػو  ر  الححػػ ط ال ػػوص بولػػذات  فكػػهو 

بػػؿ  حهػػف  ،لهػػذا ت  حه  ػػو فتػػؿ الػػذات  ا  ػػر   ضػػعهحو فػػ  ق لبػػلا جوحػػدة،الحػػودي هػػ  ة ػػر 
 عبػػ  هػػذا ا كػػوس  ػػؤدي كػػ وؽ ،و احد ػػد اتػػ راا و عػػف أ فكػػ و  ع ػػه هحػػو  حػػدد اتػػ رااه ع ػػ

فبهحو ااحدد طب عػلا ال جػ د  ،ا حداث الحاحهؿ بول طوب جكراً ححادا للااتوؿ  الا اتؿ ذااه 
إذ ااحػػوه  الػػذات حػػ  ا  ػػر ، فػػ  كػػب ؿ احق ػػؽ حعودلػػلا ال جػػ د  ػػأا  ب ػػوو الػػ ص  ، احاػػدادل
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فػمف  ،ههػر  ضػ حوً فػمذا هو ػت الطب عػلا ات فتػول لا لبػ ص هػ  ا ،عب   فؽ حضوح ف الطػرح 
أي إف الاره ػػػب الب ػػػ ي  شػػػهؿ بعػػػداً ااتػػػول و ،طب عػػػلا اتاتػػػوؿ الهاػػػوب  هػػػ  الفضػػػوو ا  كػػػ  

 ،(ٕٔ)فولق ة اتاتػول لا فػ  الػ ص اظهػر فػ  الا وكػؿ ال هػوئ   ل ػر ال هػوئ  حػ  ا  ػر، ظ ف و 
عبػػ  فحكػػور اتاتػػوؿ  ػػ جح ، ا  ػػر ال ػػورج  رالقػػورئر ،الػػدا ب  رالش تػػ وت   الطب عػػلا ر 

الحكػػػا ى الاطب قػػػ   لعب ػػػو ت  بػػػولن أف قب ػػػو: إف عحب ػػػلا اتاتػػػوؿ فػػػ  الاراه ػػػب الب   ػػػلا اػػػؤدي 
فبعػػػد هػػػؿ ا طلاقػػػلا فتػػػؿ فػػػ  الحػػػاف  ،إذ اػػػأا  بػػػ تدة دتتت حاعػػػددة ،د رهػػػو بشػػػهؿ حبحػػػ ظ 

ف جاحػػ  الػػ ص لػػد  و حػػ ؿ ات فتػػوؿ ،الر ائػػ   ػػأا  ات ز ػػوح الابقػػوئ   عهبػػوت طب عػػلا ال جػػ د 
 فف  دتللا ال ص عب  اتاتوؿ  حه  و ابحس ذلؾ ف  فضوو الحاف. ،وؿ حعوً  اتات
ربحػػو اهػػ ف عذابػػلا  ،إف حػػو  ضػػعه عػػ اد عبػػ  حػػف ف اتػػؿ  هح ػػلا هػػ  حكػػوقوت اجر ب ػػلا       

حػػد د ات فتػػوؿ أههػػر حػػف اتقاػػراب ح ػػه    ف الجو ػػب اتاتػػوؿ هػػ  رهػػوف الػػ ص ففػػ  قػػ ؿ 
فػػذهبت إلػػ  الحطػػبخ ععػػداد  ،عبػػّ  الحقولػػلا لقراواهػػو الرا  ػػلا: ))  حػػو إف ا اهػػ  حاػػ  عػػرض 

  ضػػػح ل ػػػو الحقطػػػ  اف ،(ٕٕ)ف جػػػوف قهػػػ ة  ع ػػػد  إلػػػ  رأكػػػ  ا از ػػػه الػػػذي أفقػػػدل هػػػد ر الحوه ػػػلا((
فػػول ص حق قػػػلا  جحػػ  ب  هحػػػو   تػػؼ لبقػػػورئ اػػأه ر أحػػػدهحو  ،تحجػػوؿ للا فتػػػوؿ عػػف ا  ػػػر 

 ا  ػر  رلػب بمعػودة  شػوط الفهػر عب  ا  ر   ف الذات احو ؿ اكاب وف  جهػلا  ظػر ا  ػر 
تكاقطوب ركوللا الحركؿ  اتحكوس بػه بشػهؿ أقػرب بأبعػودل الاتػ رات الحاذبذبػلا الاػ   بفهػو 

لهػػػػ  اكػػػػاط   الػػػػذات الابقػػػػ   الاأ  ػػػػؿ  هحػػػػو جػػػػزواف حهحػػػػوف لعحب ػػػػلا   ،ا  ػػػػر ل ػػػػر البشػػػػري 
اتػؼ الرا  ػلا إذ  ؤدي الػ ص د ر الحه ػر  عبػ  ضػ و ذلػؾ ابػدو الػذات بولاكػوؤؿ ف،للااتوؿ 

حزلزؿ شوهدل العولـ هبػه ح ػوً  حبوشػراً بهػؿ  ،ذلؾ بق لهو:)) حو جد ى الهاوبلا عف حدث توعؽ
ل اضػػح إف الفتػػؿ أحػػر حكػػابعد فقػػ ا  ف الطب عػػلا  العقػػؿ البشػػري تبػػد لهػػو حػػف  ،(ٖٕ)افوتػػ به((

ااتوؿ دائـ حا   اـ الهشػؼ عػف تػ رة ا  ػر بحع ػ  إف القتػد لا اهػدؼ إلػ  ا اقػوؿ تػ رة 
ف اتػؿ اتحػؽ ،الحشهد إل  حا  ػؿ هاػوب   عهػس  جهػلا  ظػر الػذات الحوضػرة  ا  ػر القػورئ 

 بطر قلا اتاتوؿ هذل  حهف احب ؿ التػ رة حكػب ، ف  الحكاقبؿ ،بولكوبؽ ف  ال ض  ا    
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   ف الػػػ ص  ححػػػؿ ا كػػػوؽ احهػػػـ الػػػذات  (ٕٗ)فهػػػر العتػػػر  الحرحبػػػلا  الاػػػ  احهػػػـ فهػػػر ا  ػػػر
ات ف  ا ظ ؼ ال ص للااتوؿ بػو  ر  الا اتػؿ حعػه ف تػؼ الػرا ي  الحجاح   جد رلبلا الذ

فربحػو اعػدل ف ف هػو  ،ذلؾ ف  ق له: ))هابت بعض ال  ح وت الاػ  كػأطبعؾ عب هػو ح  حػو أعػ د 
 ا شػػػػػر  هو فػػػػػ  الجر ػػػػػدة حػػػػػ  بعػػػػػض التػػػػػ ر الاػػػػػ  الاقطهػػػػػو لػػػػػ   ،بأكػػػػػب بؾ التػػػػػحف  الرائػػػػػ 

 ػػوً حػػدعو للااتػػوؿ  الاقػػح  جهػػوت ال ظػػر حػػ   كػػو  وً  فهر  طوبػػوً إ إذ  حهػػؿ الػػ ص ،(ٕ٘)  د((
فػمذا ، ه  أ ضو ح ض ع  حدد التلات ب ف الحاشوهؿ  الحباػبس الاػ  اػرابط بػولح قؼ  ،ا  ر

عػػودة ،هو ػػت الػػذات ااػػرجـ اتػػ رااهو الذاا ػػلا ب اقػػ  هاػػوب   فم هػػو أههػػر ع و ػػلا بضػػر رة الاق ػػ ـ  ا 
لا  ح ضػ ع لبا تػؿ  اتاتػوؿ حػ  ل  ػرج الػ ص هه حػ ،اله هبلا  ا ح د بعض حف ز ا و ال ظػر

 ه ػػو  كػػا قف و  ػػص ة ػػر اتػػؼ فػػ  الرا  ػػلا طب عػػلا اتاتػػوؿ  اتحاهػػوؾ بػػو  ر  ،(ٕٙ)ا  ػػر
له  ػػ  لػػـ أحرجػػه فػػ  الكػػؤاؿ عػػف ،فاقػػ ؿ: ))إ  ػػ  الح ظفػػلا ال ح ػػدة الاػػ  اكػػاحرت كػػ ا ف... 

ـ عػػػػف ذلػػػػؾ الجبػػػػؼ الػػػػذي ت اكػػػػقط الشػػػػاوئ،إ ػػػػه الكػػػػف ر  فكػػػػه  ،الكػػػػبب    ػػػػ  ه ػػػػت أعرفػػػػه 
،  أؤدي  اجبػػػػػػػوا  بح اهػػػػػػػ  لكػػػػػػػو ه... ه ػػػػػػػت طػػػػػػػ اؿ فاػػػػػػػرة عحبػػػػػػػ  أاحوشػػػػػػػ  اتحاهػػػػػػػوؾ بػػػػػػػه 

فعبػػ  ، بػػ ف الحقطػػ  رجوحػػلا  جهػػلا ال ظػػر ات جوب ػػلا الاػػ  اكػػ طر عبػػ  الػػذات  ،(ٕٚ)((اعاقػػوف
 جػدهو اػربط حػد د كػبب لا ،الرلـ حف كبب لا ا  ر  عدـ احه ػه حػف اتاتػوؿ بطر قػلا حضػور لا 

هـ احو ؿ ركػـ حشػهداً ة ػراً  ،الا  اعحؿ عب  افع ؿ   بوت ال ضب لد ه ا  ر بكبب لا ا داو 
 عهػػػس ردة فعػػػؿ ا  ػػػر الا جػػػه القرائػػػ  فاقػػػ ؿ: )) أ ػػػو  بهػػػاهفّ فػػػ  بدا ػػػلا الفتػػػؿ.. الحطولعػػػلا 
 جػػب أف ا اتػػر عبػػ  الحؤلفػػوت الحقػػررة حهػػؿ حؤلفػػوت الح فبػػ ط ... أ ػػ   تػػح   بػػأف أقػػرأ 

 رحػػت الحجح عػػلا عبػػ  الطو لػػلا هحػػو لػػ  أ ػػ   جهػػت ،هػػذا الهاػػوب ... ف ضػػبت الكػػت  د جػػلا 
ؿ  ،اابب ر ق ة ال طوب بشهؿ اتوعدي  ،(ٕٛ)لهو إهو لا(( فاشه ؿ  ع  حضود هػ  الهػدؼ ا   

لهػػػ  ا بػػػؽ اتػػػ رات جد ػػػدة اضػػػ   كػػػؽ الحوضػػػ  فػػػ  أطػػػور الاقػػػد س د ف ات ز ػػػوح  ،ل  ػػػر
 فػػػػؽ ذلػػػػؾ  ظهػػػػر الب ػػػػوو  عبػػػػ   ، ه ػػػػو اؤكػػػػس ح هجػػػػوً ااتػػػػول و  وطئػػػػوً ، الابػػػػودؿ الحعرفػػػػ  ،

فهػػػػ  اؤكػػػػس  ع هػػػػو عبػػػػ  أكػػػػوس ،إذ ت اكػػػػاط   الػػػػذات التػػػػح د أحوحػػػػه  ،اتاتػػػػول  الهػػػػش
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 ،فضػػلا عػػف ))  ظ فػػلا هو  ػػلا لبجهػػد  لبرلبػػلا  هػػ  لػػـ  عػػد حػػو  تػػ   الفهػػـ ، ج دهػػو  اه   ػػه 
ف ػػػػاـ بػػػػذلؾ اأ  ػػػػؿ  طػػػػوب ا  ػػػػر عبػػػػر اتاتػػػػوؿ بحكػػػػه اواه  ،((ٜٕ) لهػػػػف حػػػػو  جػػػػب فهحػػػػه ((

 بحع   الحاعول  الحراد به اجد د ال ع  الاأحب  . التع د ل
إف ا فاػػػوح القػػػراوة لبػػػذات  فهػػػرة ات ا ػػػور لبفضػػػوو ل ػػػر الححػػػدد ضػػػوعؼ لػػػد هو اتاتػػػوؿ     

))عرفػت ذلػؾ  وً افع ؿ الب لا ف  اتاتوؿ قوئباو:بول طوب الح جز لش ت لا ا خ فاتؼ طر ق
الاػػ  جعػػؿ أبطولهػػو ج ػػ داً  ػػوقح ف   وتػػلا ابػػؾ  ،ف حػػو بعػػد ع ػػدحو قػػرأت قتتػػه الاػػ  هابهػػو 

 لػػػذلؾ بػػػووت هػػػؿ ححو تاػػػه ل شػػػرهو فػػػ   ،حػػػولح ف بعػػػ الـ ةح ػػػه حفعحػػػلا بولحر ػػػلا ،عبػػػ  الحػػػرب
  ضػح الػ ص  ،(ٖٓ)فححباهو حع  ح ف رحبػت إلػ  ا ردف ...   شػرت بعضػوً ح هػو(( ،الدا ؿ 

ال تػػ ص  فػػمذا هو ػػت ،حػػد د الفهػػر الضػػ قلا الاػػ  اجعػػؿ حػػف الػػبعض اكػػ ر ف لفهػػرة ع تػػر لا 
 ف  كب ؿ احق ؽ الػذات ذلػؾ  ،فمف ق حلا ال ج د اع كو    احهؿ بولا اتؿ ،اححؿ حكوً ح ولفوً 

د ف أف  عحػػػد عبػػػ   ،الػػػذي  ػػػرفض اتاتػػػوؿ  اكػػػب ـ  فكػػػه ط اع ػػػلا ،ابعػػػد الػػػ ص عػػػف قورئػػػه 
لهػػػذا  ،  ف دتلػػػلا الػػػ ص اشػػػهؿ ق حػػػلا لاػػػرؾ حجػػػورات ال اقػػػ  ا  ػػػ  ،أكػػػقوط القػػػراوة الاعكػػػف لا

رؼ العطؼ  ؤدي دتللا ال تؿ فػ  )فححباهػو( لحػو  اعبػؽ بولب ػلا الاػ  احهػؿ ال ظ فػلا  لاحظ ح
فػمف الػ ص هػذلؾ  تػؿ ،فمذا هو ت حر ؼ العطػؼ اػؤدي  ظ فاهػو بحهػـ  ج دهػو  ،اتاتول لا

ب ف فهر الذات  ا  ر  رلباػه فػ  الاشػه ؿ  حكػعول ا كوكػ  عحػداث فعػؿ اتاتػوؿ هب ػوً أ  
بػؿ احػ ؿ ،أكوس ع تري  ت ابق  الحػوؿ عبػ  حقوطعػلا ا  ػر لػه  إذ اذ ب الذات أي،جزئ وً 

 أبعود ال ص عف طب علا ا  ر ات فتول لا . 
إف  الضػػ ابط الاػػ   ضػػعهو ا  ػػر هػػ  حػػ اؼ لبشػػهؿ الاقب ػػدي    هػػو ا قػػ  الػػذ ات فػػ        

حبػػػه حػػػف بحػػػو اح،إذ ا ػػػاخ افهػػػوراً  ا جهػػػوت لبق اعػػػد الح ولفػػػلا لبحبػػػدأ العػػػوـ  ،الاكػػػوؤؿ  الاشػػػه ؾ
هػػػـ ا حػػػ   حػػػ  ا هػػػؽ ،فاباعػػػد بعػػػض الػػػذ ات عػػػف اشػػػه بهو فضػػػووً فوتػػػلًا  ،(ٖٔ)دتتت  حعػػػوفً 

 ،)) الحوحػػؾ عبػػّ  بػػػأف أقػػرأ  أ ػػو تػػب لا :فاتػػؼ الرا  ػػلا ذلػػؾ بق لهػو ،التػبلا لهػػف بجو ػػب ة ػػر
 ،ه  الذي دفع ػ  إلػ  الهاوبػلا .. له  ػ  لػـ أكػر عبػ   طػوؾ  ، حبحؾ بأف أه ف هوابلا حهبؾ 
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 ،...  ، بػ ر  س  ،ضولا  ف  الشعر ..  حهبحو ش فت أ ت بع الـ حححػد  ضػ ر  بؿ  جدت
 ،  ضػح الػ ص احػوه  الػذات حػ  ا  ػر ،(ٕٖ) كػعدي   كػؼ ...(( ،فقد ش فت أ ػو بولكػ وب 

 كوؽ  اتػؿ إذ إف حكا ى الجحؿ   ات ،اعرادي  حكأللا الابوعد ب ف الفتؿ القكري  الفتؿ 
الػذي  ، هػذا حػو  ؤد ػه حػرؼ العطػؼ،لا بول طػوب الشػعري   ا ذى عب  حػدل تت أ ػرى  وتػ

 ال طػوب  حح تاػه الفهر ػلا الح ابفػلا  ،  جه  ع  الذات  قػدراهو عبػ  ات ز ػوح الحكػ  لب كػؽ
 اتاتوؿ ب  هحػو  اضػح لهف حد د اتحاهوؾ  ،احوحوً عف حح تت ا  ر  ا جهواه اتاتول لا 

 لافوعؿ  اتكاجوبلا له.ذات  ا عهوس أفؽ ال  وؿ  االا اتؿ ف  قتد لا 
 هولهوً: الت رة  اراكؿ الح اس 

 اأ  بهػػو  ،إف  قػػراوة التػػ رة هػػ  عحػػؿ اتػػ  ف  لهشػػؼ  بحػػث الق حػػلا  ا هػػر الجحػػول  
الاػػػ    ػػػأ ف هػػػو ال وقػػػد أ  الر ائػػػ  عػػػف  ،ق حػػػلا حضػػػوفلا لػػػ ع   فهػػػـ حق حػػػوت التػػػ رة  حػػػد دهو

ركوو حػدل تت  ف ز ع الحؤلؼ  ح  ال ر ب ،الاأ  ؿ  القراوة الحأل فلا ه  عد وؿ ق حلا اعب ر لا  ا 
 ، بد رل   عهس ذلػؾ فػ  التػ رة الاراكػب لا الاػ   قػدحهو الر ائػ  رعػ اد عبػ ر  ،جد دة ل لفوظ 

 بهػذا ال كػ خ   فػذ إلػػ   ، هػ  بحػد ذااهػو ا ه ػوؿ ابقػوئ   لػادراؾ الػ فس الػدا ب  فػ  اللا عػ  
 اكاعحوؿ  ك بلا تكاب وف حشوعر ش ت وت الر ا لا .

 الاػػػراب أجكػػػود  ،و لػػػلا اع  ضػػػ لا حػػػف الر ائػػػ  ت فتػػػوؿهػػػ  حح،إف  أكػػػب ب الاراكػػػؿ 
ف حػو ؿ ، ارجحلا فهرة ال ص الا  ااتورع دا ػؿ الح  بػلا لح اقػؼ حع  ػلا  ،الش ت وت  ورج وً 

إذ إف حػػػزج ،الالاعػػب بػػولح اس قوتػػػداً أهػػورة الحابقػػ  بولتػػػ رة الحا  بػػلا أه ػػوو عحب ػػػلا الاراكػػؿ 
هػػ  عبػػراز هػػػ احف الحبػػدع الدا ب ػػلا    ف أي عحػػؿ ف ػػ   اكػػـ بب  ػػػلا ،  هػػو الػػدتتت  ال بػػط ب

 .(ٖٖ)ا ظ ح لا حعقدة  ل س بو حر ال ك ر ب وو حعو    علاقوت ذات كحلا اراهح لا
 ا عهػوس  ابػودؿ لب اقػ  ،إف  اشه ؿ الت رة الاراكب لا ه  جزو أكوك  حف ب وو التػ رة 

 ،ذة الر ائػػ  تاتػػوؿ ش  تػػه بولعػػولـ ال ػػورج إذ هػػ   وفػػ،ال فكػػ  فػػ  فضػػوو الحػػاف الكػػردي 
 فهؿ ه وؾ افو ت ب ف أهح لا الح اس أـ أ هو عب  درجلا هوباه ن.
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 حكػػأللا ،قػػد  ق د ػػو الجػػ اب إلػػ  بعػػد  قػػرب الحػػ اس عػػف حرهػػز الػػذهف فػػ  ركػػـ التػػ رة      
لكػح   عب ه  حه  و اح ز حوكػا ف أكوكػ ا ف فػ  ركػـ التػ رة الحا  بػلا هحػو را ،الافض ؿ ب  هحو

الاػػوف  ػػدرههحو العقػػؿ البشػػري عػػف بعػػد   هحػػو حػػف أههػػر الحػػ اس إ هػػوراً فػػ  الشػػعر  ، البتػػرر
لهػػف ،لهػػذا  جػػد إف  ألبػػب ال تػػ ص اعاحػػد عبػػ  هػػوا ف الحوكػػا ف فػػ  ركػػـ التػػ ر  ، ال هػػر 

 د ف اكاه وو الح اس ا  رى. 
  اػػداع  ذه ػػ   عكػػر ع ػػد قػػراوة الحػػاف  اضػػح ل ػػو إف  ر ا ػػلا رحب ػػب الحػػور  زر  ا طػػ ي عبػػ   

 ،ب  حػػو ااتػػؿ بقطػػب ح ضػػ ع   احػػد ،ا اتػػؿ الفػػرد العراقػػ  حػػ  الححػػ ط الػػ اقع  فػػ  ال ربػػلا 
 الحػػ اس هػػ  أداة  ،هػػ  التػػ رة الحا  بػػلا الاػػ  ا ػػذ هو التػػ رة الاراكػػب لا عبػػر الحػػ اس العب ػػو 

اباهورهػػػو إذ إف  ال  ػػػوؿ حهػػػـ فػػػ  اشػػػه ؿ التػػػ رة    ،ط عػػػلا  ب ػػػد الر ائػػػ  لركػػػـ ال اقػػػ  الحا  ػػػؿ
ف هو ػػت ا  فبػػه قػػدرة عبػػ  اشػػه ؿ الحػػدرهوت ،شػػ وو لوئبػػلا عػػف حا ػػو ؿ الحػػس  كػػبههو حاػػ   ا 
 حػػو  ح ػػز  الحبػػدع عػػف ل ػػرل هػػ  فوعب ػػلا ال  ػػوؿ  قدراػػه عبػػ   ،(ٖٗ) جحػػ  الحا ػػوفر  الحابوعػػد

 الاعوحؿ ح  حعط وت ال اق  أ  اجو زهو .إذف حو علاقلا الت رة باراكؿ الح اسن.
بػؿ هػ   ا بهػوؽ  ،فهرة  ورج عقؿ الحبدع ح جػ دة كػبفوً عف طب عاهو ل كت عبورة إف  الت رة ب 

 الحػ اس حػوه  إت   افػذ  طػؿ بهػو  ، ػاـ إدراههػو بحػدرهوت الحػس  ،ذااػهابقوئ  ح  حف دا ػؿ 
  عب ه فأ هو حه ر ابقوئ  ل كخ الت رة .  ،عب  العولـ 

 ر الحاشػػهبلا حػػف حوكػػلا بولػػد  ؿ إلػػ  عػػولـ الر ا ػػلا   جػػد إف الػػ ص  عاحػػد عبػػ  التػػ
رالبتػػػر  الكػػػح ر     ف بعػػػض الحػػػ اس احه ػػػت حػػػف ات فتػػػوؿ عػػػف حوجػػػلا الػػػذات العضػػػ  لا 

فقد هوف ذلؾ قر بوً أ ضػوً حػف الب ػلا الاػ  هػ   ، د  لهو قر بلا حف الفهر الذي ه  عولـ ا دب،
فوضػػػحت اطػػػ ع لباعب ػػػر  الرؤ ػػػلا ب ػػػد الحبػػػدع ،عبػػػورة عػػػف أتػػػ ات  رحػػػ ز ح ط قػػػلا  حكػػػح علا 

 حػػػف ه ػػػو  افػػػاف رعػػػ اد عبػػػ ر فػػػ  ركػػػـ ا عهػػػوس التػػػ رة فػػػ  كػػػرد ، تػػػبح تػػػو عوً بورعػػػوً ل،
إذ  ،ح ػػث  تػػؿ التػػ ر عبػػر ظػػوهرة الاراكػػؿ إلػػ  حػػولـ اقػػ  عب ػػه العػػ ف ،ش تػػ وت ر ا اػػه 
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 الاػػ  كػػ ا و لهحو فػػ  الطػػرح  ، كػػا عب تػػ ر الش تػػ وت بحوكػػا ف هحػػو رالبتػػر  الكػػح  ر
 ا ا : 

 أ تً: الت رة البتر لا:
هػػؿ  حهػػف ربػػط العػػ ف بو طبػػوع التػػ رةن  ق د ػػو هػػذا الكػػؤاؿ إلػػ  د ر العػػ ف  أهح اهػػو فػػ        

شػورات لبعػولـ الححػ ط فهػ   اعهػس رؤ ػلا الػذات  ا  ػر  ،الح ظ حلا الاهوحب لا الحركبلا لرحػ ز  ا 
 فضػػلا عػػف ذلػػؾ إ هػػو اقػػ ـ بابػػودؿ حػػدرهوت الحػػس ا  ػػرى  ، هػػ  حػػرةة الشػػ ص  الش تػػ لا

تحت فـ اع كػوف  لكػو ه عػف الهػلاـ فقػد اعبّػر العػ ف عحػو  ػد ر فػ  دا ػؿ   ف ف  حوؿ )) 
 هػػذا  ع ػػ  أ هػػو احظهػػر د ا ػػؿ الفػػرد  اركػػؿ ل  ػػر ركػػوللا  هحػػؿ بهػػو الحشػػهد ،(ٖ٘)اع كػػوف((
 الافوعب  . 

فػػػ  هػػػذا التػػػدد   ػػػوقش بعػػػض  حػػػوذج الحػػػاف الكػػػردي الاػػػ  اشػػػاحبت عبػػػ   ظ فػػػلا اراكػػػؿ     
داث الش ت لا ا  لػ ر عشػاورر اتػؼ الرا  ػلا التػ رة البتػر لا فف  حطب  كرد أح ،الح اس 

  حػرؾ ح قػورل  ،))أ ػذ ال ػراب  رهػز  ظػرل عبػ  ب ا ػو  :الا  ا بهػؽ حػف  ظػرة ال ػراب فػ  ق لهػو
رلػـ عػدـ إ حػو   ببشػػورة ، ا اػوب   القبػؽ ،فشػعرت برعػدة اكػري فػػ  جكػدي  ،فػ  حرهػلا دائر ػلا

  ضح ال ص التػ رة البتػر لا الاػ  جػووت عبػرة ،(ٖٙ)الشؤـ الا   جببهو هذا الطوئر ال حس((
 ا فعػػػوؿ العػػػ ف هػػػرد فعػػػؿ  احر ػػػؾ ،الاراكػػػؿ   ف التػػػفلا الكػػػحع لا هػػػ  كػػػب ؿ عدراؾ بتػػػري 

فولاراكػػؿ فػػ  ق لػػه:) ، هػػ  أ ضػػوً جو ػػب حػػف اعح ػػؽ ال تػػؼ  ،اتػػوعدي  حػػ  الرحػػز الطػػوئر
(  ػػأا  عبػػ  ه ػػأة حداعبػػلا ل  ػػ وؿ القػػورئ بركػػـ الػػرا ي  رهػػز  ظرل...عػػدـ إ حػػو   ببشػػورة الشػػؤـ

 كحع لا( حوزجوً ب  هحو أه وو الكرد.  ،ت رة )بتر لا
 ف  ح ض  ة ر  جد احوس حبوشر ب ف الحوكا ف ح ف  تػؼ الػرا ي د ر القػراوة البتػر لا   

 فػ  ،)) بػدأت بػولقراوة بعػد احاكػوو قهػ ا    : اكاقبوؿ حوكلا الكح   لاراكؿ الع ف  ف  ق لهو
حزلػػػزؿ  ،لػػػ  طػػػرؼ لكػػػو   :حػػػو جػػػد ى الهاوبػػػلا عػػػف حػػػدث تػػػوعؽدا بػػػ  اكػػػوؤؿ  هػػػود  قفػػػز إ

إذ   ضػح الحقطػ  اكػاعو لا الػرا ي بولاراكػؿ  ،(ٖٚ)شوهدل العولـ هبه ح وً حبوشراً بهؿ افوت بهن((
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لاحر ر حقتد لا الر ائ   هػ   ؤهػد عبػ  حوكػلا الكػح  فػ  ق لػه:)ف  دا بػ  اكػوؤؿ  هػود  قفػز 
اؿ اكافهوح    ه  اع حوو إل  ا حكػور حوكػلا إل  طرؼ لكو  ( فحد ث ال فس  ش ر إل  كؤ 
فوعطػػػور الحرجعػػػ  لبتػػػ ت ه ػػػو هػػػ  البكػػػوف  ،الكػػػح   حتػػػدر التػػػ ت الح بهػػػؽ حػػػف البكػػػوف 

ح ػث إف  العػ ف ت  ،لهف ه  أ ضوً شد لعدكلا الحابق   ابودؿ لب ظوئؼ بػ ف الحػ اس  اراكػبهو،
ا ت ات هبهػو اكػجؿ الب  ػوت  فػ)) ، حهف أف ا فذ إل  دا ؿ الحاف د ف الحر ر بحوكلا الكح 

 هػػػذا  ع ػػػ  أف التػػػ ت جػػػوح  ل شػػػ وو  هػػػ  بػػػؤرة  حرهػػػز  ،(ٖٛ)الدا ب ػػػلا  ي شػػػ و   اجهػػػو((
 عبػػ  حػػو  بػػد  إف  الر ائػػ   قػػدـ الحقتػػد لا الحق ق ػػلا لباراكػػؿ فحػػف التػػع بلا  ،أحكػػوس الػػذات 

اقػػد ـ  تػػؼ فطب عػػلا الفهػػر ا ابػػؼ   ػػدف  ذلػػؾ إلػػ   ،ا اتػػؿ العػػولـ الشػػفوه  عبػػر ا زحػػوف 
 ،هػذا حػف  وح ػلا  حػف  وح ػلا أ ػرى،الا  اربطػه بولبتػر الحوكػلا الححببػلا  ،(ٜٖ)لبت رة الهاوب لا

 هػ  أقػدر عبػ  فػرض اراكػؿ البعػد  ،فولت رة الهاوب لا أقػدر عبػ  حفػظ ح اجوا ػو فػ  الحضػورة
إذ  جػػػد ا حػػػووات التػػػ رة الاػػػ  اقاػػػرف بولشػػػفوه لا  الهاوب ػػػلا فػػػ  الحػػػ ر ث الشػػػعب   ،الا اتػػػب 

الحعاقػػدات  فهقوفػػلا العتػػر اػػدف  ش تػػ لا عشػػاور إلػػ  اكػػوؤؿ ا اػػ : )) أاكػػووؿ : عػػف كػػر   
حػػػوذا  ع ػػػ   هػػػ    عػػػب فػػػ ؽ رأكػػػ  :  ،طػػػوئر الشػػػؤـ هػػػذان الطػػػوئر العجػػػ ز الح هػػػ د القوكػػػ  

فرحز ال راب فػ  الػ ص هػ  أداة اراكػب لا ل قػؿ ا فعػوؿ الحػ اس جػراو الح اقػؼ  ،(ٓٗ)تع د..ن((
 ،لا  الاػػور خ  ا كػػوط ر الاػػ  ركػػحاهو الشػػع ب القد حػػلا بػػول ع  الػػذاا الحكا بتػػلا حػػف الطب عػػ

 العلاقػػػلا بػػػػ ف التػػػػ رة البتػػػػر لا  الرحػػػػز هػػػػ  علاقػػػلا اراكػػػػب لا اػػػػرابط بػػػػولحس  الاػػػػداع  الحػػػػر 
 لبدتتت الكوبقلا.                                                                    

 فث ح وا و  حف فهـ اع كوف   ف الرحز له د ر ف   حهػـ  أي اقر ب رحز ا كط رة حف     
 قد أا ح لع اد عب  اتقاراب حف دتلػلا الرحػز الكػبب لا  اهػرار الدتلػلا ذااهػو فػ  ،(ٔٗ)ف  الك وؽ

 حػػو اع  ػػه اعشػػورة د ف شػػذ ذهو عػػف ، اعقحػػوـ ذااػػه دعػػـ  اأه ػػد لطب عػػلا الدتلػػلا ،ه و ػػلا الػػ ص 
                                   ر ح الدتللا العوـ.          
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حػػف الطب عػػ  أف  ػػربط الر ائػػ  دتلػػلا الػػ ص الح لػػد حػػ  الفهػػـ العح ػػؽ ل كػػط رة   له  هػػو     
لفعػػؿ حعػػ ف اػػرابط ب اوجػػوت احب ػػؿ تػػ رة ال ػػراب ، وتػػ لا ف  ػػلا  قػػ ـ عب هػػو التػػ رة البتػػر لا 

فػ   تػؼ بطبػلا الر ا ػلا  فحف ال اضح أف الفعؿ  كا رؽ حعف هوحؿ الذي  حهؿ  اقػ  التػ رة،
حػف حشػوهدة ال هػب  الكػبب الاػ  عحّػت الحػدف هبهػو  ،فػ  ال ػ ـ الهولػث  ،أ و  كػوحر ،))فُجِع و 

بتػػػ رة أشػػػد فظوعػػػلًا ححػػػو حػػػدث فػػػ  حػػػورس قبػػػؿ اه ػػػ  عشػػػر عوحػػػوً.. هػػػـ األح ػػػو   حػػػف  شػػػوهد 
ح وز ػه  احطـ حو احطـ ف  قوعواه    ،ال راب الذي حؿّ بولحاحؼ بعد أف كُرؽ ح ه حو كُرؽ 

إذ  ح ب و ال ص إل  حلاحح الت رة البتػر لا الاػ  اقُػرب الش تػ وت  (ٕٗ)حف اله  ز ا هر لا((
بػػؿ  عػػد حػػد لًا ،فولحشػػهد الاتػػ  ري البتػػري ت  حجػػـ الح قػػؼ  ،حػػف  اقػػ  ا رض  الػػ طف 
 هػ  حػو  بػؽ حلاحػح الاشػ خ  ال ػ ؼ لػذلؾ الحجهػ ؿ القػودـ   ف ،ل ط رة أهبر عػف كػوبقواهو 

البتر لا اححؿ  طوبوً حأكو  وً  ا جلا اجوذبوت الفهر  احهـ العقب ػلا الحهاػزة فػ  ححػ ط الت رة 
 ا رض. 

إف هػػذل القػػ ا  ف الذاا ػػلا الحاحهحػػلا بحلاحػػح التػػ رة دفعاهػػو إلػػ  ركػػـ تػػ رة بتػػر لا ذه  ػػلا     
فتػػػ  لا ال طػػػوب الػػػدا ب  الح جػػػه أردؼ  ،اعهػػػس  جهػػػلا  ظػػػر ا كػػػ   الح ػػػ ـ عبػػػ  البطبػػػلا

  هو)) هؿ عدتً أف اح ت بلادي الا  .....بقت دة قولت ف
 ،   هب البقطوو بذراهو

  حفوا ح طف لاهو
 لاح و  بؼ ل  حهو: 

 أ توؼُ بلاد  
 ركـ هذا الحقط  ت رة بتر لا شعر لا حكاعرضػلا اػأر خ الػ طف  الحضػورة ،(ٖٗ) أشبولُ بلادْن((

هػػـ ابػػدأ ب تػػؼ  ، فتػػع بلا الحتػػر فكػػرهو حػػذؼ  هو ػػلا حطبػػ  الب ػػت ا  ؿ ، احاػػدادهو البع ػػد
 ،حلاحػػح البعبػػلا  الاجبػػ   الحهوشػػفلا الحتػػ ر لا تػػ ب طر ػػؽ كػػذاجلا الحكػػا ؿ   ع ػػه الحاراجػػ 

لهف الحهوبلا اػدفعهو فػ  ح ضػ  ة ػر إلػ  إبعػود كػط ة ،فاب ف  طوبهو الاأكف   عجب الحق قلا 
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 )) حو ل ػػو   حػػف  طػػرؽ البػػوب أف  بػػد  طب ع ػػ ف لػػئلا :التػػ رة الحأكػػو  لا فاتػػؼ ذلػػؾ بق لهػػو
 ربحػو ، هحو  ت را  و كػ وً  ، وتلًا أ  و اعرف و عب هحو حد هوً  ،  هد عب هحو فرحلا  ج د و حعهحو

عبػػػ  الػػػرلـ حػػػف حػػػرارة ا لػػػـ ،(ٗٗ)هو ػػػو ل ػػػر حع  ػػػ ف هه ػػػراً بػػػولهح ـ الاػػػ   ححبهػػػو أ ػػػو  كػػػوحر((
 كػػادع وف ا   ػػر الح ظ حػػلا ال ورج ػػلا لكػػ ح وو  جه هحػػو بحػػو  ػػالاوـ  حػػ  كػػ وؽ الحػػدث    ف 

فحػػد د العقػػؿ  الػػ ع  ت  ،اعشػػورة ا بػػؽ فبكػػفلا اأ  ب ػػلا ذاا ػػلا  بػػؤرة فوعبػػلا فػػ  ل ػػر ح ضػػعهو
 الاحس اجربلا الت رة البتر لا ذااهو .

فولركػػوللا البتػر لا اح ػػؿ ا  ػػر ،ت شػؾ ه ػػو أف ال ظػرة العقب ػػلا ح طق ػلا فػػ  عحب ػػلا الفتػؿ     
ال طػػػوب ل ػػػر   هػػػ  ح طقػػػلا  طػػػوب عكػػػ رة   لهػػػ ف ،عبػػػ   كػػػؽ فعػػػؿ  تػػػعب ال ػػػ ض ف ػػػه 
زاو اج ػػب  شػػ و  عػػ  كػػبب   بعػػد رعػػ اد عبػػ ر ،(٘ٗ)حكػػب ؽ  حاػػ ارد أ  حاعبػػؽ با ظػػ ـ فهػػري  ا 

هػـ  كػحب الحشػوهد إلػ   ،بطب ه عف إظهور   او الحشهد البتػري الحػرابط بػولحح ط ال ػوص 
اػ ازف التػػ رة البتػػر لا  اراكػؿ التػػ ر  الاتػػرفوت بػ فر الػػذات  ا  ػػرر  رد فعػؿ ة  ػػلا حر بػػلا 

لطوب  الاتودـ الحا ق  ف تؼ الرا ي ذلؾ فػ  الح ا ػلا ا ا ػلا: )) هػؿ ار ػد ف التػراحلا  ارحز
ن إفّ ا هػػػراد  ر ػػػد ف أف  بابعػػػ ا هػػػؿ شػػػ و ..  أ شػػػ  أف اشػػػهد  الحد  ػػػلا بكػػػبب ذلػػػؾ أ وحػػػوً 

 عت بلًا عحو قر بن 
 تحت كوحر فقبت:

 الاطه ػر العرقػ   ،ف حشػوهؿ الاػ ط  ،أ و أ ضوً أ ش  أف ا فجر ف هو  زاعػوت حػ ؿ ه  اهػو -
 الشب ه بحو جرى ف  الببقوف ..

 فقوؿ  شور:
هػػؿ طػػرؼ  بجػػأ إلػػ  فبرهػػلا أدلػػلا  شػػ اهد اور   ػػلا عهبػػوت اله  ػػلا الاػػ   ر ػػد أف  ضػػ فهو عبػػ  -

 شػػ ر الػػ ص إلػػ  اعػػدد  جهػػوت ال ظػػر حػػ ؿ التػػ رة البتػػر لا  رد د ا فعػػوؿ  ،(ٙٗ)الحد  ػػلا.((
   ف اله  ػػػلا حػػػف  جهػػلا  ظػػػر  وتػػػلا اكػػػ ر حػػػ   الاػػ  ااجػػػوذب حػػػ  ال كػػػؽ الطب عػػ   ا ولفػػػه

 هػ  حػو  ؤهػدل أحػد  ، هذا ا حر ا عهوس لحكوكػ لا الحرحبػلا  ا ارهػو  ،ال ض  الك وك  القوئـ 
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ات ه ػػػػور الكػػػػر    ،حهبحػػػػو أذهػػػػؿ ل ػػػػري  ،ش تػػػػ وت الر ا ػػػػلا  ف تػػػػؼ ذلػػػػؾ قػػػػوئلًا))أذهب   
كاكػػػبحت الحد  ػػػلا عقػػػب ففػػػ  تػػػب حلا ال ػػػ ـ الاػػػول  تحػػػالاؿ ب ػػػداد ا ، الحفػػػوجئ لهػػػؿ شػػػ و 

 د ؿ ال ص فػ  اكػورع ا  ػرات التػ رة البتػر لا الحاحرهػلا  ،(ٚٗ)حقو حلا هز بلا ل ر ح ظحلا ((
ف اركػؿ الػرا ي فػ   ،فو عهوس الت رة الحرئ لا عب  الفهر جعؿ التػ رة أطػ ع لباعب ػر البفظػ ،

تػػػ رة  هػػػذا حػػو  ارجحػػػه الر ائػػ  عبػػػر الب ػػلا   ف ، كػػخ عوطفاػػػه  رؤ اػػه لبتػػػ رة الححك كػػلا 
اتحػػالاؿ هػػ  اجربػػلا ح وا ػػلا لبدا ػػلا احػػالاؿ العػػراؽ ا اجػػت فهػػرة أعطػػت الح ضػػ ع ق حػػلا ع   ػػلا 

 أ رى.
إف حره ػػػػلا الاعب ػػػػر الجحول ػػػػلا فػػػػ  الػػػػ ص الر ائػػػػ  لهػػػػو قػػػػدرة اط ر ػػػػلا عبػػػػ  الحلائحػػػػلا الف  ػػػػلا    

  هػ  ح طقػلا الاره ػز  شػبهلا الاعب ػر الر ائػ   الاػ  ا قػؿ اعطػور، اط  ر فوعب لا  عػ  القػورئ 
فعبػػ ر الػػ ص  ،الب ػػوئ   هح ػػلا  الححػػ ط ال تػػف  لبتػػ رة عبػػر الب ػػلا  الػػ  حرجع هػػو الذاهراا ػػلا

حػػف ححػػ ط التػػ رة الحرئ ػػلا إلػػ  التػػ رة الهاوب ػػلا هػػ  تكػػا لاص حح لػػلا دتل ػػلا  راو حقوتػػد 
 ،الػػػػ ص ا ا :))عهػػػػرتُ فػػػػ  حق بػػػػلا قد حػػػػلا  بػػػػ  عبػػػػ  أ راؽ حتػػػػفرة حها بػػػػلا بولب ػػػػلا العرب ػػػػلا

تّ لحػو احػافظ بهػو هػؿ ابػؾ  ، بػلا ب ػط  ػدلف حّ ت أ هو حها  أ ق ػت بأ هػو تبػد أف اهػ ف حهحػلا  ا 
الك  ف...اعرض و ه وؾ إل  حػرب حضػور لا كػوفرة .. هػوف الجهػؿ   ػ ـ عبػ  هػؿ حػف قوبب ػو.. 

. جكػػد (ٛٗ)الجهػػؿ ب ػػو  بحوه ا ػػو هػػ  اعهو ػػلا الهبػػرى الاػػ  اشػػعر و بهػػو   حػػف  اجػػ ؿ هأشػػبوح((
 ، الاػ  اعػد ب ابػلا الحهػ  ل تػؼ التػ رة ،  ح  حره ػلا الاعب ػر  ال ص  ع  الاشه ؿ لبت رة

فطر قلا العرض الافت ب  اأا  عشعور القورئ بولحح لػلا الدتل ػلا ف حػو بعػد  ببػ غ ذر ة الاجربػلا 
    ف الارجحػػػلا ال رق ػػػلا أداة اشػػػه ؿ   شػػػط ف هػػػو الػػػ ع  هو ػػػت حفاػػػوح اجرائػػػ  لاعػػػدد القػػػراوات 

 فهر ػػلا( ،وً فهر ػػوً تفاػوً  ا بهقػػت ح ػػه بػػؤر اأ  ب ػػلا ) بتػػر لا فأ اجػػت ذلػػؾ ا  عػػ ،  جهػوت ال ظػػر
عودة الاشه ؿ .  لاح  ؿ  ا 

 اكػػػػا ودا إلػػػػ  القػػػػ ة الكػػػػحع لا   اشػػػػهؿ اراكػػػػؿ التػػػػ رة البتػػػػر لا   ف فوعب ػػػػلا اكػػػػادتؿ      
 ه ػػو ا طبػػؽ ش تػػ لار رشػػ دة ر لباعب ػػر عػػف  الركػػـ ،قػػد ا اهػػت   ا جػػزت حهحاهػػو  ،رالكػػحوعر
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))رلػػػـ أف أبػػػوؾ عبػػ  حػػػؽ فػػػ  ق لػػػه إف ال هػػػ د :هوكػػػه عبػػػ  القػػورئ فاقػػػ ؿالتػػ ري  حػػػدى ا ع
فػػػمف ح اط  ػػلا الهه ػػػر حػػػ هـ ضػػع فلا ..  أكػػػاط   القػػػ ؿ إف ،عوشػػ ا قر  ػػػوً  ط  بػػػلا فػػ  الح ػػػرب 

الػػ ص هػػ  إعػػودة لعحب ػػلا الاحه ػػؿ  ،(ٜٗ)الحئػػوت حػػ هـ هػػو  ا برالحػػوا  ف إلػػ  أقتػػ  درجػػلا...((
ا درج ف  حكوكػ لا ذاا ػلا  وتػلا  ل ػر ح ود ػلا   ،لا حبوشرة  بؤرة حرهز  ،البتر لا ل ر الحبوشر

بهػذا ات اػزاؿ ااعػدد  جهػوت ركػـ ،اقاص الز ائد  لب ت ؿ إل  اعب ر ت ري لاػور خ الحعو ػوة 
إذ اتػػػػػؼ ش تػػػػػ لا ركػػػػػرج فر التػػػػػ رة البتػػػػػر لا ،الب ػػػػػلا التػػػػػ ر لا  فػػػػػوؽ اعب ر ػػػػػلا حااول ػػػػػلا 

 الحك ح  ف ل ك ا ج اك س حداـ ر زا.. ))ى:الحشح  لا بولطوقلا اع جوب لا ف  الح ار لا ا ا لا
 ىلـ أقؿ جح عهـ بؿ بعضهـ ..

 ىأاحداؾ أف اذهري ل  اكحوً  احداً.
 ى ت  حاوج ا حر إل  احد.. ح  ر ر فو حهلًا..

ى  حػػػف  هػػػ ف ر فػػػو هػػػذان... قبػػػؿ أف  ػػػرد كػػػرج ف اػػػد ؿ كػػػوحر بأكػػػب ب دبب حوكػػػ  ل  هػػػ  
 الح ض ع

لػػ س ف ػػه افػػراد اج ػػدهـ أ   ،ال ظػػر عػػف د و اػػه ب ػػض  ،ىت   جػػد شػػعب عبػػ   جػػه ا رض 
اهشؼ هذل الح ار لا  جهػوت ال ظػر  حػدى الافػو ت  ،(ٓ٘)ا رطهـ أجهزة ح وبرات د ؿ أ رى((

 ال ظرة الشح ل لا الا  افكر حح للا الػبعض الفهر ػلا  ات قلابػوت الذاا ػلا ذات البػ ف ال اكػ  حػ  
 ا  اراهز عب هػو ا د ل ج ػلا الشػع ب،لا ال ه و  حدد ال طوب ال ظرة ال كط  ،ح  لهـ الحاعطشلا

 اأه ػػدهو  ، هػػذا  ع ػػ  أف الش تػػ لا اػػدف  ال طػػوب لاجػػو ز ال ظػػرة الحاح ػػزة لطػػرؼ د ف ة ػػر
 عب  الاجب وت الكبب لا  ات جوب لا عب  حد ك او .

 هو  وً: الت رة الكحع لا.
ضػ    احػر ت  قاتر اراكػؿ الحػ اس عبػ  الحوكػلا البتػر لا فقػط    فّ جكػد الفػرد  و      

فحػػو  ظهػػرل الفػػرد حػػف ا ظػػ ـ ،  احػػرؾ عبػػ   فػػؽ حػػدرهوت الحػػ اس  ابودلهػػو ،الػػذات اع كػػو  لا 
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 عبػ  ،(ٔ٘) اأ ؽ  افه ر  ع د إل  كبطلا الفرد  قدراه عب  اكاقطوب الاأه رات  الاه ػؼ حعهػو 
  فؽ حو  اـ ا ظ فه بحوكلا الكح  أ  بحشورهلا الح اس  ا  رى.

ولكػػػػح  ح ػػػػذ القػػػػدـ  عػػػػ د إلػػػػ  لو اػػػػه فػػػػ  ارجحػػػػلا ابػػػػؾ الحكػػػػح عوت إف اهاحػػػػوـ اع كػػػػوف ب    
 ، هذا ت  ع   أف ا حر  قاتر عب  فوقد ف حوكلا  البتػر فقػط ، اع  ض الحدرؾ البتري 

أ حػػػو ال و ػػػلا هػػػ  اشػػػه ؿ ا لفػػػوظ الحاػػػ اردة  اب ػػػوف دتتاهػػػو   ف ا تػػػ ات الحركػػػبلا عبػػػر ل ػػػلا 
 حو  اـ إ اوجه حف ت رة ذه  لا هػ   ،(ٕ٘) ف البوترةالهلاـ ا ذي رؤ لا الذات بحو ت ادرهه الع

حتػػ بلا لعبػػ ـ ح ابفػػلا األفػػت فػػ  فهػػر اع كػػوف بحوكػػلا البتػػرر القػػراوةر أ  الحكػػح عر الهػػلاـر 
 فحرد د الت رة  رابط بولح اس     هو حتدر اكاجوبلا الفرد .  

فػابحس  ،لذهف ب وو عب  ذلؾ  اضح أف الت رة الكحع لا ه  أههر ا حداث  ض حوً عب  ا  
لهػػػذا اعحػػػد  ،التػػػ رة لبػػػذات الح اربػػػلا هػػػ  عحب ػػػلا شػػػوئهلا ت عزالهػػػو فػػػ  ب ئػػػلا طب ع ػػػلا ح ابفػػػلا 

الا  ا اوب الذات  اؤهر ف هػو لاح بهػو إلػ  عػولـ  ،الذ ات إل  ب وو الت رة عب  حرجع لا الكح 
 اد  لعؿ هػذا الجو ػب  ؤهػد أهح ػلا ا كػ ود الاػ   قػدحهو رعػ ،حشارؾ  احوس ح  أرض ال طف  

فحو   شأ حف جرس الهلاـ  ارؾ ف  الػذهف تػ رة كػحع لا أقػرب إلػ   ،عب ر لش ت وت ر ا اه
 الت رة الحق قلا   تفهو .

أف التػػػ رة الكػػػحع لا اهػػػدؼ إلػػػ   قػػػؿ ال اقػػػ  الحػػػأل ؼ بػػػ حط ر حػػػ   فكػػػر افوعػػػؿ الػػػذات     
هػػو  ػػ ع أي اعط ، اح  ػػؿ التػػ رة ل ػػر الحرئ ػػلا إلػػ  ححكػػ س  ، ا  ػػر حػػ  الاجربػػلا اع كػػو  لا

ل  تػؼ ل ػو الػرا ي التػ رة الاػ  ،إذ اركػـ تػ رة علائق ػلا بػ ف الحػاهبـ  الحابقػ  ،حف الحض ر
))فػػػػ  الب بػػػػلا الاػػػػ  ابػػػػت د ػػػػ ؿ الحػػػػور ار ب ػػػػداد ا هولػػػػت عب  ػػػػو  :اؤلفهػػػػو الش تػػػػ لا  فػػػػ  ق لػػػػه

 ،أدح اػػػ ف ،الحهولحػػػوت الابفز    ػػػلا حػػػف أتػػػدقوئ و فػػػ  لػػػرب ه ػػػدا  شػػػرقهو  ج  بهػػػو : فػػػو ه فر 
...  ح هحػػػو ا جػػػد بػػػلاد فػػػ  قػػػورات ا رض  قػػػ ـ ف هػػػو عراق ػػػ ف تجئػػػ ف  ،حػػػ  ا  ،هس هول فػػػو

 شػػػ ر  ،(ٖ٘)إضػػوفلا إلػػ  أتػػدقوئ و فػػ  أ اػػو ا . هبهػػـ أحطر  ػػو بو كػػئبلا  فكػػهو ((، حهػػوجر ف 
الحقطػػػ   إلػػػ  اجح ػػػ  شػػػاوت ا لفػػػوظ  د رهػػػو فػػػ  اجكػػػ د التػػػ رة فػػػ   فػػػس الحابقػػػ ر الػػػذات 
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 ا  جػػػود احهػػػ لات ع   ػػػلا لبحعػػػو    ،ف فػػػ   فػػػس الػػػدائرة  هػػػ  رالابقػػػ ر ا  ػػػرر   له  هحػػػو  قعػػػو
لػػذا  ،  قظػػلا  كػػادع  الاأ  ػػؿ بػػدل ؿ أ  حكػػ غ لكػػو    ، حػػو ارفداػػه الحوكػػلا حػػف أ ابػػول ،العح قػػلا

جػػوو الػػ ص فػػ  ح ضػػ  ة ػػر  كػػوعد عبػػ  ركػػـ التػػ رة الكػػحع لا برؤ ػػلا ا  ػػر هحػػو فػػ  قػػ ؿ 
حق حػػلا فػػ  اله  ػػت لعػػؿّ قربهػػو إلػػ  البتػػرة حهّ هػػو ))فوضػػطررت إلػػ  اتاتػػوؿ  بػػأح  ال:الرا  ػػلا

 زادا ػػػ  هح حػػػوً ،له ػػػ   جػػػداهو أههػػػر قبقػػػوً ح ػػػ   ،حػػػف الحتػػػ ؿ عبػػػ  بعػػػض ا  بػػػور عػػػ هـ 
أ ػػػػػػ   طببػػػػػػت ح ػػػػػػ  أف أحػػػػػػث كػػػػػػوحراً عبػػػػػػ  إ جػػػػػػود  كػػػػػػ بلا حػػػػػػو للاكافكػػػػػػور عػػػػػػف  ،ببهوئهػػػػػػو
الكػػػػحع لا  تػػػؼ الػػػػ ص تػػػ رة التػػػػ ت الػػػدا ب   رلباػػػػه فػػػ  اأه ػػػػد التػػػ رة  ،(ٗ٘)(( أطفولػػػه
 بقػػدر أزحػػلا التػػ رة الكػػحع لا اػػرهف ، ات فعول ػػلا الاػػ  ابحػػث عػػف الػػدتتت الحق ق ػػلا  ،الحاػػ اردة

الذات إل    او ا  ر لاد ؿ ف  ازد اج لا الاعوحؿ حػ  رد فعػؿ التػ ت  التػ ت الحقوبػؿ لػه 
 فلا اجد حا فكوً لهوجس الت رة الكحع لا الحا ارة بوت ز وح البتري ،

فُ ػػدرؾ الحػػد ث بحوكػػلا  ،وت   ػػابط اعدراؾ بػػ ف حوكػػا  رالبتػػر  الكػػح ر فػػ  ابػػؾ البحظػػ   
)) ححبػػػت إل  ػػػو الق ػػػ ات :ف تػػػؼ الػػػرا ي ذلػػػؾ بق لػػػه ،البتػػر الاػػػ  اُ  ػػػر درجػػػلا أق ػػػوع الحػػػد ث

لهػػف  ،بعضػػهو تػػح ح  بعضػػهو ا  ػػر حفبػػرؾ  ،الفضػػوئ لا حكػػوو ذلػػؾ ال ػػ ـ أ بػػووً حاضػػوربلًا 
 بػػر الا ػػوؿ إحػػدى الش تػػ وت الد   ػػلا الػػذي كػػ فاح  هػػ  ،أ ػػو  كػػوحر  ،أههػػر حػػو أهػػور   ف ػػو 

ا حػػ  التػػ رة بطر قػػلا اكػػاأهر الحابقػػ ر الش تػػ وتر    ف ،(٘٘)بوبػػوً جه ح ػػوً  تػػعب إللاقػػه((
الفهر  الاعب بولح اس ل تؿ إل  ت رة حاأزحلا  ا جلا ا حػ اؿ ال فكػ لا  ات فعػوتت الدا ب ػلا 

حػػػو اببػػػث الػػػذات إت إف احػػػرر بعػػػض  ،التػػػ رة فػػػو الاط ا  حػػػوط الب وئ ػػػلا  ا ػػػذ ح فػػػذا لاجد ػػػد،
التػػ ر الكػػحع لا فػػ  ااجوهػػوت ح ابفػػلا  ا جػػلا حػػدرؾ بتػػري لػػدف  التػػ رة إلػػ  تػػ رة كػػبب لا 

))إ هػػػو أ طػػػأت فػػػ  ا ا ورهػػػو بكػػػبب  :أ ػػػرى  جػػػؿ كػػػرد ه ال تػػػؼ عبػػػر الػػػرا ي العبػػػ ـ قػػػوئلاً 
دتً فػػ  أحػػد الف ػػودؽ إذ اهاشػػؼ أف لػػه ح ػػ تً حهب ػػلًا حػػ  شػػوب    ػػو   أحبػػط  عحػػؿ  ػػو ،اكػػرعهو 

 لػػػـ اراجعهػػػو  ،الراق ػػػلا ...فوعارفػػػت لػػػ  بأ هػػػو هاباهػػػو فػػػ  جبكػػػلا  احػػػدة  ػػػلاؿ الب بػػػلا الكػػػوبعلا 
 ركػـ ل ػو الػرا ي تػ ا ف حا وقضػا ف هحػو : ا  لػ  تػ رة لحلاحػح الحػرأة  ضػ ط ،(ٙ٘) هوئ وً.((
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  حػػ  الػػذات  تػػ رة أ ػػرى ااكػػـ بولاتػػولح الػػذاا ،ال  و ػػلا  رفضػػهو اححػػؿ شػػذ ذ الػػز ج ج كػػ وً 
 ، هػػ  فػػ  هػػؿ حػػرة  جػػدهو افتػػؿ بػػ ف الحوكػػا ف ر بتػػري  ،عرضػػوو العقػػؿ  اشػػبوع الحػػ اس

 هػػػػأف الر ائػػػػ   ػػػػدف  القػػػػورئ إلػػػػ  أهػػػػورة  اهاشػػػػوؼ العقب ػػػػلا الاقب د ػػػػلا الاػػػػ  اكػػػػاحهـ ،كػػػػحع  ر 
 الاػػ  قػػد  جػػدهو ا بعػػث حػػف حق لػػلا ر القبػػب  عشػػؽ قبػػؿ العػػ ف اح و ػػو ر هػػذا حػػو  جعػػؿ  ،بول كػػوو
 ات ال فك لا ا ض  الت رة   حوط ب وئ لا بهدؼ الاش  ؽ الجحول  .الحؤهر 
ا اظػػػور  ،اػػػ ار، ػػػ ؼ  ،إف  ضػػػ ح التػػػ رة الذه  ػػػلا  ػػػرابط بولحولػػػلا ال فكػػػ لا حػػػف ر قبػػػؽ     

 بت رة حؤقالا ا اػوب الػذات ،أي رتد لح ج دات العولـ بحا  رااه الح ابفلا  ،كعودة ر ،ارقب ،
إذ اض  حوكػلا الكػح  الجو ػب الاق  حػ  لحوكػلا  ،(ٚ٘)جلابعض الهف ات اد بهو ف  إطور الحعول

فاػػدف  الػػذات إلػػ  إحػػلاؿ عحب ػػلا الاػػ ازف فػػ  اقػػ ـ الكػػوبؽ عبػػ  التػػع د ف الش تػػ   ،البتػػر
  العوـ . 

الاػػػ  ابُعػػػد  ،إف عػػػ دة الػػػذات  ححو لاهػػػو البحػػػث عػػػف حػػػ اطف اػػػالاوـ حػػػ  ال زعػػػلا الحكػػػ لا     
ف تؼ الرا ي ف  هذا الحقطػ  ،ر اكب الح وا لا ه  لبحد حف ال ،الذ ات عف اتلاراب ال فك 

حد د الفتػؿ بػ ف اتلاػراب ال فكػ   الحهػوف ف قػ ؿ: ))لهػف دلشػود ألػحّ هه ػراً عبػ  اتػطحوب  
ف افقػػػت عبػػػ  حضػػػض  ،حؤهػػػداً أ ػػػه الحهػػػوف الح وكػػػب جػػػداً ل ضػػػع  ال فكػػػ  فػػػ  ذلػػػؾ ال ػػػ ـ ،

 ،كـ احػدى حكػرح وت اشػ   ؼ فقبت لدلشود إ ه ا ، رافقاه . هوف اكـ ال ودي )طوئر البحر( 
فوباكػػػـ ... هبػػػت عورضػػػلا كػػػحراو ... اػػػز ح بػػػأطراؼ  ، كػػػألاه إف هػػػوف قػػػد شػػػوهدهو أ  قرأهػػػو 

اتوبعهو ...حر  لا جكدهو ا هـ بأ هو د ف عظوـ ... قبت ف   فك  ر  بد  أ هػو بػدأت ح واهػو 
  الحهػػوف ف جعػػؿ الر ائػػ ،  ضػػح الػػ ص الاحػػ ؿ الجزئػػ  لعحب ػػلا الفتػػؿ ،(ٛ٘)تعبػػلا جحبػػوز ((

 هػػػػ  اقتػػػػ  فعبػػػػ  لاتػػػػر ؼ  ،حبححػػػػوً لعحب ػػػػلا الفتػػػػؿ بػػػػ ف الػػػػذات  حػػػػأزؽ الاعوحػػػػؿ ال فكػػػػ  
 اقا ػوص لبحظػوت الاػ  اه ػر الاكػوؤتت  ال فػوذ ل حػداث ا ههػر ،الش ائب الا  اجاوح الذ ات 

ف اجػػػه إلػػػ  تػػػ رة الحػػػرأة ر ح ضػػػ عوً  حػػػودة ر  ه ػػػو  ب ػػػ  الػػػرا ي أه ػػػوو ال تػػػؼ حوكػػػلا  ،أهػػػورة
 ،ف جعػػؿ تػػ رة الحػػرأة  اقعػػوً حبح كػػوً  ،هػػـ   عػػ ض ع هػػو بحوكػػلا البحػػس ،ل ػػووً جزئ ػػوً الكػػح  ا
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إذ  حػػػورس الجكػػػد ال فػػػ  الطػػػ ع   هػػػ  عبػػػث  ،ل احظهػػػر الكػػػح  حػػػ ؿ الجكػػػد  حهػػػوف كػػػبطاه
فحهوف الجكػد  ،(ٜ٘)ف  بؽ ح طقلا حتط علا  جارح ف هو ق اعدل الحوئجلا،حجدي لحكوب الجكد 

فعب  الػرلـ ،ع ف  ه   قطلا إركوو ل بؽ فضووات الاأ  ؿ  كبطاه  احقؽ عب   فؽ ات ر ح
 جدل حرابط بك ر رة الحجاح  ا     هػذا حػو  فتػح ع ػه الػرا ي ،حف ات ز وح الط ع  لبجكد 

ا بػؽ  ،فألبػب الححػلات الاجور ػلا ، لػـ ح اكػـ الرب ػ   ،قوئلًا)) اشعر بأ ؾ ف  عوتحلا لر بلا
فهػ  ا بػؽ فػ   ،عػدا  ػ ـ ا حػد  ،  ب ػ اهـ حبهػر ف أب ابهو فػ  الاوكػعلا حكػووً ف بجػأ ال ػوس إلػ

 فكػػر الػػ ص فبكػػفلا الحجاحػػ   ،(ٓٙ)اكػػاعداداً لبدا ػػلا أكػػب ع جد ػػد حػػف العحػػؿ(( ،ال وحكػػلا عػػودةً 
 ه ػػو اشػػهؿ ل ػػو العدكػػلا البتػػر لا ح ضػػ عوً لباره ػػب الكػػحع  الحػػدرؾ  ، ح ضػػ  الجكػػد بتػػر وً 

 هػػ  جػػزو احه بػػ   ،بػػر اػػدا ؿ الحع ػػ إذ  ػػأا  الاراكػػؿ ع، الحفاػػرض لح ػػوة بعػػض الحجاحعػػوت 
فا بهػػػػػؽ ،الػػػػػذي  حػػػػػر عبػػػػػر الػػػػػ ع   ق وكػػػػػه لبحعط ػػػػػوت ذلػػػػػؾ ال اقػػػػػ   ،لب كػػػػػؽ الرحزيرلبحهػػػػػوفر

 عبػػ  هػػذا ا كػػوس  شػػرع الػػرا ي  ،الحضػػوح ف الاػػ  ا شػػط دا ػػؿ الاجربػػلا البتػػر لا الح تػػ فلا
ـ حبهػػػػػػراً بعحب ػػػػػلا الاراكػػػػػؿ  الحقور ػػػػػػلا بػػػػػ ف التػػػػػػ را ف قػػػػػوئلًا: ))أ ػػػػػلا عوتػػػػػػحلا هػػػػػذل الاػػػػػػ  ا ػػػػػو

 فػػػ   ،هولػػػدجوج...ف  القػػػوهرة  كػػػهر ال ػػػوس فػػػ  الحقػػػوه   الشػػػ ارع  الحلاهػػػ  حاػػػ  التػػػبوح 
هػوف بوكػاطوعا  أف أشػاري زجوجػلا  حػر  ،الا  ه ت أحكبهو حد  لا  وحبلا فػ  الب ػؿ  ،عحوف 

إف هذا ال ك خ  فكر دائػرة الححظػ ر  الحبػوح الاػ  ااحػ ؿ عػف طر ػؽ  ،(ٔٙ)حف  كط الحد  لا((
لاؤكس فبكفلا الحجاحػ  بحػو  ححبػه حػف تػ ر  أفعػوؿ اػأا  لباػدل ؿ  ،ل  حوللا شع ر لاالح اس إ

إذ  كػػػا عب العقػػػؿ    تػػػهر حػػػ  الحشػػػهد البتػػػري لبعػػػولـ  ، الاحػػػوه  حػػػ  بػػػؤرة اجبػػػ  الػػػذ ات
 بعد أف  ؤدي الاراكؿ فعؿ الاأحؿ لبه ف أه وو العرض. ،الحش ص 

 :ال اوئخ
الحاحهػػػػؿ  ،ف أف  حػػػػر بجكػػػػد الػػػػ ص ال ػػػػوطؽت  حهػػػػف  ي بوحػػػػث كػػػػدؿ الكػػػػاور بكػػػػه للا د   

 بحجح علا حف ال اوئخ الحكا بتلا حف فح ى البحث  الا  اارجـ عب   فؽ ا ا :
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ؿ  ػػػرابط بولب ػػػوو ،الاػػػ   اأكػػػس ح لهػػػو فعػػػؿ الهاوبػػػلا ،ب  اػػػ ف  هػػػز  ػػػص الر ا ػػػلا حػػػ ؿار ى   ا   
 أح و الهو   ف رابط بولحح ط الدا ب  لب ص الكردي. ،ال ورج  لب ص

ف ضػ  القػورئ فػ  دائػرة ا كػب ب  ،رح الحؤلؼ ف  الب ػوو ال ػورج   حطػوً اجر ب ػوً  وتػوً ى اجا
إل    ع الحقػدـ عبػ  ال ػلاؼ ح ح و    ع الاج  س  ، الا  عرض ف هو طر قلا الاعب ر ،الحفورؽ
 ف قؼ عب  حفورقلا الطرح، عب  عهس الحاف الذي  ع د القورئ إل  ال لاؼ حبوشرة  ،ال ورج 

 لر ا لا  القتلا.ب ف أكب ب ا
 ،ف إلػػػ  عحب ػػػلا الفتػػػؿ بػػػ ف الش تػػػ وت الاػػػ  اعاحػػػدت عبػػػ  الافتػػػ ؿ ىااجػػػه  طػػػوب الحػػػا

 فأد ؿ ال ص ف  دائرة الكرد ال  ح  .
فعحب ػلا الفتػؿ فػ   ،ىهشفت ال طوبوت عف اله  لا الذاا لا الحاحددة بحد د الاحػوس حػ  ا  ػر

اف   ف طب عػلا ال جػ د اهاحػؿ اظهػرت ضػعؼ الحعط ػوت الهاوب ػلا دا ػؿ الحػ ،الب وو ال ػورج  
بػػالازـ التػػ را ف لهػػ   هاشػػؼ هػػلا ح هحػػو حػػد دل  ه  اػػه  حػػ اطف الضػػعؼ  القػػ ة فػػ  ال اقػػ  

  الحح ط.
إذ  ، ل ػػػر الححك كػػػلا ،هػػػوف لبحػػػ اس أهح ػػػلا حبوشػػػرة فػػػ  ركػػػـ التػػػ رة ل شػػػ وو الححك كػػػلاى

تكاب وف التػ رة   ه  جو ب اع  ض  ،ححبت الاداع وت الذه  لا اراكلًا حبح ظوً ب ف الح اس
 الذي الابس عب  الذات  ا  ر الاحوس حعه  الحفارض ،ف  ال اق  ا   

كػػوطلا الاقط ػػ )..( ضػػعفوً   ػػولؼ ا كػػوس العػػوـ ىأحػػدهت ظػػوهرة اشػػه ؿ الػػ ص  ا اتػػورل ب  
لطر قلا ات اتور ف  ال ص الحاعورؼ عب هو بػػ)...(  الاػ  اع ػ  أف جػزواً حػف أحػداث الػ ص 

 اـ حذفه.
 الهوامش

                                                           

حرهز دراكوت  ،هر لب ب احر ر: الطو ،  ظر: ت رة ا  ر العرب   وظراً  ح ظ راً إل ه  (ٔ)
 .ٖٔٛ-ٕٔٛـ:ٕٛٓٓ ،ب ر ت ،ال حدة العرب لا
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 ،رؤ لا لب شر  الا ز   ،د. كع د  قط ف ،قضو و الر ا لا العرب لا الجد دةر ال ج د  الحد در  (ٕ)
 . ٚٚـ:ٕٓٔٓ،القوهرة

دار  ،د. شعبوف عبد الحه ـ حححد ،(ٕٓٓٓىٜٓٙٔالاجر ب ف  فف القتلا القت رة حف) (ٖ)
 .ٖٔـ: ٕٓٔٓ ،دك ؽ ، الا ز    العبـ لب شر

عولـ الهاب الحد هلا  ،د . حححد توبر عب د ،الح وحرة الجحول لا لب ص القتت   :  ظر (ٗ)
 .٘ـ:ٕٓٔٓ ،ٔط ،إربد ى ا ردف  ،

ـ : ٕٓٔٓ ،عحوف  ،دار فضووات لب شر  الا ز   ،ع اد عب  ،حب ب الحور  ز ر ر ا لار  (٘)
٘. 

إعداد  ارجحلا: حححد الهلال   عز ز  ، ت ص ح اورة ر   ظر : ال  ر ر دفوار فبكف لا (ٙ)
 .ٕ٘ـ :ٕٓٔٓ ،ٔط،الدار الب ضوو ى الح رب  ،دار ا بقوؿ لب شر  ،لرزؽ

 .ٙ-٘حب ب الحور  زر ر ا لار : (ٚ)
) ركوللا حوجكا ر( ،عب  عبد العز ز عب  أب  ك   لا  ،  ظر: ال راب ف  الشعر الجوهب  (ٛ)

 . ٚٔـ: ٕٕٔٓ ،جوحعلا ال جوح ال ط  لا  ،
 .ٖٖحب ب الحور  ز ر ر ا لار:  (ٜ)
 ،جوحعلا ابحكوف  ،د. تبوح ل ضوري ،  ظر: الت رة الشعر لا  حك لا اعدراؾ  (ٓٔ)

 .ٜٓالجزائر: 
 .ٖٙحب ب الحور  ز ر ر ا لار:     (ٔٔ)
د. عب  هوشـ طلاب  ،  ظر:  طوب ا  ر ف  الشعر الكبع   ر الابق   الاأ  ؿر  (ٕٔ)

 .ٕٔٗـ: ٕ٘ٔٓ ،ٔط ،لب وفى ب ر ت ،حهابلا البتوئر لب شر  الا ز  دار    ،الز رجو ي 
دار  ،ك وو جبور العب دي ،ت رة ا  ر ف  قتص ك وو الشعلاف ر دراكلا احب ب لار  (ٖٔ)

 .ٖٔـ: ٕٛٔٓ،دحشؽ–ك ر لا  ،أحؿ الجد دة لبطبوعلا  ال شر  الا ز  
 .ٜٕٔحب ب الحور  زر ر ا لار : (ٗٔ)
 .ٜٕٔـ. ف:  (٘ٔ)
أ. د .   ر الد ف  ،: الب    لا الاه    لا ف  الحقوربوت ال قد لا العرب لا الحعوترة   ظر (ٙٔ)

 .ٔٔـ: ٕٛٔٓ،إربد ىا ردف  ،عولـ الهاب الحدبهلا  ،تدار
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 .ٕٖٔحب ب الحور  ز ر ر ا لار:  (ٚٔ)
 .ٖٖٔـ. ف :  (ٛٔ)
 .ٓ٘ٔـ. ف :  (ٜٔ)
الر كـ  ، جـ الز ديأحجد  ،  ظر: احهلات ل ث حقوربوت  قد لا ف  الشعر  الكرد (ٕٓ)

 .٘ٗ-ٗٗـ: ٕ٘ٔٓ ،ٔط ،ب داد ،ا ز   لبتحوفلا  ال شر  ال
  ظر: ال ظر لا ال قد لا:  ظر لا اتاتوؿ ا دب   احب ؿ ال طوب ر ال ص الشعري  (ٕٔ)

ـ: ٕ٘ٔٓ،دار ا دهـ  لب شر  الا ز     ،حراد عبد الرححف حبر ؾ  ،أ ح ذجو ر  د
ٔٛٙ. 

 .ٙ حب ب الحور  ز ر ر ا لا ر : (ٕٕ)
 .ٙ: ـ. ف(ٖٕ)
الحؤككلا العرب لا  ،حححد ال بوز  ،  ظر: ت رة ا  ر ف  شعر الحا ب  ر  قد هقوف ر  (ٕٗ)

 .ٕٗـ: ٜٕٓٓ ،ٔط ،لب وف  ،ب ر ت  ،لبدراكوت  ال شر 
 .ٓ٘حب ب الحور  زرر ا لار:  (ٕ٘)
الحؤككلا  ، ،د.  جـ عبد الله هوظـ  ،  ظر :  حف  ا  ر ف  الر ا لا العرب لا الحعوترة  (ٕٙ)

 .ٚٔـ: ٖٕٔٓ ،ٔط ،ب ر ت ،العرب لا لبدراكوت  ال شر
 .ٗ٘-ٖ٘حب ب الحور  ز ر ر ا لار: (ٕٚ)
 .٘٘ـ. ف:  (ٕٛ)
 ،ارجحلا: د. ح ذر ع وش   ،ب ؿ ر ه  ،تراع الاأ  لات دراكوت ه رحب  ط ق لا  (ٜٕ)

: ـٕ٘ٓٓ ،ٔط،لب وف–ب ر ت  ،دار الهاوب الجد د الحاحدة  ،حراجعلا: د. ج رج ز  وا  
ٕ٘ٛ. 

 .ٙ٘حب ب الحور  زر ر ا لار:  (ٖٓ)
دار الا   ر  ،عب  حرب  ،  ظر: الاأ  ؿ  الحق قلا قراوات اأ  ب لا ف  الهقوفلا العرب لا  (ٖٔ)

 .ٖٓ ،ـٕٚٓٓ ،ب ر ت ،لبطبوعلا  ال شر  الا ز   
 .ٙ٘حب ب الحور  ز ر ر ا لار  (ٕٖ)



 الثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد ا
 
 

 
 
 347 

                                                                                                                                                                                     

حراجعلا  ،: حح  الد ف تبح  ارجحلا،ر   ه   ب ؾ ،أ كاف  ار ف، ظر لا ا دب  :  ظر (ٖٖ)
 .ٜٕـ: ٕٜٚٔ،حطبعلا  ولد الطراب ش   ،:د. حكوـ ال ط ب 

دار ،د. جوبر عتف ر  ،  ظر : الت رة الف  لا ف  الاراث ال قدي  البلال  ع د العرب (ٖٗ)
 .ٖٔ: ٖٜٛٔ،ب ر تى لب وف  ،الا   ر لبطبوعلا  ال شر 

ح ش رات   ،د. حوزف حرك ؿ حححد ،ف لاحفر وت الجكد الحقح ع  حقوربلا ك ك  ل ج لا هقو (ٖ٘)
 .ٗٔٔـ: ٕ٘ٔٓ ، ٔط   ،ات الاؼ 

 .ٙى٘حب ب الحور  زر ر ا لار: (ٖٙ)
 .ٙـ. ف: (ٖٚ)
حراجعلا: د. حححد  ،ارجحلا: د. حكف الب و عز الد ف ، الارج. أ  خ ،الشفوه لا  الهاوب لا  (ٖٛ)

 .ٕٓٔـ: ٜٜٗٔ ،عولـ الفهر ،عتف ر
 .ٜٖ-ٖٛ:   ظر: ـ. ف (ٜٖ)
 .ٛ-ٚب ب الحور  زر ر ا لار: ح (ٓٗ)
 ،د. عب  عبد الحعط  البطؿ  ،  ظر: الرحز ا كط ري ف  شعر بدر شوهر الك وب (ٔٗ)

 .ٕٕٙ: ٕٜٛٔ ،ٔط  ،اله  ت -تفوة ،شرهلا الرب عوف لب شر  الا ز   
 .ٕ٘حب ب الحور  زر ر ا لا ر :  (ٕٗ)
 .ٕٙـ. ف:  (ٖٗ)
 .ٜٚ-ٚٚ: ـ. ف (ٗٗ)
دار الاه  ف  ،ارجحلا: عبد الهب ر الشرقو ي ،ر تف بورت  ،  ظر: الاحب ؿ ال ت   (٘ٗ)

 .ٖٚـ: ٜٕٓٓ ،ك ر و -دحشؽ ،لباأل ؼ  الارجحلا  ال شر 
 .ٖٔحب ب الحور  ز رر ا لار:  (ٙٗ)
 .ٖٔـ. ف:  (ٚٗ)
 .ٜٚ-ٚٚ: ـ. ف (ٛٗ)
 .ٕٛ: ـ. ف (ٜٗ)
 .ٖٛـ. ف: (ٓ٘)

 

 .ٗٗٔ: قوف لا رلا ه  ظر: حفر وت ف  الجكد الحقح ع ر حقوربلا ك ك  ل ج  (ٔ٘)
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 .ٗٗٔ:   ظر: ـ. ف (ٕ٘)
 .ٙحب ب الحور زر ر ا لار: (ٖ٘)
 .ٜ:ـ. ف (ٗ٘)
 .ٜـ. ف:  (٘٘)
 .ٖٔـ. ف:  (ٙ٘)
د.  ،  ظر: دراكوت أدب لار ا كس ال فك لا لابداع ا دب  )ف  القتلا القت رة  وتلا(ر (ٚ٘)

 .ٖٗٓـ: ٕٜٜٔ ،القوهرة   ،اله ئلا الحتر لا العوحلا لبهاوب،شوهر عبد الحح د 
 .ٚٔىٙٔى٘ٔحب ب الحور  زر ر ا لار:  (ٛ٘)
: د. ت ،د. ط، ب ر ت -لب وف،دار  حهابلا البتوئر  ،لولب الشوب در  ،  ظر: الجكد  (ٜ٘)

ٜٗٓ. 
 .ٚٔحب ب الحور  زر ر ا لار:  (ٓٙ)
 .ٚٔ: ـ. ف  (ٔٙ)
 
 

 .المصادر
 ،الد ف تدار أ. د .   ر ،الب    لا الاه    لا ف  الحقوربوت ال قد لا العرب لا الحعوترة  -ٔ

 ـ.ٕٛٔٓ،إربد ىا ردف  ،هلا  حدعولـ الهاب ال
دار الا   ر لبطبوعلا  ،عب  حرب  ،الاأ  ؿ  الحق قلا قراوات اأ  ب لا ف  الهقوفلا العرب لا  -ٕ

 ـٕٚٓٓ ،ب ر ت ، ال شر  الا ز   
دار  ،د. شعبوف عبد الحه ـ حححد ،(ٕٓٓٓىٜٓٙٔالاجر ب ف  فف القتلا القت رة حف) -ٖ

 ـ.ٕٓٔٓ ،دك ؽ ،لا ز   العبـ لب شر  ا
دار الاه  ف لباأل ؼ  ،ارجحلا: عبد الهب ر الشرقو ي ،ر تف بورت  ،الاحب ؿ ال ت   -ٗ

 ـ .ٜٕٓٓ ،ك ر و -دحشؽ ، الارجحلا  ال شر 
الر كـ لبتحوفلا  ،أحجد  جـ الز دي ،احهلات ل ث حقوربوت  قد لا ف  الشعر  الكرد -٘

 ـ.ٕ٘ٔٓ ،ٔط ،ب داد ، ال شر  الا ز   
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 د. ت.،د. ط  ،ب ر ت -لب وف،دار  حهابلا البتوئر  ،لولب الشوب در  ،الجكد  -ٙ
دار   ،د. حوزف حرك ؿ حححد ،حفر وت ف  الجكد الحقح ع ر حقوربلا ك ك  ل ج لا هقوف لا ر -ٚ

 ـ.ٕ٘ٔٓ ،ٔط ،الربوط  ،الزحوف 
 ـ . ٕٓٔٓ ،عحوف  ،دار فضووات لب شر  الا ز   ،ع اد عب  ،حب ب الحور  ز ر ر ا لار  -ٛ
 ،د. عب  هوشـ طلاب الز رجو ي  ، ر ف  الشعر الكبع   ر الابق   الاأ  ؿر  طوب ا  -ٜ

 ـ.ٕ٘ٔٓ ،ٔط ،لب وفى ب ر ت ،دار  حهابلا البتوئر لب شر  الا ز  
د. شوهر  ،دراكوت أدب لار ا كس ال فك لا لابداع ا دب  )ف  القتلا القت رة  وتلا(ر  -ٓٔ

 ـ.ٕٜٜٔ ،رة القوه  ،اله ئلا الحتر لا العوحلا لبهاوب،عبد الحح د 
شرهلا  ،د. عب  عبد الحعط  البطؿ  ،الرحز ا كط ري ف  شعر بدر شوهر الك وب -ٔٔ

 ـ.ٕٜٛٔ ،ٔط  ،اله  ت -تفوة ،الرب عوف لب شر  الا ز   
حراجعلا: د. حححد  ،ارجحلا: د. حكف الب و عز الد ف ، الارج. أ  خ ،الشفوه لا  الهاوب لا  -ٕٔ

 ـ.ٜٜٗٔ ،عولـ الفهر ،عتف ر
حراجعلا:  ،ارجحلا: د. ح ذر ع وش   ،ب ؿ ر ه  ،دراكوت ه رحب  ط ق لا تراع الاأ  لات  -ٖٔ

 ـ.ٕ٘ٓٓ ،ٔط،لب وف–ب ر ت  ،دار الهاوب الجد د الحاحدة  ،د. ج رج ز  وا  
حرهز دراكوت ال حدة  ،احر ر: الطوهر لب ب  ،ت رة ا  ر العرب   وظراً  ح ظ راً إل ه  -ٗٔ

 ـ.ٕٛٓٓ ،ب ر ت ،العرب لا
الحؤككلا العرب لا لبدراكوت  ،حححد ال بوز  ،حا ب  ر  قد هقوف ر ت رة ا  ر ف  شعر ال -٘ٔ

 ـ.ٜٕٓٓ ،ٔط ،لب وف  ،ب ر ت  ، ال شر 
دار  ،ك وو جبور العب دي ،ت رة ا  ر ف  قتص ك وو الشعلاف ر دراكلا احب ب لار  -ٙٔ

 ـ.ٕٛٔٓ،دحشؽ–ك ر لا  ،أحؿ الجد دة لبطبوعلا  ال شر  الا ز  
 .ٜٓ: ،الجزائر ،جوحعلا ابحكوف  ،د. تبوح ل ضوري ،الت رة الشعر لا  حك لا اعدراؾ  -ٚٔ
دار الا   ر ،د. جوبر عتف ر  ،الت رة الف  لا ف  الاراث ال قدي  البلال  ع د العرب -ٛٔ

 ـ. ٖٜٛٔ،ب ر تى لب وف  ،لبطبوعلا  ال شر 
 ،) ركوللا حوجكا ر( ،عب  عبد العز ز عب  أب  ك   لا  ،ال راب ف  الشعر الجوهب  -ٜٔ

 ـ. ٕٕٔٓ ، جوحعلا ال جوح ال ط  لا
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 ،إعداد  ارجحلا: حححد الهلال   عز ز لرزؽ ،ال  ر ر دفوار فبكف لا  ت ص ح اورة ر -ٕٓ
 ـ .ٕٓٔٓ ،ٔط،الدار الب ضوو ى الح رب  ،دار ا بقوؿ لب شر 

 ،رؤ لا لب شر  الا ز   ،د. كع د  قط ف ،قضو و الر ا لا العرب لا الجد دةر ال ج د  الحد در  -ٕٔ
 ـ . ٕٓٔٓ،القوهرة

إربد  ،عولـ الهاب الحد هلا  ،د . حححد توبر عب د ،ول لا لب ص القتت  الح وحرة الجح -ٕٕ
 ـ.ٕٓٔٓ ،ٔط ،ى ا ردف 

الحؤككلا العرب لا  ، ،د.  جـ عبد الله هوظـ  ، حف  ا  ر ف  الر ا لا العرب لا الحعوترة  -ٖٕ
 ـ.ٖٕٔٓ ،ٔط ،ب ر ت ،لبدراكوت  ال شر

حراجعلا  :د. ، ف تبح  ارجحلا: حح  الد،ر   ه   ب ؾ ،أ كاف  ار ف، ظر لا ا دب  -ٕٗ
 ـ.ٕٜٚٔ،حطبعلا  ولد الطراب ش   ،حكوـ ال ط ب 

 ،ال ظر لا ال قد لا:  ظر لا اتاتوؿ ا دب   احب ؿ ال طوب ر ال ص الشعري أ ح ذجو ر  د -ٕ٘
 ـ.ٕ٘ٔٓ،دار ا دهـ  لب شر  الا ز     ،حراد عبد الرححف حبر ؾ 
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 ليابانفي ا المادية لقوةا متغيرات

 وفاء عبد الحسين كاظمم. م.  يسرا احسان داودم. م. 

 / الجامعة المستنصريةكمية العموم السياسية كمية العموم السياسية / الجامعة المستنصرية
 

 صمخستالم
ة، و التكنموجية، متغيرات القوة المادية لمدولة ىي جميع المقومات الجغرافية، و العسكرية، و الاقتصادي    

التي تمتمكيا الدولة والتي توظفيا في تكوين مكانة عالمية لمحصول عمى النتائج التي تريدىا، فضلًا عن 
 التحديات الداخمية  و الخارجية التي ينبغي عمييا مواجيتيا من أجل الوصول إلى وضع أفضل.

ابان معتمدة عمى المنيج التأريخي والمنيج و قد تناولت ىذه الدراسة المتغيرات المادية لمقوة في الي     
التحميمي الوصفي و منطمقة من تساؤل مفاده كيف استخدمت اليابان مقوماتيا الجغرافية والعسكرية 

، خصص عمى مبحثين رئيسين قسمت ىذه الدراسةوالاقتصادية والتكنموجية في بناء قوتيا العالمية؟ و قد 
لجغرافية والعسكرية في اليابان وقد قسم عمى مطمبين، تناولنا في مقومات القوة ا الأول لدراسةالمبحث 

المطمب الأول مقومات الجغرافية في اليابان، أما المطمب الثاني فقد تناولنا فيو مقومات القوة العسكرية في 
ب في حين خصص المبحث الثاني لدراسة مقومات القوة الاقتصادية والتكنموجية، تناولنا في المطم، اليابان

الأول مقومات القوة الاقتصادية في اليابان، في حين تناولنا في المطمب الثاني مقومات القوة التكنموجية 
 في اليابان.

وقد توصمت ىذه الدراسة )متغيرات القوة المادية لميابان( إلى نتائج عديدة وىي أن المتغير 
لقوة اليابانية، فمن الناحية السمبية فإن الجغرافي كان لو التأثيرين الايجابي والسمبي في آن واحد عمى ا

موقعيا الجغرافي ضمن منطقة جغرافية تشتير بالكوارث الطبيعية جعميا عرضة لمكثير من المخاطر، أما 
من الناحية الايجابية فقد منحيا ىذا الموقع ذي التضاريس و المناخات المتنوعة مكانة سياحية عالمية، 

تيا الاقتصادية الدولية. أما من حيث الجانب العسكري، فعمى الرغم وىو الأمر الذي يصب في صالح قو 
من اعتماد اليابان عمى الولايات المتحدة الامريكية في تأمين الحماية العسكرية ليا إلا أنيا لم تغفل عن 
 انشاء قوة عسكرية خاصة بيا وذلك لأبعاد مستقبمية محتممة. أما بشأن مقومات القوة الاقتصادية و القوة

التكنموجية لميابان، يمكننا القول أن العقل الياباني الذي انتج القوة التكنموجية اليابانية كان ومازال المحرك 
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الأساس لمتقدم الاقتصادي اليائل الذي شيدتو اليابان في مختمف الجوانب الاقتصادية، والمصدر الأساس 
 لمقوة الاقتصادية اليابانية.

Abstract 
The variables of the material power of the state are all the geographic, military, 

economic, and technological ingredients that the state possesses and which it 

employs in creating a global position to obtain the results it wants, as well as 

internal and external challenges that it must face in order to reach a better 

position. 

This study examined the physical variables of power in Japan based on the 

historical and descriptive analytical approach, and it is based on the question 

that how did Japan use its geographical, military, economic, and technological 

components in building its global strength? This study was divided into two 

main topics, the first topic was devoted to studying the elements of geographical 

and military power in Japan. It was divided into two requirements. We dealt 

with the first requirement of the geographical elements in Japan, while the 

second requirement dealt with the elements of military power in Japan, while the 

second topic was devoted to To study the elements of economic and 

technological strength, we dealt with the first requirement in the elements of 

economic power in Japan, while we dealt with in the second requirement the 

elements of technological power in Japan. 

This study (the variables of the material strength of Japan) reached several 

results, namely that the geographical variable had both positive and negative 

effects on the Japanese force, on the negative side, its geographical location 

within a geographical region famous for natural disasters made it vulnerable to 

many risks, but from the aspect The positivity has given it a world-class site 

with terrain and diverse climates, which is in the interest of its international 

economic strength. As for the military aspect, although Japan relied on the 

United States of America to provide it with military protection, it did not lose 

sight of the establishment of its own military force for possible future 

dimensions. As for the fundamentals of economic and technological strength of 

Japan, we can say that the Japanese mind that produced the Japanese technology 

was and still is the main engine for the tremendous economic progress witnessed 

by Japan in various economic aspects, and the main source of Japanese 

economic strength. 
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 ة:مقدم

مندينتي ىيروشنيما عمى الرغم منن انندحار اليابنان فني الحنرب العالمينة الثانينة وضنرب         
لذرينننة، وتننندميرىا تننندميراً كننناملًا و خسنننارة كنننل شنننيء بعننند ضنننياع جينننود ا و ناجنننازاكي بالقنابنننل

، فضننلًا عننن ظروفيننا الطبيعيننة غيننر الملائمننة مننن حيننث قمننة المننوارد النيضننة اليابانيننة الأولننى
وارث والكنن وقوعيننا ضننمن منطقننة جغرافيننة تشننتير بكثننرة الننزلازل الطبيعيننة وتضاريسننيا الننوعرة و

، إلا أنينا اسنتطاعت أن تننيض منرة أخنر  بعند انتيناء الحنرب العالمينة الثانينة بإعنادة الطبيعينة
تفعيننننل عمميننننات إعننننادة البننننناء، و بننننرزت اليابننننان كقننننوة عالميننننة بننننارزة و ذلننننك بفضننننل تحننننديثيا 

 والتكنموجي خاصة رغم كل التحديات.الاجتماعي  الاقتصادي و السياسي و

 أولًا : أهمية الدراسة
كيفينة النينوض بعند الوقنوع فني أزمنة الموضنوع بكوننو يقندم دراسنة عنن تكمنن أىمينة ىنذا       

لعسنننكرية والاقتصنننادية الجغرافينننة وا بمقوماتيننناحنننادة وكيفينننة مواجينننة الدولنننة لمشننناكميا المتعمقنننة 
والتكنموجية، والتي يمكن الاستفادة منيا فيما يخص تجنارب الكثينر منن الندول التني عاننت منن 

   ، أو الدول التي تعاني من نقص في مواردىا الطبيعية .الحروب

 ثانياً : إشكالية الدراسة
 ضمن سياق إشكالية البحث، تسعى ىذه الدراسة للإجابة عن الأسئمة التالية:

 كيف أثرت الجغرافية اليابانية إيجابياً وسمبياً عمى مكانتيا كقوة عالمية؟  -1
 اليابانية؟ماىي أىم جوانب ومميزات القوة العسكرية  -2
جيود الحكومة اليابانية لمنيوض بالاقتصاد الياباني بعد الحرب العالمية ماىي  -3

 الثانية؟ و ما ىي أىم التحديات التي يواجييا الييكل الاقتصادي في اليابان؟
كيف ساىمت القوة التكنموجية لميابان في دعم قوتيا الاقتصادية؟ و ماىي أبرز  -4

 جوانب التكنموجيا اليابانية؟



الثالث والـعـشـــرونالثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد اا   
  
  
  

  

  
  

153153  

 
 ثالثاً : فرضية الدراسة

أن اليابان نجحت في البروز كقوة  تسعى ىذه الدراسة إلى التحقق من فرضية مفادىا     
اقتصادية وتكنموجية عالمية بعد الحرب العالمية الثانية رغم اندحارىا التام في الحرب، ورغم 

يا ضمن منطقة المعوقات الطبيعية التي تواجييا من حيث قمة الموارد الطبيعية و وقوع
 .جغرافية تشتير بكثرة الزلازل والكوارث الطبيعية المُدمرة

 رابعاً : منهجية الدراسة
تضت منيجية البحث العممي المجوء إلى قلغرض التحقق من فرضية الدراسة، فقد أ       

 مناىج عدة تم توظيف كلًا منيا في موضعو ضمن سياق الدراسة.
المتعمقة ببداية النيضة تاريخي في تبيان بعض الجوانب لفقد تم الاعتماد عمى المنيج ا

، كما أعتمدنا عمى منيج التحميل الوصفي لتكييف اليابانية بعد الحرب العالمية الثانية
 المعمومات المتوفرة مع خطة الدراسة وغايتيا العممية.

 خامساً : هيكمية الدراسة
مقومات  الأول لدراسةلمبحث ا، خصص عمى مبحثين رئيسين قسمت ىذه الدراسة        

القوة الجغرافية والعسكرية في اليابان وقد قسم عمى مطمبين، تناولنا في المطمب الأول 
مقومات الجغرافية في اليابان، أما المطمب الثاني فقد تناولنا فيو مقومات القوة العسكرية في 

دية والتكنموجية، في حين خصص المبحث الثاني لدراسة مقومات القوة الاقتصا، اليابان
تناولنا في المطمب الأول مقومات القوة الاقتصادية في اليابان، في حين تناولنا في المطمب 

 الثاني مقومات القوة التكنموجية في اليابان.
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 المبحث الأول
 القوة الجغرافية والعسكرية لميابان متغيرات

ريس والحيوانات والنباتات عمم الجغرافية بدراسة الظواىر الطبيعية كالتضايتم ي      
ارتباط ىذه العوامل بالطريقة التي يعيش فييا البشر، ونظراً ، فضلًا عن والمناخ
المتغير العسكري  بعامل الأرض فقد قسمنا ىذا المبحث عمى مطمبين، يتناول لعلاقة 

 المطمب الأول المتغير الجغرافين في حين يتناول المطمب الثاني المتغير العسكري.

 
 طمب الأولالم

 الجغرافي المتغير

يقصنننند بننننالمتغير الجغرافنننني امتننننداد الأراضنننني، والجننننزر والأنيننننار، والبحيننننرات،        
 .(1)والصحاري، والمرتفعات، وغير ذلك من العوامل التضاريسية التي تمتمكيا الدولة

إن المتغينننرات الجغرافينننة لاتنننتحكم فننني تكنننوين السنننمطة فحسنننب، بنننل تنننتحكم فننني       
السياسننني وأسنننموب ممارسنننة السنننمطة فننني الدولنننة وينننأتي فننني مقدمنننة ذلنننك تنننأثير السنننموك 

موقننع إقمننيم الدولننة، فقنند أشننار فلاسننفة الاغريننق إلننى العلاقننة بننين السياسننة والجغرافيننة 
فموقننع أثينننا بننالقرب مننن البحننر جعميننا تتعننرض إلننى التننأثيرات الخارجيننة، الأمننر الننذي 

لمباشنننرة ونشننناط حركنننات النننرأي العنننام فيينننا، طبنننع الحيننناة السياسنننية فيينننا بالديمقراطينننة ا
وعمننى صننعيد آخننر يننر  الكثيننر مننن الكتنناب ان ىننناك ترابطنناً بننين الصننحاري الواسننعة 
التنني تمتنند فنني منطقننة الشننرق الأوسننط وبننين وبننين النظننام الأوتننوقراطي الننذي سنناد فنني 

 ( 2)الامبراطوريتين الآشورية والبابمية .
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لجغرافي لميابان، تقع اليابان في شرق قنارة وبخصوص موضوعنا عن المتغير ا       
آسننننيا، و فنننني الشننننرق أيضنننناً مننننن شننننبو الجزيننننرة الكوريننننة بننننين بحننننر اليابننننان والمحننننيط 

 .(3)اليادي

و يتكون القوس الياباني من مجموعة من الجزر عمى حافنة قنارة آسنيا يمتند بنين       
فروقنات مطرينة  ( شمال خنط الاسنتواء مؤلفناً بنذلك منطقنة43( و )33دائرتي عرض )

اليابننننان بوضننننوح الفصننننول الأربعننننة فييننننا  إذ تمتنننناز ، (4)وحراريننننة وتناقضننننات مناخيننننة 
 . (5)ولاسيما فصمي الربيع والخريف 

( جزينننرة، لكنننن 6852أمنننا منننن حينننث التضننناريس، يتشنننكل الأرخبينننل اليابننناني منننن )    
الأم(  أربعنننة جنننزر فقنننط ىننني الجنننزر الرئيسنننة فننني اليابنننان والتننني يطمنننق عميينننا )الجنننزر

وتنتشر ىنذه الجنزر منن الشنمال إلنى الجننوب )شنيكوكو، ىوكايندو، أوكينناوا، ىونشنو(، 
%( منننننن مسننننناحة النننننبلاد ذات طبيعنننننة جبمينننننة، وغينننننر ملائمنننننة للاسنننننتخدام 73وتعننننند )

الزراعننني، والسنننكني، والصنننناعي، والجننندير بالنننذكر أن الكثينننر منننن ىنننذه الجبنننال تضنننم 
قنة بركانينة ىني جنزء ممنا يطمنق عميينا تسنمية براكين مدمرة، إذ أن اليابان تقع فني منط

وتكثر الزلازل المدمرة في اليابان والتي تتجمى مظاىرىنا  )حمقة المحيط الياديْ النارية(
وتتننوع  . (6) في بعض الأحيان في أمواج تسونامي البحرية منرات عديندة فني كنل قنرن

واسنعة، وغابنات مناطق الغابنات فني اليابنان منن غابنات شنبو اسنتوائية، وغابنات رطبنة 
صنوبرية ، كما تمتمنك اليابنان أصننافاً عديندة منن الحيناة البرينة، ممنا سناعد ىنذا التننوع 
عمننى اقامننة المنتزىننات وتنشننيط السننياحة فنني الننبلاد، وقنند أدرجننت منظمننة اليونسننكو فنني 
لائحتيننا لمواقننع التننراث العننالمي العدينند مننن المننناطق الطبيعيننة فنني اليابننان أىميننا جبننل 

  .( 7) لقيمتيا الطبيعية العالية كويا نظراً 
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وأخيننننراً يمكننننننا القننننول ان الموقننننع الجغرافنننني لميابننننان كننننان لننننو الاثننننرين الايجننننابي       
والسننمبي فنني الوقننت نفسننو، فقنند سنناعد ىننذا الموقننع ذي التضنناريس والمناخننات المتنوعننة 

واتيننا عمننى دعننم السننياحة اليابانيننة كمننا ان موقعيننا كدولننة جزريننة جعميننا دولننة غنيننة بثر 
الطبيعيننة، أمننا بشننأن الأثننر السننمبي ليننذا الموقننع فننأن وقوعيننا ضننمن منطقننة فنني الكننرة 
الأرضية يطمنق عميينا )حمقنة المحنيط الينادي النارينة( جعمينا عرضنة لمبنراكين والنزلازل 
الخطننرة كمننا حنند مننن إمكانيننة  اسننتغلال الكثيننر مننن المننناطق فنني مجننالات الصننناعة، 

 والزراعة، والسكن .
 لثانيالمطمب ا

 المتغير العسكري

المتغينننر العسنننكري عنصنننراً ميمنننا فننني تقرينننر قنننوة الدولنننة وىننني المرتكنننز يعننند            
الننذي يسننتند عميننو الأمننن لأي مجموعننة بشننرية لننذلك فقنند اىتمننت بيننا الأمننم عمننى منندار 
التننأريا اىتمامنناً كبيننراً أكبننر مننن المتغيننرات الأخننر  ويعنند ىننذا المتغيننر العنصننر الأول 

قننننق مننننن خلالننننو الدولننننة أمنيننننا القنننومي لاسننننيما وان النننندول عمننننى منننندار تننننأريا النننذي تح
الإنسانية لم تكن تعنيش فني منأمن منن المخناطر لنذلك يعند المتغينر العسنكري العنصنر 

.  (8)الأىننم والأبننرز لحمايننة الدولننة لحنندودىا الجغرافيننة ومقنندراتيا البشننرية والاقتصننادية 

 ليابانية إلى الفروع الآتية :وسوف نقسم موضوعنا عن القوة العسكرية ا

 أولًا: القوات البرية اليابانية 

تعنند القننوات البريننة مننن أىننم مرتكننزات القننوات المسننمحة وميمتيننا الأسنناس ىنني         
النندفاع عننن حنندود الننوطن، أمننا بشننأن القننوام القتننالي والانتشننار العممينناتي فيننو يختمننف 

ت البريننة اليابانيننة أضننخم صنننف فنني و تعنند القننوا .(9) حسننب المنطقننة الجغرافيننة لمدولننة
قسننماً مننوزعين فنني عمننوم الننبلاد، ومقرىننا  13القننوات اليابانيننة، إذ تتننألف ىيكميتيننا مننن 
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دوراً  الننرئيس فنني مدينننة إيتشننيكاوا التنني تقننع شننرق طوكيننو، وتننؤثر التضنناريس الجغرافيننة
سنة، وخنط كبيراً فني اسنتراتيجية القنوات البرينة التني يتطمنب منينا حماينة أربعنة جنزر رئي

كم، الأمر الذي يزيد من صعوبة مياميا بسنبب الطبيعنة  158833ساحمي يمتد طولو 
الجبمينة لمننبلاد والجنزر الثانويننة المنتشنرة بننين قننارتي آسنيا وأمريكننا الشنمالية، فضننلًا عننن 
المضائق المائية المنتشرة في البلاد والتي تعيق ىي الأخر  من حركنة القنوات البرينة، 

النننذي يفصنننل مونشنننو عنننن الجنننزر الرئيسنننة الأخنننر ، وبالتنننالي فنننإن ولاسنننيما المضنننيق 
اليابنننان تحتننناج إلنننى قنننوات دفاعينننة )بحرينننة ، وبرينننة، وجوينننة( كبينننرة لتضنننمن أمنينننا منننن 
الاعتننننداءات الخارجيننننة. وتسننننير اليابننننان فنننني المنننندة الحاليننننة بيننننذا الإتجنننناه بننننالرغم مننننن 

انيا بموجنب اقنرار المعاىندة الحماية العسكرية التي تتمتع بيا اليابان، والتي تنم ضضنم
 .(13) 1956اليابانية الأمريكية في العام 

 ثانياً: القوات الجوية اليابانية  

تعننننند القنننننوات الجوينننننة الييكنننننل التنظيمننننني المسنننننؤول عنننننن التشنننننكيلات والقواعننننند        
والمطننارات الجويننة ومننا يتصننل بيننا مننن طننائرات وأبنيننة، ومراكننز قيننادة وىنني المسننؤولة 

الاجننننراءات التنننني تننننؤدي إلننننى تقميننننل أو شننننل الصننننواريا الموجيننننة، أو عننننن الأعمننننال و 
وقند حرصنت اليابنان عمنى امنتلاك منظومنة دفناع   .(11)اليجمات الجوية بصنورة عامنة

جننوي لتتصنند  لمصننواريا والطننائرات المعاديننة، وبالتاليننب فاليابننان لنندييا شننبكة حديثننة 
لننندييا القننندرة عمنننى المراقبنننة منننن النننرادارات ذات الاننننذار المبكنننر المحمولنننة جنننواً والتننني 

الفضائية والجوية في جميع مناطق اليابان وبنحو مستمر، وأيضناً لندييا أسنراب عديندة 
وقننند عممنننت اليابنننان  . (12) منننن الطنننائرات الاعتراضنننية وطنننائرات الننندعم والنقنننل الجنننوي

وعمى مد  عقود من الزمن عمى مزاوجة براعتيا التقنية الرفيعة المسنتو  وبنين سمسنمة 
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كل من الطائرات التي قدمتيا الولايات المتحدة الأمريكية لميابان في أعقاب الحنرب ىيا
  .(13)العالمية الثانية لتشكيل قوة جوية كبيرة تتمتع بسمعة الجودة العالية 

   ثالثاً: القوات البحرية اليابانية 

 بالقوات البحرية امتلاك الدولة لاسطول بحري عسنكري مكنون منن عندد يقصد        
مننن السننفن الحربيننة المتطننورة التنني تقننع عمننى عاتقيننا ميمننة النندفاع عننن سننواحل الننبلاد 

 .)14( والقتننننال فنننني البحننننار لحمايننننة الطننننرق البحريننننة ومياجمننننة شننننواط  أو سننننفن العنننندو
وبخصننوص موضننوعنا عننن القننوات البحريننة اليابانيننة، تقننع عمننى عنناتق القننوات البحريننة 

منننرات المائينننة والاقميمينننة، وذلنننك لغنننرض ميمنننة تنننأمين حركنننة الملاحنننة البحرينننة فننني الم
تأمين حركة التجنارة الخارجينة لميابنان منن صنادرات وواردات وضنمان إمندادات اليابنان 
بالطاقنننة منننن دول الشنننرق الأوسنننط، ولنننذلك فقننند سنننعت اليابنننان لتطنننوير منظومنننة مراقبنننة 
متقدمننة ضنند السننفن والغواصننات المعاديننة فنني جميننع مضننايقيا وموانئيننا البحريننة. كمننا 
تقنننوم اليابنننان بزراعنننة الألغنننام البحرينننة فننني الأمننناكن التننني يحتمنننل أن يقننندم منينننا العننندو، 
فضنلًا عننن ذلننك، تقنوم اليابننان بحمايننة منطقنة مابعنند حنندودىا الإقميمينة البحريننة بمسننافة 

 .  (15) ألف ميل بحري بالرغم من توفر الحماية الأمريكية العسكرية ليا

 

 المبحث الثاني
 يابانقوة في الة والتكنموجية لمالمتغيرات الاقتصادي

القوة الاقتصادية لمدولة بالقوة التكنموجية ارتباطاً وثيقاً، إذ كمما زادت رتبط ت          
الدولة من مقوماتيا التكنموجية كمما تمكنت من استغلال مواردىا الطبيعية، و زيادة 

  العام لمحياة، إذ أن الانتاج، والسرعة في تنفيذ العمميات الانتاجية، وتحسين المستو 
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التكنموجيا تعد بمثابة العامل المحرك لمتحديث الاقتصادي، وليذا فقد قسمنا ىذا 
المبحث عمى مطمبين، يتناول المطمب الأول المتغير الاقتصادي لميابان، في حين 

 يتناول المطمب الثاني المتغير التكنموجي .
 المطمب الأول 

 المتغير الاقتصادي

ف الننندول فننني نوعينننة وكمينننة مصنننادرىا الطبيعينننة، وعمنننى مننند  وفنننرة ىنننذه تختمننن        
المصننننادر تترتننننب تننننأثيرات مختمفننننة ايجابيننننة وسننننمبية عمننننى النظننننام السياسنننني، فالبمنننندان 
المحنندودة الامكانينننات والمننوارد الاقتصنننادية تبقنننى نظميننا السياسنننية تعنناني منننن ضنننعف 

لنننى طمنننب المسننناعدة القننندرة عمنننى تحقينننق أىننندافيا، بنننل وتضنننطر فننني بعنننض الأحينننان إ
الاقتصننادية الخارجيننة والقبننول بننالقيود الناجمننة عنيننا، كننذلك فننإن الديمقراطيننة المسننتقرة 
ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالتقدم الاقتصادي، لاسيما إذا ارتبط ىذا التقدم بالعدالة فني توزينع 

  ( .16) الدخول والتعميم الملائم

لماديننة فنني اليابننان، يعنند تحننديث وبخصننوص موضننوعنا عننن متغيننرات القننوة ا         
الجاننننب الاقتصنننادي النننذي تنننم بعننند الحنننرب العالمينننة الثانينننة منننن أىنننم جواننننب التحنننديث 
اليابانيننة، إذ أن الحكومننة اليابانيننة كانننت قنند جعمننت إعننادة النيننوض بالاقتصنناد اليابنناني 

، فإلى جانب الاصنلاحات التني حاولنت قنوات  (17)الذي دمرتو الحرب من أىم أىدافيا
لاحننتلال تحقيقيننا، بننذلت الحكومننة اليابانيننة جيودىننا الكبيننرة فنني ىننذا الجانننب، وكانننت ا

 .(18) نتيجة ىذه الجيود ىي تحقيق الثبات والاستقرار الاقتصادي الوطني
( بننننندور فاعنننننل فننننني تسنننننريع 1953-1953وقننننند سننننناىمت الحنننننرب الكورينننننة )         

راً مننن الحننروب الأمريكيننة فنني التحننديث الاقتصننادي اليابنناني، إذ اسننتفادت اليابننان كثينن
قننننارة  سننننيا دون أن تتحمننننل أينننناً مننننن نتائجيننننا وتبعاتيننننا السننننمبية، فكانننننت تصنننندر السننننمع 
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الرخيصة إلى المسنتيمكين الأمنريكيين مقابنل حصنوليا عمنى أفضنل السنمع الأمريكينة و 
أرقننى أنننواع التكنموجيننا المتطننورة، فقنند بمغننت مشننتريات الولايننات المتحنندة الأمريكيننة مننن 

% منننن مجمنننل الصنننادرات  73-63سنننوق اليابانينننة أثنننناء مننندة الحنننرب الكورينننة منننن ال
اليابانينننة، ممنننا أد  إلنننى تنننوفير عممنننة صنننعبة اسنننتثمرتيا اليابنننان فننني انشننناء المصنننانع 
وزيننادة الانتنناج، لاسننيما فنني مجننال صننناعة تعنندين الفحننم، وصننناعة الحدينند والصننمب، 

 .(19) والطاقة الكيربائية، و وسائل النقل البحرية

كما شجعت الحكومة اليابانية الشركات اليابانية لمدخول في مجالات اقتصنادية        
جدينندة وذلننك مننن خننلال منننح النندعم المننالي فضننلًا عننن الاعفنناءات الضننريبية وتشننجيع 
الادخار واعتمناد سياسنة عندم التبنذير فني الأمنوال، كمنا اتبعنت الحكومنة اليابانينة عمنى 

ة النشاط الاقتصادي باعتمادىا خططناً خمسنية لمتحنديث سياسة التخطيط كوسيمة لإدار 
فنني اليابننان. كمننا أن تحمننل الولايننات المتحنندة الأمريكيننة عبنن  النندفاع عننن اليابننان فنني 
المنندة التنني تمننت الحننرب العالميننة الثانيننة أعطننى اليابننان ميننزة فنني إطننلاق مواردىننا نحننو 

زانياتيننا عمننى النندفاع، % مننن مي1التحننديث الاقتصننادي، إذ لننم تكننن اليابننان تنفننق سننو  
الأمننر الننذي مكنيننا مننن التوسننع فنني مجننالات الصننناعة المختمفننة سننواء الثقيمننة منيننا أم 

 . وسوف نتناول أىم جوانب الاقتصاد الياباني عمى النحو الآتي: (23) الخفيفة

 أولًا: الموارد الطبيعية
اعية فقنننراً فننني رغنننم التقننندم الاقتصنننادي لميابنننان إلا أنينننا تعننند أكثنننر الننندول الصنننن        

مواردىنننا الطبيعينننة لاسنننيما فننني منننوارد الطاقنننة والمنننوارد التننني تحتاجينننا الصنننناعة، فيننني 
تسننتورد كميننات كبيننرة مننن النننفط والحدينند والفحننم والبوكسننايت والغنناز والمطنناط والخشننب 
والصنننوف، وىنننو الأمنننر النننذي جعنننل اليابنننان رىيننننة لتقمبنننات الأوضننناع فننني الننندول التننني 
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ارد لاسنننيما الننننفط النننذي تسنننتورد اليابنننان كمينننات كبينننرة مننننو منننن تسنننتورد منينننا ىنننذه المنننو 
 .(21)منطقة الخميج العربي 

 ثانياً: قطاع الزراعة   

منننن الأراضننني  % 2لا تشنننكل الأراضننني الصنننالحة لمزراعنننة فننني اليابنننان سنننو          
 اليابانية، لذلك تستخدم اليابان نظام الزراعة المتدرجة من أجل زينادة انتاجينا، وبنالرغم

فنني انتنناج الأرز، إلا أنيننا تعنند أكبننر دولننة  مننن أن اليابننان عننادة منناتتمتع بأكتفنناء ذاتنني 
و الحبنننوب وفنننول الصنننويا  منننن الفواكنننومسنننتوردة لممنتجنننات الزراعينننة الأوربينننة لاسنننيما 

والمحنننوم، فضنننلًا عنننن الولاينننات المتحننندة الأمريكينننة التننني تعننند ىننني الأخنننر  أحننند أكبنننر 
 .(22) اليابانمصدري المنتجات الزراعية إلى 

 ثالثاً: الشركات اليابانية 
( شنركة 2333( شركة عالمية من بين )326تعد اليابان موطنناً لأكثر من )         

عالمية ىي الأكبر في العالم، إذ تنتمي إلى اليابان الكثير من أبنرز الشنركات العالمينة 
المعروفننة حننول العننالم مثننل )شننركة ميتسيوبيشنني، شننركة نمننورا، شننركة ميزوىننو، شننركة 

 .(23)تي، شركة تابكو( سكك حديد اليابان، شركة آن تي

 السياحةقطاع رابعاً: 
تؤدي السياحة في الوقت الحالي دوراً كبيراً في اقتصاديات الندول حنول العنالم،        

فيي تعد أحد أىم مصادر الدخل في اقتصناديات الكثينر منن البمندان، إذ تعتمند الكثينر 
نو فنني داخميننا مننن مننن البمنندان عمننى السننواح الننذين يننزورون بلادىننم ، لمتمتننع بمننا تضننم

المناظر الطبيعية والآثار وغيرىا كمصدر رئيس لمندخل، فنإن أىنم ماتسنتفيد بنو البمندان 
مننننن السننننياحة ىننننو جمننننب الأمننننوال التنننني يمكننننن أن تسننننتفيد منيننننا فنننني عمننننل المشنننناريع 
المختمفننننة، وأيضنننناً تسننننتفيد البمنننندان مننننن السننننياحة فنننني تننننوفير فننننرص العمننننل المختمفننننة 
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احيون، ومننننننننوظفي الفنننننننننادق، والتجننننننننار فنننننننني المننننننننناطق لمواطنييننننننننا كالمرشنننننننندون السنننننننني
 .(24)السياحية

وتعد اليابان منن أكثنر الندول اسنتقطاباً لمسنواح فني شنرق آسنيا، إذ حضنيت اليابنان     
في الأعوام الأخيرة بمكانة سياحية مميزة بين الدول الآسيوية، فقد عُدت اليابان ضنمن 

وفقننناً لننندليل شنننركة )لنننونمي  2316أفضنننل عشنننرة دول سنننياحية حنننول العنننالم فننني العنننام 
بلانيننننت( التنننني تعنننند أكبننننر شننننركة دليننننل سننننفر فنننني العننننالم، فاليابننننان تمتمننننك الكثيننننر مننننن 
المناطق السياحية الجذابة كالمعابد التأريخية التي تعد في حد ذاتينا سنبب كنافز لزينارة 

( مننننن الأضننننرحة 2333اليابننننان، إذ تمتمننننك مدينننننة )كيوتننننو( وحنننندىا مننننا لايقننننل عننننن )
التأريخيننة، فضننلًا عننن مننا تزخننز بننو اليابننان مننن المننناظر الطبيعيننة، والجبننال، والمعابنند 

وغابات الخيزران، والحدائق، وناطحات السنحاب، والتكنموجينا المتطنورة، والدقنة الكبينرة 
لمواعيد القطارات، والمطاعم، والأماكن الترفييية للأطفال وعمى رأسيا )طوكينو ديزنني 

 .(25)لاند(

   عةخامساً: قطاع الصنا
عمميننة تنمويننة  فنني الأسنناس وتينندف إلننى تطننوير مختمننف فننروع  تعنند الصننناعة       

 الاقتصناد الننوطني عبنر الاسننتفادة مننن التكنموجينا واسننتخداميا فنني شنتى ميننادين الانتنناج

وبخصوص موضوعنا عن اليابان، يعند التحنديث المتزايند لمقطناع الصنناعي إلنى  .)26(
ليابننننان فنننني قطاعيننننا الصننننناعي كوسننننائل النقننننل تحننننديث التكنموجيننننا التنننني تسننننتخدميا ا

المتطنننننورة، الالكترونينننننات، الأليننننناف البصنننننرية، آلات الفننننناكس والاستنسننننناخ، وتوظينننننف 
وسنننائل الاعنننلام لخدمنننة القطننناع الصنننناعي. وعمنننى النننرغم منننن تقننندم اليابنننان فننني شنننتى 
المجنننالات الصنننناعية والعمميننننة وبضنننمنيا مجننننال استكشننناف الفضنننناء إلا أنينننا مازالننننت 

 . ( 27)ة )نسبياً( في مجال صناعة الأقمار الصناعية والطائرات الضخمة متأخر 
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 المطمب الثاني
     المتغير التكنموجي

تعد القوة التكنموجية مقوماً أساسياً لمقوة وقد تستخدميا الدولة في إحداث قوة        
ن عسكرية متينة وخير مثال عمى ذلك ىو ما شيدتو الولايات المتحدة الأمريكية م

تطور ىائل في قدراتيا التكنموجية سواء عمى الصعيد العسكري أو الاقتصادي فيي 
تعد في مقدمة الدول التي حافظت عمى موقع الصدارة في مجال تصدير الطائرات 
الكبيرة والمحركات والآلات الاحصائية والمكتبية والعقاقير الطبية وىي أكبر منتج 

 .(28)لمبرامجيات حول العالم 

وبخصننوص موضننوعنا عننن القننوة التكنموجيننة اليابانيننة، ترجننع جننذور التكنموجيننا         
اليابانية إلى عيد الامبراطنور ميجني ولكنن بعند الندمار النذي تعرضنت لنو إبنان الحنرب 
العالمينننة الثانينننة، أصنننبحت ىنننناك فجنننوة كبينننرة بينينننا وبنننين الننندول الصنننناعية المتقدمنننة، 

سننتيراد التكنموجيننا الأجنبيننة ولجننأت إلننى ولننذلك ظيننرت فقنند ظيننرت الحاجننة الشننديدة لا
اسموب نقل التكنموجيا الجاىزة وتطويعيا لكي تتكيف مع الواقع الياباني، كمنا سناعدتيا 
الخبرة التي اكتسبتيا إبان مدة الحرب في تحقيق ىذا اليدف، فضلًا عن قياميا بشنراء 

بأنو منن غينر الممكنن  الكثير من براءات الاختراع من الدول المتقدمة. ولزقناعة اليابان
بناء تكنموجيا متطورة دون ان يصاحبيا تطور في ميارات وقدرات الأشنخاص النناقمين 
لينننا، فقننند قامنننت بإرسنننال الخبنننراء والطمبنننة غمنننى الننندول المتقدمنننة لمتننندريب والدراسنننة فننني 
جامعاتينننا. كمنننا لنننم تغفنننل عنننن تعنننديل قانونينننا المتعمنننق بنننالتعميم وجعمنننو اجباريننناً، الأمنننر 

 .(29) ر كوادر صالحة لفيم ما يُمقى عمييا من تكنموجياالذي وف
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ولنننيس ىنننناك منننن شنننك أن ىنننذه التكنموجينننا المتطنننورة كاننننت أمنننراً ىامننناً لمغاينننة         
لجعميا قوة عالمية اقتصادية دولية، فتكنموجيا صناعة الصمب عمى سنبيل المثنال التني 

اعننند الأوكسنننجينية مكننننت اسنننتوردتيا اليابنننان منننن الخنننارج منننن أمثنننال الأفنننران ذات القو 
نفقنات انتاجينا منن الصنمب لتتحنول منن أعمنى تكمفنة عالميناً إلنى   اليابنان منن تخفنيض

أقنننل تكمفنننة، فضنننلًا عنننن تكنموجينننا الترانزسنننتور التننني اسنننتوردتيا اليابنننان فننني خمسنننينيات 
و . (33)القننرن الماضنني والتنني  سنناعدت عمننى قيننام اليابننان ببننناء صننناعتيا الإلكترونيننة

ت التكنموجيا في اليابان و سوف نستعرض فيما يأتي بعنض أىنم مجنالات تتعدد مجالا
 التكنموجيا اليابانية وىي:

 السفن الضخمة: أولًا:
%( منن جممنة الانتناج 51اليابنان المرتبنة الأولنى فني العنالم و بنسنبة ) تتصدر        

يننننة العننننالمي لصننننناعة السننننفن الضننننخمة المُجيننننزة بأحنننندث التقنيننننات والأجيننننزة التكنموج
%( مننننن 63المتطنننورة، لاسنننيما نننناقلات الننننفط العملاقنننة، فاليابنننان تُصننندر أكثنننر منننن )

انتاجيا ومن ثنم فيني المسنيطرة عمنى السنوق العالمينة لمسنفن. و تتركنز صنناعة السنفن 
بنناء السنفن فنني اليابنان فنني المنوان  الكبيننرة مثنل )ميننناء يوكوىومنا(، وتمتمننك اليابنان مننا 

( حوضنننناً لبننننناء السننننفن 53لسننننفن، يتركننننز منيننننا )( حننننوض لبننننناء ا1333يزينننند عننننن )
 . (31)الضخمة، وتعد العاصمة طوكيو المركز الرئيس لبناء السفن في اليابان 

 

 ثانياً: السيارات والدراجات النارية:

حققنننننت شنننننركة )جننننننرال موتنننننورز( الأمريكينننننة عمنننننلاق صنننننناعة السنننننيارات فننننني         
أخننر  لصننناعة السنيارات ولننم يكننن  سنبعينيات القننرن الماضنني، تفوقناً عمننى كننل مؤسسنة

ىنننناك أينننة شنننركة أخنننر  تضننناىييا، وعمينننو فنننإن صنننناعة السنننيارات كاننننت بمثابنننة قمعنننة 
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حصننينة لمقنننوة الاقتصننادية لمولاينننات المتحننندة الأمريكيننة، وبعننند ذلنننك بعشننرين عامننناً فننني 
%( للأسنواق العالمينة 33اسنتطاعت اليابنان أن تسنيطر عمنى أكثنر منن ) 1991العام 

واسننتمر بعنند ذلننك نمننو صننناعة السننيارات اليابانيننة بثبننات إلننى أن أصننبحت  لمسننيارات،
إحد  أىم مراكنز انتناج السنيارات فني العنالم ويمنن إرجناع ذلنك لأسنباب كثينرة منينا أن 
اليابننننانيين يسننننتطيعون صنننننع سننننيارة فنننناخرة بعنننندد غيننننر كبيننننر مننننن الاينننندي العاممننننة، و 

حكم بمعنندات السننيارة، فضننلًا عننن أن إدخنناليم لتقنيننة )الميكننرو كمبيننوتر( لمسننيطرة والننت
 .(32)السيارات اليابانية ذات عيوب أقل

أمننننا بخصننننوص صننننناعة النننندراجات الناريننننة، تتصنننندر اليابننننان المرتبننننة الأولننننى         
%( مننن الانتنناج العننالمي، وتعنند 75عالمينناً بإنتنناج النندراجات الناريننة، إذ تنننتج اليابننان )

بمجنننننال صنننننناعة الننننندراجات النارينننننة حنننننول  شنننننركة )ىونننننندا( اليابانينننننة الأولنننننى عالميننننناً 
 .(33)العالم

 الآلية: تثالثاً: الحاسبا
تعنند اليابننان ثنناني أكبننر قننوة عالمينننة بمجننال معالجننة البيانننات فنني العننالم بعننند          

الولايننننات المتحنننندة الأمريكيننننة، إذ تنننننتج اليابننننان أنواعنننناً كثيننننرة مننننن أشننننكال الحواسننننيب، 
لصننغيرة الحجننم، والتجييننزات الطرفيننة، فضننلًا عننن كالحواسننيب الضننخمة، والحواسننيب ا

 .(34) المكونات البرمجية

 البنية التحتية: رابعاً: 
تشننتير اليابننان ببنيتيننا التحتيننة المتقدمننة، مننن حيننث الدقننة المتناىيننة لنظننام النقننل        

فييا فيو نظام قوي ومتطنور باسنتمرار، فقند اسنتطاعت التكنموجينا اليابانينة منن تصننيع 
دارتنو Bullet trainل أسرع قطار حول العالم )وتشغي ( والسيطرة عمنى خطنوط سنيره وار

بواسطة الكمبيوتر بحيث أصبح وجود سائق القطار نوعناً منن الأمنان فقنط ولنيس نوعناً 
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من الضنرورة، وحتنى الطنرق فني اليابنان فيني مُجينزة بأحندث الوسنائل التكنموجينة. كمنا 
ة )أي المبنيننة فننوق سننطح البحننر( والقننناطر تمكنننت اليابننان مننن بننناء المطننارات العائمنن

 . (35)المُضادة لمزلازل وغير ذلك من الوسائل التكنموجية 

 خامساً: تكنموجيا صناعة الصُمب
اليابننان وىنني دولننة مسننتوردة لممننواد الخننام ليننذه الصننناعة، إلا أنيننا تعنند إحنند          

ان فني صنناعة الصُنمب ، ويرجنع سنبب تفنوق اليابن ا المجنالفي ىذ أىم الدول المتفوقة 
إلنننى التكنموجينننا المتطنننورة التننني تسنننتخدميا اليابنننان، والمتمثمنننة فننني الأفنننران ذات القواعننند 
ننب المُسننتمر، وىننو الأمننر الننذي مكنيننا مننن تخفننيض نفقننات انتاجيننا  الأوكسننجينية والص 

 .(36)من الصُمب وبالتالي تحقيقيا لمكانة عالمية ميمة في مجال ىذه الصناعة 

 سان الآلي )الروبوت(:سادساً: الإن 
يعد الإنسان الآلي أحد أىم المجالات لمنمو الإقتصادي المستقبمي فني العنالم،         

والننننذي تتفننننوق فيننننو التكنموجيننننا اليابانيننننة مننننن حيننننث الصننننناعة و الاسننننتخدام، إذ تصنننننع 
%( مننننن الروبوتننننات الموجننننودة حننننول العننننالم. وتقننننوم المصننننانع 73اليابننننان وتسننننتخدم )

ستخدامو في الكثير من الأعمال لاسيما مايتعمق بالمُحام والدُىان. وكثينراً منا اليابانية بأ
يقنننود ىنننذا التقننندم فننني مجنننال الإنسنننان الآلننني إلنننى التسننناؤل عمنننا يمكنننن أن يسنننببو فننني 
المسننتقبل مننن بطالننة بننين أبننناء المجتمننع اليابنناني، فيننل ستسننتطيع اليابننان مننن أن تجنند 

نسننان البشننري، لاسننيما و أن الإنسننان الآلنني الحننل قبننل حمننول الإنسننان الآلنني محننل الإ
 .(37)يمقى استحساناً كبيراً لد  أصحاب المصانع والأعمال المختمفة 

إن الروبنوت يسنتطيع القينام  "وبيذا الصدد يقول أحد مصانع الصُمب اليابانينة         
بننالكثير مننن الأعمننال التنني يكننون مننن آثارىننا الكثيننر مننن القننذارة ومعايشننة الخطننر مثننل 
الدىان والمُحام كما يتميز الروبوت بالدقنة الفائقنة فني أدائنو، بالاضنافة إلنى قدرتنو التني 



الثالث والـعـشـــرونالثالث والـعـشـــرونشـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد شـراقـات تنمــوية ... مجـلة علــمية محكــمة ... العــدد اا   
  
  
  

  

  
  

133133  

لا نيايننة ليننا عمننى القيننام بالأعمننال البسننيطة و ذات الرتابننة مثننل ترتيننب المسننامير، و 
الصنواميل، دون ممننل وىننذه الأعمننال عنادةً مننا تصننيب العامننل النذي يقننوم بيننا بالاحبنناط 

ا الروبوت فلا يشكو و لا يمل و لا يمنرض و لا يطمنب اجنازة و والميانة والاجياد، أم
 .(38) "لا يشعر بالاىانة 

 الخاتمة
كدولة استطاعت النيوض بعد تعرضيا لأزمة حادة،  اليابان نموذجاً متميزاً تقدم      

تمكنت من التغمب عمييا بنجاح بتفوقيا العممي والتكنموجي مما جعميا من بين أىم 
في المجالات المختمفة لمتحديث، وىو الأمر الذي ت مستويات عالية الدول التي حقق

 انعكس عمى قوتيا العالمية وبالتالي جعميا من بين أىم الدول المتقدمة.
كقوة اقتصادية وتكنموجية  قد خمصت دراستنا إلى أن اليابان نجحت في البروز و    

جغرافي التأثيرين الايجابي عالمية رغم التحديات التي تواجييا. وقد كان لممتغير ال
والسمبي في آن واحد عمى القوة اليابانية، فمن الناحية السمبية فإن موقعيا الجغرافي 

 ية جعميا عرضة لمكثير من المخاطر،ضمن منطقة جغرافية تشتير بالكوارث الطبيع
ذي التضاريس و المناخات المتنوعة أما من الناحية الايجابية فقد منحيا ىذا الموقع 

مكانة سياحية عالمية، وىو الأمر الذي يصب في صالح قوتيا الاقتصادية الدولية. 
عمى الولايات فعمى الرغم من اعتماد اليابان  ، اما من حيث الجانب العسكري

المتحدة الامريكية في تأمين الحماية العسكرية ليا إلا أنيا لم تغفل عن انشاء قوة 
محتممة. أما بشأن مقومات القوة ية عسكرية خاصة بيا وذلك لأبعاد مستقبم

القوة  العقل الياباني الذي انتج الاقتصادية و القوة التكنموجية لميابان، يمكننا القول أن
التكنموجية اليابانية كان ومازال المحرك الأساس لمتقدم الاقتصادي اليائل الذي 

ة الاقتصادية شيدتو اليابان في مختمف الجوانب الاقتصادية، والمصدر الأساس لمقو 
 اليابانية .
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 الغضة عند طفل الروضةاسثاب 
 

 م. زينب خنجر مزيد                    م. لمياء سميم رسول
 الجامعة المستنصرية  /كمية التربية الاساسية

 
 المستخمص

( 28لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ توزيع مقياس الغضب لدى الأطفاؿ عمى عينة البحث البالغة ) 
( درجة وبانحراؼ معياري قدره 31.73معممة وبعد تفريغ البيانات تـ حساب الوسط الحسابي أذا بمغ )

قياس ( درجة ولمتعرفة عمى دلالة الفروؽ بيف الوسط الحسابي لعينة البحث والمتوسط الفرضي الم1.37)
)أسباب الغضب( فقد استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينة واحدة. حيث بمغت القيمة التائية المحسوبة 

( ودرجة 8.0( درجة عند مستوى الدلالة )7.888( درجة وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )71.83)
إلى أف لدى الأطفاؿ الروضة  ( درجة واستنتجت الباحثة 72( عمماً أف الوسط الفرضي بمغ )13حرية )

لدييـ غضب وتوصي عمى توفير الأنشطة اللاصفية المتنوعة في رياض الأطفاؿ لغرض امتصاص 
الغضب لدى الأطفاؿ وجعميـ متوافقيف مع اقرأنو. ومراعاة ميوؿ واتجاىات معممات رياض الأطفاؿ في 

لأطفاؿ ومتابعة قراءة لمنيج تعامميـ مع طفؿ الروضة مف خلاؿ دراستيف في مجاؿ اختصاص رياض ا
رياض الأطفاؿ المعد مف قبؿ وزارة التربية.والوقوؼ عمى مشكلات طفؿ الروضة مف قبؿ المعممات في 

وتقترح ايضا أجراء دراسات أخرى تيدؼ إلى إيجاد ، ذليؿ العقبات التي يواجيو الطفؿالروضة ومحاولة ت
أجراء دراسات برامج تعميمية لمعممات رياض الأطفاؿ تيدؼ  ،ة بيف أسباب الغضب ومتغيرات أخرىالعلاق

 إلى امتصاص الغضب عند الطفؿ.
Abstract 

 To achieve the goal of the study, the anger scale among children was 

distributed to the research sample of (80) female teachers. After data was 

cleared, the arithmetic mean was calculated if it reached (37.13) degrees and 

with a standard deviation of (7.32) degrees. Reasons for anger) The researcher 

used the T-test for one sample. As the calculated T value reached (27.03) 

degrees, which is greater than the tabular value of (2.000) degrees 
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At the level of significance (0.5) and the degree of freedom (79), given that the 

hypothetical milieu reached (24) degrees, the researcher concluded that 

kindergarten children have anger and recommends the provision of various 

extra-curricular activities in kindergartens for the purpose of absorbing anger in 

children and making them compatible With read it. And taking into account the 

inclinations and trends of kindergarten teachers in their dealings with the 

kindergarten child through their studies in the field of kindergarten and follow-

up reading of the kindergarten curriculum prepared by the Ministry of 

Education, and identify the problems of the kindergarten child by the 

kindergarten teachers and try to overcome the obstacles faced by the child. It 

also suggests conducting other studies aimed at finding the relationship between 

causes of anger and other variables. Carry out studies of educational programs 

for kindergarten teachers aimed at absorbing anger in children. 

 

التعريف تالثحث :الفصل الاول  
الانفعاليػػػة غضػػػب عنػػػد الأطفػػػاؿ فػػػي سػػػف الروضػػػة أكثػػػر المظػػػاىر اليعػػػد   -:مشككككمة الب كككث

وجػػػودا حيػػػث يمكػػػد عممػػػاء الػػػنفس أف نوبػػػات الغضػػػب فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة ىػػػي شػػػي طبيعػػػي ولا 
تصبح ىذه النوبات الغضبية مرضية إلا عندما تكػوف عنيفػة وتتكػرر بشػكؿ زائػد وتسػتمر لفتػرة 
طويمة مف الملاحظ أف التعبير ىو شيء ىػاـ لتنميػة الذاتيػة عنػد الطفػؿ إلا انػو يختمػؼ التػوتر 

لطفػػؿ وابويػػو والتػػي اليػػاـ ىػػو أف العقػػاب قػػد يػػمدي إلػػى عكػػس المطمػػوب واف أي محاولػػة بػػيف ا
الطفػػؿ تػػمدي إلػػى اسػػتمرارىا إذ أف الطفػػؿ اثنػػاء ذلػػؾ يكػػوف مسػػتعدا للاقتنػػاع أو حتػػى  لإسػػكات

ا النصيحة التي يقدميا المختصوف لكيفية التعامؿ مع نوبػات الغضػب عنػد الأطفػاؿ واف يقتربػو 
مػػف الطفػػؿ ويتحػػدثوا إليػػو بصػػوت ىػػادع ممػػا يسػػاعد عمػػى نيدئتػػو ولا تجػػوز مواجيػػة غضػػب 
الطفػػػؿ عػػػف الكبػػػار أو العقػػػاب وعػػػدـ السػػػماح لمطفػػػؿ بالحصػػػوؿ عمػػػى أي مطمػػػب عػػػف طريػػػؽ 

 (23, 7883) خميفة : نوبات الغضب. 
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كنيػػػا واف الروضػػػة تعػػػد مكممػػػة لمبيػػػت فػػػي أداء الميمػػػة بالنسػػػبة لمطفػػػؿ وليسػػػت متعػػػة ول      
بيػوتيـ لمػف ىػـ  جتخطط بخبرات فريدة لكونيا توفر للاطفاؿ أو فرصة يختمطوف فييا معاً خػار 

 (71, 7323:) عدس ومصمح   نفس العمر. 
يػؼ مػع اقرانػو فػي الروضػة أو مػع كيستطيع الطفػؿ التمما تقدـ فاف مشكمة البحث تبيف ىؿ   

 المنزؿ؟ اسرتو في
 أهمية الب ث 

أف اىتمػػاـ العػػالـ بالطفػػؿ اخػػذ يتزايػػد بشػػكؿ ممحػػوظ ولمعمػػؿ عمػػى رعايتػػو منػػذ أف يكػػوف جنينػػاً  
 اليوـ وقائد المستقبؿ.  أطفاؿ باعتباره أشدةوحتى يبمغ 

الرعايػػػة إلػػػى والطفولػػػة تعػػػد مرحمػػػة مػػػف المراحػػػؿ السػػػنوات التطويريػػػة التػػػي تبػػػدأ مػػػف مرحمػػػة    
ي ، حيػث ينمػػو وينشػت ويتطػػور فييػػا كػػؿ مولػود بشػػر مرحمػة البمػػوغ وىػي مرحمػػة حتميػة يمػػر بيػا 

حسػػػياً وحركيػػػاً وعقميػػػاً ونفسػػػياً واجتماعيػػػاً ودينيػػػاً فػػػي اسػػػرتو فػػػي محيطػػػو و انياً وفسػػػولوجية سػػػمج
الاجتمػػاعي الػػذي يعػػيش فييػػا أذا تجػػد أف ىػػذه المرحمػػة تنقسػػـ إلػػى ثلاثػػة مراحػػؿ فػػي )الطفولػػة 

سيف لكونو الطفػؿ فػي ار ف والديوالمتوسطة والمتتخرة. نجد ما قد حظيت باىتماـ الباحث المبكرة(
 (7, 7887:عبد اللاوي )أف يصادؼ مشكلات مختمفة تعيؽ نمو السميـ.ممكف ىذه المرحمة 

والطفؿ في رياض الأطفاؿ يكوف مرض الغضب كبيرة لموقو في كثيػر مػف المشػكلات النفسػية 
لاسيما فػي طػور الأعػداد والػتعمـ وتمفػي الخبػرات فػي مجتمعػو الصػغير أي  والسموكية المتنوعة

 (  1 : 7877. )عبد اللاوي  أو في مجتمع الروضة.  الأسرة
   -مما تقدم فقد تضمنت فكرة الب ث ال الي بما يأتي:

قة ثػػػػليػػػا دور الفعػػػاؿ فػػػي تيدئػػػو الطفػػػؿ الغاضػػػب وكسػػػب أف المعممػػػة ريػػػاض الأطفػػػاؿ  -7
 بنفسو وتجعؿ مشكمة الغضب بعيدة عنو. 

 تحاوؿ معممة الروضة تمتص مشكمة الغضب الطفؿ بتنشطة مختمفة.  أف -7
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   -أهداف الب ث :
 مف وجية نظر المعممات.  ةييدؼ البحث الحالي إلى أسباب الغضب لدى طفؿ الروض 

  دود الب ث 
يتحػدد البحػػث الحػالي لمعممػػات ريػاض الأطفػػاؿ التابعػة لمديريػػة التربيػة الرصػػافة الثالثػة لمعػػاـ  

 (.  7872 – 7871الدراسي ) 
 طفل الروضة 

 ( 7333تعرفو الشالجي  )  
المرحػؿ الابتدائيػة بعػد أف يكمػؿ الرابعػة بؽ سػؿ الذي يقبؿ في الروضة العراقيػة التػي تفانو الط

/كػػػانوف الأوؿ 37الميلاديػػػة مػػف عمػػػره عنػػد مطمػػػع العػػاـ الدراسػػػي أو مػػػف يكمميػػا نيايػػػة السػػنة 
 والتعميـ فييا سنتيف. 

( سػػنوات 0-2الطفػؿ فييػا صػؼ الروضػة ويطػوف الأعمػار مػف ) يػداوـة الأولػى : السػن -7
 ( شيراً. 08 – 27ويكوف )

-08( سػػنوات ) 0 – 0الطفػػؿ فػػي التمييػػدي ويكػػوف للاعمػػار )  يػػداوـالسػػنة الثانيػػة :  -7
 (  70:  7333)الشالجي /   ( شيراً . 17
 

 الفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات ساتقة
 الخمفية النظرية 

    (Ellis opinion)وجهة نظر البيرت اليس  -أولا :  
منغصػػات ومشػػكلات يوميػػة مػػف  يواجيػػويػػرى الػػيس أف الإنسػػاف يشػػعر بالغضػػب نتيجػػة مػػا    

أىدافػو . وقػد يتبنػى الشػخص افكػاراً لا عقلانيػة عامػة تػمدي صعبة تشكؿ لو عقبة فػي تحقيػؽ 
لا عقلانيػة خاصػة مرتبطػة  أفكػاراً الانفعالية وفييا انفعاؿ الغضب وقد يتبنػى إلى الاضطرابات 

تفكير خاطئة مثؿ )يجب ، ينبغي ، لابػد(  ونتيجػة لػذلؾ يصػبح  أساليببالغضب أو قد يتبنى 
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انفعالية أو أكثػر شػعوراً بالقصػور أو الػنقص ، وعنػدما يػزداد الغضػب الشخص أكثر اضطرابا 
الػػذي يحػػدث فيػػو نتيجػػة لػػذلؾ يحػػدث سػػوء توافػػؽ إلػػى مجػػالات أخػػرى غيػػر مجػػاؿ  أثػػارةتمتػػد 

 (  18ص ،  7883)سعفاف ،  الشخص مع نفسو ومع الآخريف. 
ويػػػرى الػػػيس أف الإنسػػػاف يسػػػتطيع التعامػػػؿ مػػػع الغضػػػب أذا تمسػػػؾ بالافكػػػار العقلانيػػػة أمػػػا أذا 

تسػػػطير عميػػػو فتنػػػو لا يسػػػتطيع توجيػػػو الانتبػػػاه الكامػػػؿ لمموقػػػؼ للاعقلانيػػػة لأف  الأفكػػػارسػػػمع 
والنتيجػة الغضب أو مواجية المشكلات المرتبطة بالغضػب  انفعالاتالمثير لمغضب إذ ضبط 

الإنساف يبدأ يفكر مدمرة لمذات ويػرى الػيس أف الأفكػار اللاعقلانيػة الأساسػية التػي يتمسػؾ أف 
 بيا الإنساف الغاضب ىي : 

 كـ كاف فظيعاً أف تعاممني بمثؿ ىذه الطريقة.  -7
 معاممتؾ لي بتسموب الاستيانة ) عدـ المسمولية( غير العادؿ. مؿ اتحلا استطيع أف  -7
 طريقة. لا ينبغي أف تعاممني بيذه ال -3
لأنؾ تعاممني بيذه الطريقة ، أجد انؾ الشخص المرعػب )الفظيػع( الػذي لا يسػتحؽ أي  -2

 ( .780, 7880ولابد مف عقابؾ )حسيف :شيء طيب في الحياة 
   -وفي ضوء نظرية )أليس( يمكف تمييز كيفية حدوث الغضب كالاتي:

 . A- Active Experoence خبرة أو تجربة محركة أو منشطة  -7
 . B- Irrational brlief systemنسؽ معتقدات لا عقلانية مرتبطة بالغضب  -7
   C- Emotional consequence (ang er)نتيجة انفعالية )الغضب(  -3
  D- Dispute دحض ومناقشة الأفكار اللاعقلانية  -2
    E- Effect (psychological Health) الاثر )الصحة النفسية(  -0

 (A)والمشػػػكلات اليوميػػة التػػػي تبػػدو إنيػػػا محركػػة لمغضػػػب وفقػػاً ليػػػذا النمػػوذج فػػػتف المعوقػػات 
بشػػكؿ مباشػػرة ولكػػف الػػذي يػػمدي إلػػى الغضػػب بشػػػكؿ  (C)ليسػػت فػػي الواقػػع تػػمدي لمغضػػب 

 (.780، ص  7880) حسيف ،  (B)مباشر ىو نظاـ المعتقدات غير العقلانية 
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   -ئؿ كي يعبر عف غضبو وىي :ويرى )أليس( أف أماـ الإنساف ثلاثة بدا
التعبيػػػػر عػػػػف الغضػػػػب بحريػػػػة غيػػػػر مقيػػػػدة : وىػػػػذا يجعػػػػؿ الآخػػػػريف ربمػػػػا ينعزلػػػػوف عػػػػف  -أ 

 الشخص الذي يظير غضبو بدوف قيود ، وربما يستجيبوا لو بشكؿ عدواني. 
قمػػع وكبػػت الغضػػب : وفيػػو يكػػوف الشػػخص عرضػػة لسػػيطرة الآخػػريف وىػػو يقػػوـ بقمػػع   -ب 

قمػب( ، فػتف طيبػة القمػب لا يعنػي أف الآخػريف سػوؼ يحترمونػو الغضب بدافع الطيبػة )طيبػة ال
أو يعاممونو بتيجابية ، وىػذا النػوع مػف الغضػب سػيبب الكثيػر مػف الاضػطرابات الجسػمية مثػؿ 

 ضغط الدـ والاضطرابات الانفعالية كالقمؽ والاكتئاب. 
التعبيػػػػر عػػػػف الغضػػػػب بحريػػػػة منضػػػػبطة : وىػػػػذا السػػػػموؾ يمكػػػػف أف يػػػػمثر ايجابيػػػػا فػػػػي  -ج 

نحػػوه يتيجابيػػة خػريف ويجعميػػـ يتفػػاعموف مػػع الشػػخص ويسػػتمعوف لػو ويغيػػروا مػػف اتجاىػػاتيـ الآ
 (  01، ص 7883)سعفاف ،   وىذا أفضؿ بديؿ. 

  (Victor frankl opinion)وجهة نظر فيكتور فرانكل نظرية المعنى(  : ثانيا         
الصعاب مف أجؿ تحقيقو فيو تيتـ ىذه النظرية بوجود ىدؼ في حياة الفرد يتحمؿ       

أدراؾ حياتو تستحؽ أف يعيشيا مف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ ، أما في حالة ما أذا كاف الفرد 
فتنو في ىذه الحالة يكوف عرضو لتممؾ الغضب يعيش دوف ىدؼ في حياتو يسعى لتحقيقو 

 إيجادمف نفسو وفي الحالات التي ممكف أف نجد الفرد في الحالة غضب فييا في فشمة في 
معنى يناسبو وىدؼ يعيش مف أجؿ تحقيقو كما يمكف أف يتعرض لحالة مف الممؿ والفراغ 

والحزف كما نجد أف  بالألـالذي يكوف السبب في كثير مف المشكلات كما يسبب لو الشعور 
 .ا الغضبالصراع القيمي والخمقي مف الممكف أف يكوف السبب في أحداث ىذ

 (.11 – 10، ص  7883) إبراىيـ ، 
   Spilperger opinion ثالثا  : وجهة نظر تشارلز سبيمبرجر 

وربيػػاؾ حػػوؿ ثػػلاث المحػػاور حػػواراً مػػع العػػالـ جػػيمس  7320فػػي عػػاـ رى العػػالـ سػػبيمبرجر جػػأ
 , Anxiety , anger)كػػؿ مػػف القمػػؽ والغضػػب والفضػػوؿ ىػػي ) تقػػدير بيئػػة وخاصػػية 
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curiosity)  وتقدير اختبػار القمػؽ أو قضػايا التػدريب فػي العػلاج السػموكي . وذىػب سػبيمبرجر
نفسػػية دافعيػػة ،  أنظمػػةإلػػى أف ىػػذه المفػػاىيـ الثلاثػػة ) الغضػػب والقمػػؽ والفضػػوؿ( عبػػارة عػػف 

ويذىب سبيمبرجر إلى أف القمؽ والغضب يرتكز عمى ردود دافعية ، ويذىب سبيمبرجر إلػى أف 
عمػػػى ردود فعػػػؿ العػػػراؾ بينيمػػػا يبقػػػى الفضػػػوؿ ضػػػرورياً لمبقػػػاء وىػػػذه يرتكػػػزاف القمػػػؽ والغضػػػب 

 Angryالأنظمػػػة الثالثػػػة ىػػػي وظػػػائؼ فػػػي بنػػػاء المػػػن ويػػػرى سػػػبيمبرجر وسػػػدماف أف الغضػػػب 
تمثػؿ زممػة مترابطػة ويحتػؿ الغضػب لػب ىػذه   Aggressionوالعػدواف  Hostility والعدائيػة 
   (Spielberger & sideman , 1994 , p.306)الزممة 

وعف العلاقة بيف حالة الغضب وسمة الغضب في نظريػة سػبيمبرجر يمكػف تصػور وجػود حالػة 
الغضػب كمػا سػبيمبرجر ايضػا  الغضب دوف سمة القمؽ ولكف وجود سمة الغضب يتبعيػا حالػة

 بدراسة. 
انطلاقا مما سبؽ يمكف القػوؿ أف الغضػب عبػارة عػف حالػة انفعاليػة لػدى الطفػؿ يبػدييا اتحػاه  

موفؽ ما يعبر عنو مف طريؽ سموكيات مختمفة كالصػراخ والتػذمر كمػا نجػد درجػات يتػراوح مػا 
 بيف البسيط إلى الشديد. 

 
 أسباب نوبات الغضب 

حسػب الباحػث مصػطفى عبػد المعطػي  أبرزىػالنوبات الغضب لدى الأطفاؿ أسباب كثيرة لعؿ 
 ما يمي : والباحث وفيؽ صفوت 

: ينػػػػتج انفعػػػػاؿ الغضػػػػب عنػػػػدما يتعػػػػرض الطفػػػػؿ لظػػػػروؼ الفشػػػػؿ  والإحبػػػػاطالفضػػػػؿ  -7
شباعفي تحقيؽ أىدافو  والإحباط حاجاتو الأساسية أو أذا عطؿ أي ميؿ مف ميولػو الغريزيػة  وا 

بالضػػػيؽ ويتممكػػػو  والإحسػػػاس السػػػبؿ ففػػػي ىػػػذه المواقػػػؼ يشػػػعر بخيبػػػة امػػػؿ أمامػػػوأو سػػػددت 
 الغضب. 
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وتسػػمطو  الأبػػويفاسػػتبداد الوالػػديف : أذا تحػػدث نوبػػات الغضػػب نتيجػػة لاسػػتبداد احػػد  -7
كػػاف يحػػرـ الطفػػؿ مػػف شػػيء اعتػػاد الحصػػوؿ عميػػو ولػػذلؾ الطفػػؿ يثػػور ويغضػػب بسػػبب تػػدخؿ 

 الرأي.  الاباء لتقييد حريتو سواء كاف ذلؾ حرية الحركة والمعب أو تقييد حرية التعبير عف
الكبػػار واىتمػػاميـ بػػو  انتبػػاهمػػف خػػلاؿ حرمػػاف الطفػػؿ مػػف  الإىمػػاؿ: ويظيػػر  الإىمػػاؿ -3

 وحرمانو مف الحب والعطؼ والحناف مما يجعؿ الطفؿ ينفجر باكيت أو يغضب. 
الأسػػػباب أو  لأتفػػػوالابنػػػاء بيػػػا : أف عصػػػبية الابػػػاء وثػػػورتيـ  واقتػػػداءعصػػػبية الابػػػاء  -2

 ميميـ لمثورة والغضب في وجو الطفؿ تمدي إلى عصبية الأطفاؿ وثورتيـ وغضبيـ ايضاً. 
التػػي تسػػودىا التػػوترات الانفعاليػػة الشػػديدة والثػػورة والييػػاج  الأسػػرة: أف  الأسػػريالجػػو  -0

لاقػػؿ الأسػػباب وسػػوء العلاقػػة بػػيف الػػزوجيف عػػدـ التعػػاوف والسػػمبية بػػيف الابػػويف حػػوؿ أسػػموب 
 الذي يتخذ صورة نوبات الغضب. ة الأطفاؿ يمدي إلى توترة واضطراب تربي
الافػػراط فػػي تػػدليؿ الأطفػػاؿ : يػػمدي تػػدليؿ الابػػويف لمطفػػؿ إلػػى ظيػػور نوبػػات الغضػػب  -0

نجػػده حيػػث ىػػذا التػػدليؿ لا يتػػيح لمطفػػؿ أف يػػتعمـ ضػػبط انفعالاتػػو أو تحمػػؿ مسػػمولياتو حيػػث 
 ورة عنيفة كمما عجز مف تحقيؽ رغباتو حتى واو اراد عكس ذلؾ. ثيثور 

تعدد سمطات الضبط والتوجيو : مف الممكد أف نعدد سمطات الضبط والتوجيو لسػموؾ  -1
 الطفؿ يمدي حتما إلى ارتباؾ الطفؿ وثورتو وغضبو والشعور بالقمؽ وعدـ الارتياح. 

 
 علاج نوبات الغضب عند الأطفال 

 رس حافظ يكوف بػ : حسب الباحث بط    
بالطفػؿ والتػي تثيػر لديػو نوبػات مػف الغضػب وتسػبب لػو  المحيطػةجميع الأسػباب  إزالة -7

 تفوؽ طاقتو.  بتعماؿة وعدـ تكميفو ومنيا عدـ تعرض الطفؿ للأوامر الكثير  الإزعاج
الطفػؿ أذا غضب الطفؿ يجب عمى الوالديف أف يكوف ىادئيف ويتحكما في ثورتيا أمػاـ  -7

 ويكفا فوراً عف الصياح والييجاف. 
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لجػػدوؿ غيػػر مػػرف مػػف حيػػث  إخضػػاعوتخصػػيص وقػػت كػػافي لمعػػب مػػع الطفػػؿ وعػػدـ  -3
المواعيػػد الدقيقػػة فػػي الواجبػػات والنػػوـ والدراسػػة وتجنػػب التنػػاقض فػػي الأوامػػر بػػيف الوالػػديف فػػي 

 تربية الطفؿ. 
دؼ الضػػحؾ أو التسػػمية لمطفػػؿ بيػػ الإشػػارةالابتعػػاد عػػف  الإخػػوةيجػػب عمػػى الوالػػديف أو  -2

 أو اذلاؿ الطفؿ وتخويفو ولكف العمؿ عمى تيدئتو. 
عطائػوأعطاء فرصة لطفؿ لممارسة ىوايتو المتعػددة كمػا يجػب  -0 الوقػت الكػافي لمعػب  وا 

 كما يجب ومكافتتو عمى انجازاتو وعدـ الوقوؼ أماـ رغبات الطفؿ والمعاممة المتوازنة لو. 
إضافة إلى ذلؾ عمى الوالديف أف يتصفا بروح الدعاية لمتعامؿ مع الطفؿ وعػدـ المجػوء  -0

 . الوالديفلمطفؿ مف قبؿ  الإحباطلمعقاب تعويد الطفؿ عمى تحمؿ 
 

 الدراسات السابقة 
 الدراسات العربية  -أ   
 ( 1985دراسة ) زكي ،  -1   

وىػػي تحػػت عنػػواف ))المشػػكلات السػػموكية التػػي يعػػاني منيػػا الأطفػػاؿ المرحمػػة الابتدائيػػة       
 سف الرعاية الوالديف(( المحروميف وغير المحروميف 

فػػي دراسػػتيا المشػػكلات السػػموكية التػػي يعػػاني منيػػا أطفػػاؿ المرحمػػة حيػػث تناولػػت الباحثػػة     
الابتدائيػػة المحػػروميف وغيػػر المحػػروميف مػػف الرعايػػة الوالػػديف حيػػث توصػػمت إلػػى أف العػػدواف 

والشػعور  الأنانيػةىي مشكمة الأولى التػي يعػاني الأطفػاؿ القػرى مػف وجيػة نظػرىـ بينمػا كانػت 
 الأميػػػاتالأولػػػى لػػػدى ىػػػملاء الأطفػػػاؿ مػػػف وجيػػػة نظػػػر بػػالقمؽ وعػػػدـ الاسػػػتمرار ىػػػي المشػػػكمة 

سات وكانت ترتيػب المشػكلات لػدى الأطفػاؿ القػرى كمػا يمػي:  )) الخػوؼ مػف البديلات والمدر 
المدرسػػػػيف ، الانغمػػػػاس فػػػػي الخيػػػػاؿ ، الاكتئػػػػاب ، الشػػػػعور بػػػػالعجز المػػػػادي (( وكانػػػػت ىػػػػذه 

 (. 35, 1985) زكي :. المشكلات شائعة بيف الذكور والإناث 
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 ( 1991دراسة ) الط ان ،  -2
وىػػي تحػػت عنػػواف : )) العلاقػػة بػػيف التحصػػيؿ الدراسػػي وكػػؿ مػػف الاتجاىػػات الوالػػديف فػػي   

 التنشئة والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للاسرة لدى الطمبة(( 
أجريت ىذه الدراسػة بالامػارات العربيػة بيػدؼ معرفػة العلاقػة بػيف التحصػيؿ الدراسػي وكػؿ     

. اختار الباحػث في التنشئة والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للاسرة  مف الاتجاىات الوالديف
 (22, 1991) الط ان ، مجموعة مف طلاب وطالبات القسـ. 

  (Dori 1983)دراسة الدوري  -3
عنػػػواف )) الفػػػروؽ بػػػيف الجنسػػػيف فػػػي المشػػػكلات النفسػػػية وطبقيػػػا عمػػػى عينػػػة  وىػػػي تحػػػت    

حيػث قسػـ العينػة إلػى طبقة طفؿ مف الصػؼ الخػامس والسػادس فػي اسػتراليا  737تتكوف مف 
( مشػػكمة اسػػرية ونفسػػية وكانػػت 11اربػػع مجموعػػات حسػػب السػػف والجػػنس وتػػـ الكشػػؼ عػػف )

شيوعاً كما أوضػحت أف المشكلات الاجمتاعية والاسرية والدراسية ىي أكثر المشكلات اسرية 
مشػػكلات الإنػػاث أكثػػر مػػف الػػذكور إذ ركػػز البنػػات عمػػى المشػػكلات المنزليػػة أمػػا الأولاد ركػػز 

  كلاتيـ عمى العلاقة مع الأصدقاء والرفاؽ. مش
  (1986)وآخرون  (Wetzman-Mochael)) ويتزمان  دراسة  -4
وىػػػي تحػػػت عنػػػواف الأمػػػراض المزمنػػػة والمشػػػكلات النفسػػػية والصػػػحية والدراسػػػية عنػػػد عينػػػة   

( سػػػنة حيػػػث وجػػػد أف الأطفػػػاؿ 71-0طفػػػؿ تتػػػراوح اعمػػػارىـ مػػػابيف ) 013أطفػػاؿ تتكػػػوف مػػػف 
ذوي  والأطفػػاؿ الأصػػحاءض الصػػحية المزمنػػة كػػانوا أكثػػر تغيبػػاً عػػف المدرسػػة مػػف ذوي الأمػػرا

-3بتنواعيا كثيري الغياب عف المدرسة ، وكانت أعمارىـ تتػراوح مػا بػيف )المشكلات النفسية 
( سػػػػنة وتوصػػػػؿ بػػػػذلؾ إلػػػػى ترتيػػػػب ىػػػػذه المشػػػػكلات حسػػػػب نسػػػػبة انتشػػػػارىا كمػػػػا يمػػػػي : ) 77

سػػػػيكولوجية القمػػػػؽ ـ ، مخػػػػاوؼ مرضػػػػية ، اضػػػػطرابات المشػػػػكلات السػػػػموكية ، مشػػػػكلات النػػػػو 
لازمات عضبية ، ثورات الغضب ، مشكلات العلاقة مع الرفاؽ ، ىػلاوس حسػية ، مشػكلات 

 منزلية ، مشكلات الاخراج ، مشكلات مدرسية ، مشكلات التغذية والصحة(.
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 ربية عالدراسات ال
  (Mind – Klaufk 1975)مايند دراسة  -1
 اف ))المشكلات النفسية عند الأطفاؿ في مدارس الاوغندية((  و وىي تحت عن  

( 011طبقيػػا عمػػى عينػػة قػػدرىا )وىػػي دراسػػة تناولػػت بعػػض مشػػكلات الأطفػػاؿ الاوغنػػدييف    
النتػائج أف الحػالات  فتوضػحت أوغنػداسػنة( فػي جنػوب  70-0طفؿ اعمػارىـ تتػراوح مػا بػيف )

فالطفػػػؿ الحضػػػر اظيػػػروا معػػػدلات  مػػػةالإقابمحػػػؿ القمػػػؽ والاضػػػطراب تػػػرتبط بدرجػػػة ممحػػػوظ 
انحدروا مف اسر نوويػة والػذيف غيػروا السموكية وكذلؾ الأطفاؿ الذيف  الاضطراباتمرتفعة مف 

 كانوا أكثر عرضة لمقمؽ كما كانوا أكثر فشلا في الجانب الدراسي.  إقامتيـمحؿ 
( 787حيػػػث ) ( فػػػرد328ويبمػػػغ عػػػدد أفػػػراد العينػػػة )العينػػػة فػػػي الامػػػارات  المػػػدارسالأوؿ مػػػف 

( سػػػنة حيػػػث تػػػـ اختيػػػار 70.0)طالبػػػة وقػػػد بمػػػغ العمػػػر المتوسػػػط لافػػػراد  722مػػػنيـ طالػػػب و 
العينػػػػػة مػػػػػف طػػػػػلاب كػػػػػؿ الشػػػػػعب المتػػػػػوفرة فػػػػػي المػػػػػدارس الثانويػػػػػة )شػػػػػافر( ودليػػػػػؿ المسػػػػػتوى 

 . للأسرةالاجتماعي والاقتصادي 
يمكػػف تغييػػره فػػي  الأبنػػاءمػػف تبػػايف التحصػػيؿ الدراسػػي عنػػد %( 73بينػػت النتػػائج أف حػػوالي )

 ضوء استخداـ الآباء اساليب        والحماية الزائدة. 
 (  1998دراسة عبد الر من ) -2
الشػرقية  المحافظػةوىي تحت عنواف دراسة مسحية لمشكلات مرحمة الطفولة المتػتخرة فػي     

وىدؼ الباحث مػف خلاليػا إلػى التعػرؼ عمػى مشػكلات مرحمػة الطفولػة المتػتخرة بػيف الجنسػيف 
( طفػػؿ بالصػػؼ 327وبػػيف الأطفػػاؿ الريػػؼ والحضػػر وطبػػؽ الأطفػػاؿ عمػػى عينػػة تتكػػوف مػػف )

 الرابع و الخامس والسادس بالحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي في محافظة الشرقية. 
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 : اجراءات الثحثالفصل الثالث
 مجتمع الب ث وعينة  
يتكوف مجتمػع البحػث الحػالي مػف معممػات ريػاض الأطفػاؿ فػي تربيػة الرصػافة الثالثػة مػف     

وقػػد ختيػػرت ، ومػػف اجػػؿ الحصػػوؿ عمػػى عينػػة ( معممػػة فػػي تربيػػة الرصػػافة الثالثػػة 718عػػدد )
تمثػػؿ المجتمػػع و يجػػب أف يػػتـ اختيػػار العينػػة عمػػى النحػػو العممػػي الػػدقيؽ ممثمػػة مجتمػػع البحػػث 

اقيتيا عند تطبيقيػا بدرجػة فعميػة ) خصائصيا وطريقة اختيارىا ودرجة مصدالبحث مع مراعاة 
( وقػػد اختيػػرت العينػػة بطريقػػة عشػػوائية بسػػيطة مػػف أسػػباب التػػي دعػػت 772:  7321بػػدر ، 

 ( معممة روضة.28ار المعممات مف الرصافة الثالثة، وكاف عددىا )الباحثة التي الاختب
 أداة الب ث 

داة مناسػػبة لمبحػػث الحػػالي فقػػد قامػػت الباحثتػػاف ببنػػاء مقيػػاس عػػف بػػالنظر لعػػدـ وجػػود أ      
أسػػػػباب الغضػػػػب بعػػػػد أف قامػػػػت بدراسػػػػة اسػػػػتطلاعية واطلاعيػػػػا عمػػػػى المعممػػػػات الروضػػػػات 

 (  7واطلاعيا عمى الادبيات والدراسات السابقة ) ممحؽ 
( فقػرة ولمعرفػة وصػػلاحية المقيػاس فقػد قامػت الباحثتػاف لغػػرض  72يتكػوف المقػايس مػف )    

( وبعػػد أف اجػػروا التعػػديلات عمػػى 7لمقيػػاس عمػػى خبػػراء فػػي عمػػـ الػػنفس والتربيػػة فػػي )ممحػػؽ 
عمػى الفقػرات المقدمػة  كانػت الإجابػةو %( 28المقياس حصمت الموافقة عمػى المقيػاس بنسػبة )

 (  3، صفر ( ممحؽ ) 7،  7)ئؿ الإجابة وكانت بداابداً (.  –احياناً  –دائماً المعممات )
صػػدؽ المقيػػاس : بعػػد الصػػدؽ مػػف أىػػـ الخصػػائص السػػيكومترية التػػي يتطمػػب توفيرىػػا فػػي   

مقياس النفسي كونو يكشؼ ممػف مػدى قػدة المقيػاس النفسػي عمػى قيػاس مػا يجػب قياسػو فعػلًا 
 د مف ممثرات الصدؽ ىي : وقد استعرضت الباحثتاف لقياس بحثيما عد

 الصدق الظاهري  -
إلػى أف أفضػؿ وسػيمة لاسػتخراج الصػدؽ الظػاىري ىػي قيػاـ عػدد  (Ebel 1979)يشػير ايبػؿ 

 Ebel)مػػدى تمثيػػؿ الفقػػرات المقيػػاس لمصػػفة المػػراد قياسػػيا مػػف الخبػػراء والمختصػػيف بتقػػدير 
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(Ebel 1979,71)   وليػػذا عرضػت الباحثتػاف مقيػاس مػع تعميمػػات كػؿ منيػا عمػى مجموعػػة
 مف الخبراء في مجاؿ التربية وعمـ النفس ورياض الأطفاؿ. 

 
 الثبات  -

يقصػػػػد بالثبػػػػات ىػػػػو اتسػػػػاؽ الػػػػدرجات التػػػػي يحصػػػػؿ عمييػػػػا المفحوصػػػػيف اذا مػػػػا طبػػػػؽ عمػػػػييـ 
(  لحساب ثبات المقيػاس سػحبت  770:  7878الاختبار أو المقياس اكثر مف مرة )ماروف ,

( معممػػػػة عشػػػػوائياً مػػػػف عينػػػػة التحميػػػػؿ الأحصػػػػائي  واسػػػػتخرجت الثبػػػػات 08الباحثػػػػاف إجابػػػػة )
) فػرح كرونباخ لغرض التتكد مف دقة ثبػات المقيػاس.  –لة الفا بطريقة التجزئة النصفية ومعاد

 (  737ص ،  7328، 
 
 الوسائل الا صائية  -
 الوسط الحسابي. .7
 الإنحراؼ المعياري  .7
 (. T - testالإختبار التائي لعينة واحدة )  .3
   الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف .2

 

 الفصل الراتع / عرض النتائج وتفسيرها
الرابػػػع عرضػػػاً شػػػاملًا لنتػػػائج الدراسػػػة وتحميميػػػا وتفسػػػيرىا، ويتضػػػمف عػػػرض يتضػػػمف الفصػػػؿ 

 للإستنتاجات والتوصيات التي أظيرتيا نتائج الدراسة وما خرجت بو مف مقترحات.
لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ توزيع مقياس الغضب لػدى الأطفػاؿ عمػى  عرض النتيجة وتفسيرها: 

تػػػـ حسػػػاب الوسػػػط الحسػػػابي أذا بمػػػغ ( معممػػػة وبعػػػد تفريػػػغ البيانػػػات 28عينػػػة البحػػػث البالغػػػة )
( درجػػػة ولمتعرفػػػة عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف 1.37( درجػػػة وبػػػانحراؼ معيػػػاري قػػػدره )31.73)
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قيػػاس )أسػػباب الغضػػب( فقػػد اسػػتعممت الوسػػط الحسػػابي لعينػػة البحػػث والمتوسػػط الفرضػػي الم
( درجػػة 71.83الباحثػػة الاختبػػار التػػائي لعينػػة واحػػدة. حيػػث بمغػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة )

( ودرجػػػة 8.0( درجػػة عنػػد مسػػتوى الدلالػػة )7.888وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة )
 ذلؾ حضيو  ( 7) ( درجة والجدوؿ72أف الوسط الفرضي بمغ )( عمماً 13حرية )

( يوضح الاوساط ال سابية والان راف المعياري والقيمة التائية الم سوبة  1جدول ) 
 والجدولية

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

مستوى  القيمة التائية  درجة 
الدلالة عند 
8.80 

 الجدولية المحسوبة

داؿ الصالح  7888 71.83 13 72 2.37 31.73 28
المتوسط 
 الحسابي

 
 الاستنتاجات 

 توصمت الباحثة إلى   
   .لدييـ غضبأف لدى الأطفاؿ الروضة   .7
 نسبة الاطفاؿ الذيف يغضبوف يفوؽ نسبة الاطفاؿ اليادئيف. .7
الغظػػػػب لػػػػدى الاطفػػػػاؿ لػػػػو علاقػػػػة كبيػػػػرة بسػػػػموكيات التػػػػي تسػػػػتخدميا المعممػػػػة داخػػػػؿ  .3

 الروضة.
 
 

                                                 

 72=  7( / 22+  8= )    7المتوسط النظري للاداة = اقؿ درجة + اعمى درجة / 
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 التوصيات 
اللاصػفية المتنوعػة فػي ريػاض الأطفػاؿ لغػرض امتصػاص  الأنشػطةتعمؿ عمػى تػوفير  -7

 الغضب لدى الأطفاؿ وجعميـ متوافقيف مع اقرأنو. 
مراعػػاة ميػػوؿ واتجاىػػات معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي تعػػامميـ مػػع طفػػؿ الروضػػة مػػف  -7

ؿ خػػلاؿ دراسػػتيف فػػي مجػػاؿ اختصػػاص ريػػاض الأطفػػاؿ ومتابعػػة قػػراءة لمػػنيج ريػػاض الأطفػػا
 المعد مف قبؿ وزارة التربية. 

الوقػوؼ عمػى مشػكلات طفػػؿ الروضػة مػف قبػؿ المعممػػات فػي الروضػة ومحاولػة تػػذليؿ  -3
 الطفؿ.  يواجيوالعقبات التي 
 المقتر ات 

 دراسات أخرى تيدؼ إلى إيجاد العلاقة بيف أسباب الغضب ومتغيرات أخرى.  أجراء -7
ريػاض الأطفػاؿ تيػدؼ إلػى امتصػاص الغضػب دراسات برامج تعميمية لمعممات  أجراء -7

 عند الطفؿ. 
ب والسػػػموؾ العػػػدواني دراسػػػة مماثمػػػة لمدراسػػػة الحاليػػػة تيػػػدؼ بػػػيف أسػػػباب الغضػػػ أجػػػراء -3

 لطفؿ الروضة.
 
 المصادر العربية    
( دراسػػات فػػي عمػػـ الػػنفس والصػػحة النفسػػية اضػػطرابات 7883إبػػراىيـ ، محمػػد احمػػد ) -7

 انفعاؿ الغضب والخمفية النظرية والتشخيصية والعلاج ، القاىرة ، دار الكتب الحديثة. 
 ( اصوؿ البحث العممي ومناىجو 7312بدر ، احمد ) -7
عمػػػاف ، دار ، ( ، المشػػػكلات النفسػػػية وعلاجيػػػا ، دار7882بطػػػرس ، حػػػافظ بطػػػرس ) -3

 الفكر. 
 ( مشكلات الاطفاؿ النفسية واساليب المساعدة فييا ,7870الجمبي ,سوسف شاكر ) -2
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( ، اسػػػتراتيجيات ادرة الغضػػػب و    ، عمػػػاف ، دار 7880حسػػػيف ، طػػػو عبػػػد العظػػػيـ ) -0
 الفكر. 

 الكتاب الشامؿ ، دار المنيج.  –رياض الأطفاؿ ( 7883خميفة ايناس عبد الرزاؽ ) -0
( دراسػػات فػػي عمػػـ الػػنفس والصػػحة والنفسػػية اضػػطرابات 7883سػػعفاف ، محمػػد احمػػد ) -1

 انفعاؿ الغضب ، القاىرة ، دار الكتاب الحديثة. 
 ( , التطور التاريخي لرياض الاطفاؿ , بغداد 7333الشالجي ,نزىت رومؼ ) -2
 ، القاىرة ، دار الكتاب الحديثة. 7338الطحاف : محمد خالد الطحاف  -3

عبػػػد الػػػرحمف ، محمػػػد السػػػيد عبػػػد الػػػرحمف فدراسػػػات فػػػي صػػػحة النفسػػػية فدار الفكػػػر ف   -78
  7القاىرة ، ج

، المشػػػكلات النفسػػػية والسػػػموكية لػػػدى أطفػػػاؿ  الأولػػػى ( 7877عبػػػد الػػػلاوي ، سػػػعدية )  -77
ابتػػدائي وعلاقتيػػا بالتحصػػيؿ الدراسػػي ، رسػػالة ماجسػػتير ، جامعػػة مولػػود معمػػري ، قسػػـ 

 عمـ النفس. 
( ريػاض الأطفػاؿ عمػاف دار 7323د عبد الرحيـ ، عدناف عارؼ مصمح )عدس ، محم -77

 مجد 
 ( القياس ، دار الفكر العربي ، القاىرة. 7328فرج صفوت ، ) -73
 

 المصادر الاجنبية 
14. Anxiety , Anger (uriosity)  

15. Eble , 1979 , R,L : essential of educotional measurement new 

Jersey : Pvehlic – hall  

16. Spiebevger sideman, 1994 , P. 306 , Trait Anxiety and state. 

Trait. Anger Expression Inventory. Hill sale New Jersey. 
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 الملا ق
 الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الأساسية 
 قسـ رياض الأطفاؿ 

 ( 1مم ق )
 نهائية  غتهم / استبيان بصي

 المعممة )                                                        ( عزيزتي 
 
نظػر دراسة ميدانية حوؿ )الغضب لػدى طفػؿ الروضػة مػف وجيػة  إجراءإلى  تروـ الباحثتاف  

اراء المعممػػات  وأخػػذتالدراسػػة الاسػػتطلاعية عمػػى ريػػاض الأطفػػاؿ  اأجرتػػبعػػد أف   المعممػػات(
الخبػػػرة ودراسػػػة فػػػي مجػػػاؿ  أصػػػحابفػػػي العمػػػوـ النفسػػػية باعتبػػػارىـ  الأدبيػػػاتواطلاعيػػػا عمػػػى 

العمػػػوـ النفسػػػية والتربويػػػة يرجػػػى الإجابػػػة عمػػػى الفقػػػرات المقيػػػاس باعتبارىػػػا  ) صػػػالحة ، غيػػػر 
 .  صالحة ، تحتاج إلى تعديؿ( 

 (  02:  7870 : الجمبيوقد عرفت الباحثة الغضب حسب رأي ) 
ة خػارج نطاقػو تحكػـ فػي مة لمطفؿ وىػي بيػذه الصػور عار  أمؿ) انفجار عاطفي ينتج عف خيبة 

 (.  02:  7870:الجمبينفسو( )
ولعػػدـ وجػػود مقيػػاس لمغضػػب لطفػػؿ الروضػػة فقػػد قامػػت الباحثػػة ببنػػاء مقيػػاس الغضػػب لػػدى  

 طفؿ الروضة. 
 وشكرا  ...

 الباحثتاف 
 ـ. لمياء سميـ رسوؿ 
 ـ. زينب خنجر مزيد 
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 ابدا   ا يانا   دائما  الفقرات  ت
    معو  الأىؿالطفؿ بالغضب لقسوة يشعر  1
 المجػػيءيغضػػب الطفػػؿ للانفصػػاؿ عػػف اىمػػو عنػػد  2

 لمروضة 
   

    يشعر الطفؿ بالاماف في المنزؿ  3
    يغضب الطفؿ لعد تمبية الاىؿ لحاجياتو  4
    يغضب الطفؿ لتفرقة الوالديف بينو وبيف اخوانو  5
    يشعر الطفؿ بالغضب لعدـ الاخذ برأيو  6
    يغضب الطفؿ عند الاستيقاض مبكراً في الصباح  7
    يغضب الطفؿ لمنظاـ في الروضة  8
جموسػو فػي القاعػػة والمعػب بوقػػت  الطفػؿ عنػػدتقييػد  9

 محدد 
   

    يغضب الطفؿ لكثرة الأعداد في الصؼ بالروضة  11
    يمفت الطفؿ انتباه الاىؿ لمحصوؿ عمى شي ما  11
فػػػػػػػوؽ  بتعمػػػػػػػاؿعنػػػػػػػد تكميفػػػػػػػو  الأطفػػػػػػػاؿ يغضػػػػػػػب  12

   إمكانياتو
   

    يغضب الطفؿ لاستخداـ اساليب لمنعو  13
    يقمد الطفؿ والديو في الغضب  14
    يقمد الطفؿ ما يرى في وسائؿ الاعلاـ  15
    يغضب الطفؿ لفقداف لعبة يحبيا  16
    يغضب الطفؿ لعدـ الاىتماـ بو  17
   عنػػدما يغضػػب الطفػػؿ تكػػوف معاممػػة الوالػػديف غيػػر  18
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 مستقرة 
عنػػػػػػدما يغضػػػػػػب الطفػػػػػػؿ بتصػػػػػػرؼ لطريقػػػػػػة تسػػػػػػ   19

 معاممة الآخريف 
   

شػػػػػعور الطفػػػػػؿ بالضػػػػػيؽ والعصػػػػػبية لسػػػػػبب مػػػػػا أو  21
 بدوف سبب عند الغضب

   

يػػػرفض الطفػػػؿ الأشػػػياء التػػػي يجػػػره الوالػػػديف عمػػػى  21
 فعمو 

   

يشػػػعر الطفػػػؿ بػػػالخوؼ كالتػػػتخر الدراسػػػي أو عػػػدـ  22
   عند الغضب  الفيـ مثؿ زملائو

   

    تدليؿ الطفؿ سوؼ يجعمو اتكاليا عمى الوالديف  23
يشػػػعر كثيػػػراً الطفػػػؿ بػػػالحزف والغضػػػب كمػػػا يشػػػعر  24

 اقرانو 
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 (2مم ق )
  اسماء الخبراء في مجال التربية وعمم النفس

  
المقب  اسماء الخبراء ت

 العممي
 مكاف العمؿ التخصص

استاذ  ا.ـ.د.ليمى يوسؼ كريـ 7
 مساعد

عمـ نفس 
 تربوي

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية 
 اطفاؿ

استاذ  ا.ـ.د ايناس محمد 7
 مساعد

عمـ نفس 
 تربوي

قسـ رياض  – كمية التربية الاساسية
 اطفاؿ

ا.ـ.د. ياسميف طو   3
 ابراىيـ

استاذ 
 مساعد

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية  قياس و تقويـ
 اطفاؿ

استاذ  ا.ـ.د زينة عبد المحسف 2
 مساعد

عمـ نفس 
 تربوي

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية 
 اطفاؿ

استاذ  أ.ـ.د امؿ حمودي 0
 مساعد

قسـ رياض  –الاساسية كمية التربية  رياض اطفاؿ
 اطفاؿ

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية  رياض اطفاؿ مدرس ـ.د. بيداء عبد السلاـ 0
 اطفاؿ

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية  رياض اطفاؿ مدرس ـ.اسيؿ اسماعيؿ 1
 اطفاؿ

قسـ رياض  –كمية التربية الاساسية  رياض اطفاؿ مدرس ـ. شفؽ محمد صالح 2
 اطفاؿ
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Abstract 
 

The aim of the current study is to make an investigation of the difficulties faced by 

Iraqi EFL learners at recognizing and using Catenative verbs in the target language. 

Furthermore, to highlight the most effective factors that might cause the barriers to 

reach the efficiency level at Catenative verbs recognition and usage. To this end, in 

this study, the data is based on the method of self-administered questionnaire, 

which is classified into two divisions: the first division involves questions about the 

students’ backgrounds that are proposed to be related to the Catenative Verbs skills. 

The second division involves the main test that has the function of diagnosing the 

main data of the study. The questionnaires were administered to 65 students at the 

fourth stage of the English Department. Results of the study demonstrate that those 

students show different performances whose majority is weak especially those who 

have not been spending enough time observing English contexts. The study 

constitutes a value to the second language learners particularly in the EFL 

community. Furthermore, the study is of significance to those who are concerned in 

the target field in general. Lastly, the study draws the syllabus designer’s attentions 

to take in their considerations this important issue of Catenative verbs. 

Key words:  Catenative Verbs, Catenative, infinitive verbs, gerund verbs, second language 

learning, EFL Learners. 
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 المستخلص

 أجُجٛخ كهغخ الإَجهٛزٚخ انهغخ يزعهًٕ ٕٚاجٓٓب انزٙ انظعٕثبد فٙ رحقٛق إجشاء إنٗ انحبنٛخ انذساسخ رٓذف     

 انعٕايم عهٗ انضٕء رسهظٔ اٚظب انذساسخ . الاَكهٛزٚخ انهغخ فٙ ٔاسزخذايٓب انزعبقجٛخ الأفعبل عهٗ انزعشف فٙ

 نٓزِ رحقٛقبً. ٔاسزخذايٓب انزعبقجٛخ الأفعبل عهٗ انزعشف فٙ انكفبءح ًسزٕٖن يٍ اجم انٕطٕل عٕائقنه ًسججخان

: قسًٍٛ إنٗ ٚظُف ٔانز٘ ، رارٛبً إداسرّ ٚزى انز٘ الاسزجٛبٌ طشٚقخ عهٗ انجٛبَبد رعزًذ ، انذساسخ ْزِ فٙ انغبٚخ

 رشخٛض ٔظٛفخ ٔ انشئٛسٙ الاخزجبس ٛزضًٍف انثبَٙ انقسى ايب.انطهجخ  خهفٛبد حٕل أسئهخ ٚزضًٍ الأٔل انقسى

 انهغخ قسى يٍ انشاثعخ انًشحهخ طبنت يٍ 65 عهٗ الاسزجٛبَبد طجقذ. نهذساسخ نهذساسخ انشئٛسٛخ انجٛبَبد

 ضعٛفخ رجبُٚذ َزبئجٓى حٛث كبَذ اغهت رهك انُزبئج انطلاة ْؤلاء أٌثُٛذ  انذساسخ َزبئج. الإَجهٛزٚخ

 نًزعهًٙ رشكم فبئذحانذساسخ . الإَجهٛزٚخ انزعشع انٗ انُظٕص فٙ كبفٛبً ٔقزبً ٚقضٕا نى انزٍٚ أٔنئك ٔخبطخ

 لأٔنئك ثبنُسجخ أًْٛخ نٓب انذساسخ فئٌ ، رنك عهٗ علأح. أجُجٛخ كهغخ الإَجهٛزٚخ انهغخ الاَكهٛزٚخ نًزعهًٙ انهغخ

ْج بانًُ ًٙظًًن اْزًبويحم  انذساسخ رشكم كًب، أخٛشًا. عبو ثشكم رعهى انهغخ الاَجهٛزٚخ يجبل فٙ انًٓزًٍٛ

 خ.نذساسٛا
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INTRODUCTION 

 

The current study is novel in a way that it investigates the issue of catenative verbs in relation to 

the observational habits of the learners. The observational learning is the case when a subject 

learns from observing a phenomenon and learns what he/she has observed. This case is reviewed 

to have an effect on the catenative verbs learning. The study simply claims that the learners who 

have been observing a relatively sufficient amount observing English context, have been more 

qualified at using Catenative verbs. Catenative verbs are verbs that control non-finite 

complements. The term 'catenative' in its origin is a derivation from a Latin word which is 'chain' 

, for the structure is repeatable in such  a way that makes it possible in the language to form a 

massive number of chains of verbs (they are the constructions of infinitives and gerunds). To 

make it more obvious, catenative verbs are those, which have the ability to make a chain 

combination of verbs. In other words, an example is the following: 

- Jane seems to agree to stop trying to reject eating eggs. 

 (Huddleston & Pullum, 2006) 

Catenative primarily means the case of chaining and reflecting the way in which a certain verb 

can link recursively with other certain catenative verbs. Some linguists call Catenative verbs as a 

chain since they are successively follow each other. In a deeper sense, Catenative verbs are called 

catenatives driven from their capability to build chains. For example: Jake promised to go to join 

practicing exercising basketball (Nordquist, 2010). As shown in the example, the Catenative verb 

can be simply defined as the verbs, which can be followed in a direct way by another verb. The 

name of catenative verbs include as well those verbs in the present participle/ gerund forms (in 

addition to – infinitive). For instance: Philip 'deserves' to get the scholarship. In this sentence, the 

word 'deserves' is apparently known to be the catenative verb of the sentence.  Here, the 

catenative 'deserves' is followed directly by ‘to get’ (another verb after the conative) which is a 

‘to infinitive-verb’. The Learning through Observation is found to have its own effect on EFL 

learners. The study reviews the factor of learning through observation as an important factor in 

learning most of the phases of any target language. This statement has been drown from the 

actual fact that, learners who spend a longer time exposing to the target language are observed to 

be more efficient at using certain elements of the target language than those who observe less. 

The observational learning can be defined as the type of learning that happens through the 
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modeling and considered to be as an indispensable technique of the learning issues (Bandura & 

Walters, 1977).  This learning depends primarily on the cognition of human modeling the codes 

for the entities that observed and, as a result, acquired. The results of the other studies showed 

that the observational learning could enhance by the cognitive representation that is operated 

independently of the performance opportunities by supporting subjects with the effective 

strategies of coding (Carroll & Bandura, 1987). A remarkable definition that Bandura mentions 

to the observational learning is that, it is the learning or the acquisition of the behavior that occurs 

naturally. Consequently, as it has been observed and mentioned earlier, learners who have been 

devoting longer time watching or listening to an English texts are found to be more qualified at 

using and recognizing the target issue (catenative verbs) of the current study. The frequent 

mistakes that EFL learners commit seem to be in the application of the Catenative verbs. This 

issue is particularly diagnosed in the students’ performances (i.e. spoken and written phases) at 

the third stage/ college of Arts at Al- Iraqia University. This problem was affected by a number 

of factors and on the top of them was the time those learners spent observing, practicing and 

exposing to English contexts. The issue might be crucial because it is difficult to avoid 

Catenative verbs as the fact that they are widely spread in English language (Dehham, 2013). 

Accordingly, grammatical mistakes are widely committed by those learners. This study is 

designed to find out the reason(s) behind such difficulties at using Catenative verbs and 

concluding and recommending some logical solutions. In addition, the novelty of the study 

sources from studying the effect that the observational learning variable has on the application of 

catenative verbs. Consequently, and up to the author’s knowledge, this combination of variables 

in the current study has not sufficiently tackled.  

 

The Problem 

The problem of the study is that, the EFL learners at the third stage/ college of Arts at Al-                                                                                                                                                                     

Iraqia University are facing problems at applying Catenative verbs. This problem may have more 

than one negative effects on them. For instance, when committing (a) mistake(s), their spoken 

and written texts might not be affective or even they might be misunderstood. In English 

language, Catenative verbs are commonly used and they are relatively difficult and confusing for 

the non-native speakers. Accordingly and as far are the current research’s concern, Iraqi EFL 

learners have been diagnosed to have apparent shortage in applying Catenative verbs whether 
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written or spoken aspects. From the very beginning, the researcher hypothesized that such defect 

might be as consequences of the differences that exists in the two languages’ systems (i.e. Arabic 

and English). In this study, the issue is tackling the Iraqi students in the English Department, 

College of Arts, Al- Iraqia University. Iraqi EFL learners face difficulty at distinguish between 

catenative verb aspects and full verb aspect or they unable to distinguish between the object 

complement aspect and the catenative complement aspect. For instance: 

 

a. The new employee liked working. (Object Complement) 

b. The new employee liked to work. (Catenative Complement) 

c. Mr. John made working with the new team an unpleasant experience.( Object Complement) 

d. Ann regrets meeting the manager. (Catenative Complement) 

 

Another probability of difficulty in the case of Catenative Complement might be with the quasi- 

model verbs and the Catenative Complement. This issue is attainable to explain due to the 

similarity of two element, which are; the form (i.e. what the verbs look like) and the function 

(what the verbs do). Catenatives match both models and quasi- models verbs which precede some 

other verbs. For example 

(8) I might surf the net before going to bed. (model) 

(9) I would rather go to bed early. (quasi- model) 

Kosur (2011) 

The research questions 

The study is guided by two major questions, which are the following: 

1. How efficient are the Iraqi EFL learners at using English catenative verbs at the fourth 

stage of the English Department? 

2. How does the learning through observation contribute to the accuracy of catenative verbs 

usage? 

1.2 The Hypotheses 

 

To put a guide for the research, hypotheses are constructed as the following: 
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1- Majority of the Iraqi EFL learners are facing difficulties at using catenative verbs. 

2- Learning through observation contributes to the accuracy of catenative verbs usage  

Significance of the study 

 

This study might contribute as the following: 

1- Introducing pedagogical insight to the people whose major is in foreign language learning 

and teaching.  

2- Providing relevant background to the teachers, learners, and syllabus designers. 

Literature review 

In this section, the author tackles the theoretical background that presents the catenative verbs 

and their common syntactic functions. It is intended to portray what the author logically reviewed 

as related to the population of the study. According to some linguists, there are some verbs, 

which can be distinguished from others by their ability to form a chain combination of verbs. 

Such verbs are called catenative verbs. For instance, ‘Sam doesn’t want to be pushed" (Palmer, 

1987). Each aspect of a catenative verb has a form of disagreement, like which verbs are said to 

be catenative and how would they undergo analysis and categorization. Huddleston (1997) claims 

that a catenative verb constitutes one case of the most difficult cases that faces English learners. 

In addition, despite a big amount of exhaustive study over the previous twenty years, there is 

much disagreement concerning the most basic phases of the analysis. 

A catenative occurs in several cases of non-finite clauses as an internal verb complement. 

Some cases of a non-catenative complement can be illustrated as the following: 

1. Kim seemed a keen student. (predicative complement) 

2. Kim began the journey. (Object) 

3. Kim hoped for a success outcome. (predicative complement) 

(Huddleston & Pullum, 2006) 

 According to Kosur (2011), it is a deeply problematic matter to construct a sentence 

consisting of a catenative verb or several ones in English. He further precedes by claiming that  in 

English there is a common type of construction called catenative, (chain-like) where a sequence 
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of NP1+VP1+ (NP2) + (VP2)… occurs, VP2 being non-finite. Since there are two VPs there 

must be two Ps and therefore, two clauses, a finite clause and a non-finite one. 

Catenative verbs are considerably similar to modal and quasi-modal verbs in form and function. 

All the above kinds precede other verbs exist in a single sentence, for instance: ‘Tom might cook 

some food. (modal), ‘Tom would rather stay at the hotel’ (quasi-modal), ‘Tom ought to do his 

homework’ (catenative), ‘My sister wants to borrow my car’ (catenative)’. Besides the 

considerable similarity, there is an overt difference between catenatives and modals and quasi-

modals, that is the former function as the head of the verb phrase, whereas the latter function as a 

verb phrase complement or a direct object and their function as modals is within verb phrases. 

Another noticeable difference is in the function of prepositional (to) as an infinitive 

marker following a catenative. As for in quasi-modal prepositional (to) functions as a particle. On 

specific occasion, catenatives, modals, and quasi-modals share a similarity in meaning. If we 

consider the catenative have to and the modal must as in the following sentences, it will be hard 

not to notice the obligatory meaning conveyed by both verbs in the following examples: ‘She has 

to finish her homework before dinner’, ‘I must study hard for this term’. There are four to six 

conjugations within catenative verbs. They heavily depend on the verbs regularity or irregularity, 

such as base, infinitive, present tense, past tense, present participle, and past participle. Like 

decide/ to decide/ decide/ decides/ decided/deciding/ decided. Have/ to have/ have/ has/ had/ 

having had. Plan/ to plan/ plan/ plans/ planned/ planning/ planned. 

Catenative verbs also represent the verb tenses and the four aspects of the verb like simple 

present: ‘She strives to win’. Simple past: ‘They neglected to help the needy’. Present progressive: 

‘The children are pretending to sleep’. Past progressive: ‘The players were refusing to give up’, 

present perfect: ‘We have forgotten to buy bread’. Past perfect: ‘He had intended to send a card’. 

Present perfect progressive: ‘I have been enjoying reading’. Past perfect progressive: ‘They had 

been proposing travelling to Paris. Some of these catenatives have a passive construction, such 

as: ‘I was permitted to leave early, ‘The kids are forbidden to play in the street’, and ‘My 

classmate had been required to write a report’. 

Hasselgard et al. (2001) support a describe catenative verbs as they are more precisely parts of 

the verb phrases, which are not among the type of auxiliaries, but they are followed by other 
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verbs, which function as the main verbs in the verb phrases. They add that catenatives could have 

aspectual meanings, indicating the start, unfolding, or end of the action, (i.e. get to like stop 

running, continue to read) or some model meanings tend to occur, appear to be, seems to like). 

Yule,2006 supports examples to indicate that There are four groups of classification for 

catenative verbs, as the following: To + infinitive verb: such verb forms represent future, hopes 

and expectations, decisions, agreement, offers and plans. Examples of these verbs are: refuse, 

agree, deserve, manage, arrange, expect, mean, threaten, attempt, hope, offer, want, decide, learn, 

pretend, wish, demand, long, promise. Infinitives come in two forms: the first is called ‘non-finite 

verb’, which is joined to ‘to’, and the second is called infinitive because they are simply used 

without ‘to’ (Leech, 2006). To support example in sentences are the following: ‘He agreed to 

wait’, ‘Would you like have some coffee?’, ‘The parents are planning to take their children to the 

theme park. The second group of the catenative verbs is as the following:  Verb + -ing form: such 

verbs represent the present or the immediate past or a postponement of an event in the future, 

enjoyment, dislike, interrupting, ending, continuity, and postponement. Examples of theses verbs 

are: avoid, finish, (don’t) mind, risk, delay, go on, miss, can't stand, deny, give up, postpone, 

stop, dislike, can't help, practice. To support example in sentences are the following: ‘Jack denied 

breaking the window’, ‘Ann has given up trying already?’, ‘Avoid drinking a lot of coffee’, ‘We 

enjoy visiting our relatives’, They Would not mind waiting us’. The third group of the catenative 

verbs is as the following: Verbs take both forms (-ing and to + V infinitive) with a slight change 

in meaning: Such verbs express preference, or beginning and continuity, like start, love, hate, 

begin, cannot bear, like, continue, prefer. To support example in sentences, the following 

examples are supported: ‘Ann began to clean the room yesterday’, ‘John began cleaning the room 

yesterday’. In the first sentence, there is a specific occasion that has been presented, while the 

second one represents a general meaning. The forth group of the catenative verbs is as the 

following:  Verbs take both forms (-ing and to + V infinitive) with a different change in meaning: 

such verbs express regret remember, forget, and try. To support examples in sentences, the 

following examples are supported: Tom remembered to see his classmate’, ‘He remembered 

seeing his classmate’. In the first sentence, Tom remembered and then saw his classmate, while 

in the second one he saw his classmate and then remembered him. In addition to those four 

groups of catenative verbs, there are two groups of classification concerning the construction of 
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catenative verbs. These are mainly simple and complex constructions. The simple catenatives do 

not contain an ordinary and raised object. 

For the Observational learning, then the Observational, learning can be defined as the learning 

that occurs through the act of modeling that is an essential process of learning phase (Bandura & 

Walters, 1977).  This learning depends on the human beings’ cognition in modelling codes for 

the acts that have been watched and, as a result, acquired (Carroll & Bandura, 1987). This type of 

learning have not been receiving the equal amount of studies despite the fact that this learning is 

one of the most effective methods of learning. It proved to be the source of achieving an 

unlimited number of skills. The observational learning is more effective when it is attached to a 

number of factors that decrease or increase the outcomes of learning.  The most basic elements, 

that appeared to be in relation to the population of the current study, are the following: attention, 

retention, and reproduction. (Bandura & Walters, 1977).  

The attentional process: this period of attention is the first period that happens in this type of 

learning. It is the acquisition of new behavior which comes as a result of devoting one’s attention 

toward an act that is tempting to watch (Schneider & Shiffrin, 1977). 

b. The retention process: This period of attention is the second period that happens in this type of 

learning. This period directly follows the attention period which involves remembering the act 

that has been watched. This step of retention prepares for the next step of production when the 

observed act is desired to be reproduced. The reproduction process: This period of attention is 

the second period that happens in this type of learning. In this step, the subject represented the 

same observed act to such an extent whose accuracy depends on the attention step in addition to 

his/her ability to recall the act. 

Accordingly, the learning through observation is tested in the current study to check if it has any 

effect on the learning on catenative verbs. The test will test those learners who have been 

exposing to English context (listening, reading, watching contexts) in comparison to those who 

have not.  

Methodology 

The methodology can be defined as the research strategy, which outlines the means that a 

research is undertaken. The methodology outlines the specific means or ways of the process of 
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collecting the data collection (Howell, 2013). Thus, in the current section, the ways that are 

followed to collect and analyze the data of the study are briefly discussed.  

1.3 Procedures 

The procedures, which are followed in reaching to a conclusion in this research, include the 

following: 

1- Offering a relevant and brief background of the matter under discussion (i.e. catenative verbs) 

2- Collecting a diagnostic test built on the different issues of Catenative verbs. Such test is going 

to be administered to the EFL learners who are further limited to a limited number of the fourth – 

stage students in the English Department of College of Arts, Al-Iraqia University.  

3. Analyzing the date collected from the participant of the current study. 

4. Explaining the results in relation to the hypotheses of the research.  

Population and Sampling 

The sample of this study consisted of 56 participants, who are studying at the fourth-stage class, 

and they ranged from 21 to 23. They were classified into two groups for the purpose of 

comparison. The first group is 26 participants (16 male and 10 females) who have been observing 

English contexts for more than 30 hours per week. The second group is 39 participants (24 males 

and 15 females) who spends less than 3 hours (some of them spend no time observing English 

context).  They are full-time students who are enrolled in undergraduate courses at the English 

Department, Faculty of Arts, Al-Iraqia University that is in Baghdad (the capital city of Iraq). All 

of them speak Arabic language as their mother tongue language and are studying English 

language as a foreign language. The selection of those participants was based on the prediction 

that they obtained an acceptable level of the basics of the English language. In other words, 

students at the fourth stage are reasonably more advanced and qualified (due to their study 

journey through the previous three stages) to be submitted to the test of the current study. Thus, 

they are projected to have familiarity with the target issue of this study. The participants are 

checked carefully to be homogenous in terms of their linguistic, socioeconomic, and ethnicity 

background.  
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Validity and Reliability 

The validity of the current study is made through consulting a panel of experts and they all agreed 

concerning the instrument. The experts took little time to confirm the validity and reliability of 

the questionnaire since it was adopted from a previous study (Abdullah & Hameed, 2019). To 

check further, and for the face validity, the questionnaire was submitted to five arbitrary selected 

students and after the test, they were asked about the way the questionnaire looked for them. 

Their remarks were taken into consideration and, accordingly, adjustments were done. The 

experts’ concentration were mostly devoted on the items of the learning through observation 

because those items were not adopted but developed. After collecting their remarks, the author 

made the necessary changes and put the questionnaire into its final form.  After that, the items 

met the experts’ trust and, consequently, approved by them. The Reliability of the questionnaire 

means the single measure for testing the repeatability or accuracy of a certain test scores (Savin 

& Howell, 2013). To make a check of the reliability, the researcher of the current study used pilot 

study. The process of pilot study is defined by Chua (2009) as a small-scale evaluation that is 

curried out before the actual survey of any study. Based on this definition, the pilot study in this 

study was conducted two weeks before the main data collection and applied on ten students that 

are excluded from the participation in the main test. The reliability approved to have relative 

similar average scores and trusted to be reliable.  

Data Collection 

The questionnaires were used as the main means of the data collection. The questionnaires were 

decided to be administered personally by the author of the current research. The justification 

behind the self-administered techniques is that it gave the author the opportunity to attend the 

actual test. Attending the test made it possible for the researcher to simplify any difficulties that 

might face those respondents without revealing points that affect the results of the test. Since the 

test is primarily Multiple Choice Questions (MCQ), the test did not relatively take long; in 

addition, the students were requested to write their responses on the same test paper. As a result, 

the test lasted for nearly 30-45 minutes. The researcher submitted 65 copies to the fourth-stage 

students. The test occurs on the 25
th

 of November 2019. The return rate was 61 copies and after 

checking the responders’ responses, the researcher excluded 4 other copies which seemed to be 

answered carelessly or in an absent-minded way due to ticking the same choice almost all over 
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the items. The test was done smoothly after taking the English Department permission to allow 

the researcher to formally and legally apply the study in that academic field.   

After the stage of filling in the questionnaire forms by the participants, they were demanded to 

answer 92 items and each item followed by 4 multiple choices and only one of them was correct. 

The items were directed in a way that the participant could hardly find a way to guess the 

complement verb that could follow each Catenative verb. The participants were handed only a 

single copy for each of them. The majority of the respondents did not face barriers understanding 

the instructions of the questionnaire. They were requested to write the answers on the same test 

paper for saving time. Confidentiality was also taken in consideration and announced to the 

participants. That was done when the researcher told the participants that it was not a requirement 

to write their name on the test copies. The whole process of data collection went smoothly and no 

serious problems were faced. In addition, the data collection consumed only 2 day.  

The instrument 

 

The questionnaire is the only and main tool in the current study to collect the data of the study. 

The questionnaire is classified into two divisions: the first division involves demographic 

questions concerning the students’ backgrounds. These questions are mainly designed to be 

related to the Catenative Verbs skills such as the time that a learner spends on watching, reading, 

and listening to English texts. The second section is simply a Multiple Choice Questions (MCQ), 

which includes 92 questions. Each item is followed by 4 choices as distractors that the 

respondents have to choose the only correct one among them.  

Data Analysis  

SPSS is the program that was used by the researcher that refers to the statistical packages for 

social sciences (Coakes & Steed, 2003). It was selected among a number of different analytical 

programs. That because it is a global recognized computer program and mostly used for purposes 

that are similar in nature to the current one. A Few steps in the statistical analysis were executed 

using the descriptive statistics concentrating on the sample. The answers in the essay test were 

marked. The participants’ scores were uploaded immediately into the SPSS to prepare for the 

process of the frequency analysis. The process of data analysis has been preferably done in SPSS 
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software since it can match the nature of the result of the current study. The following table 

demonstrates the results’ analyses. 

Table (1) TOB with ECP 

ECP 

(English Catenative Performance) 
TOB (Time Observing Behaviour) 

Group 1 Group 3 

0.814 (.000) 0.089 (.358) 

 

Table (1) is showing the type of comparison of direct relationship that exists between the 

independent variable TOB (Time Observing Behaviour) and the dependent variable ECP (English 

Catenative Performance) between 2 groups. The liner regression analysis is used to check the 

direct effect. The result, as shown in the table, demonstrates that group 1 consumes more time 

observing English context and had high beta vale (0.814) with a highly significant effect on 

English Catenative Performance. While the other group (i.e. group 2) spends less or no time 

observing English context and had a very low beta vale (0.089) with no significant effect on 

English Catenative Performance. 

Limits of the Study 

 

This particular study is limited to the Iraqi EFL learners at the fourth – stage, English 

Department, College of Arts/ Al-Iraqia University, during the academic year 2019- 2020. The 

scope includes unisex (Male and female) subjects. 

CONCLUSIONS 

 

Section 3 contributed a number of significant conclusions. The researchers have come to some 

significant conclusions. These conclusions can be summed up as the following: EFL learners (at 

Al- Iraqia University in specific) are facing difficulties at applying the catenative verbs (i.e. 

infinitival constructions and gerundial constructions). The major reason for the barriers exposed 

by those constructions for the learners is primarily the issue of the exposing to the enough 

amount of English contexts. The learners apply exactly the same linguistic constructions that are 

applied in their mother language, which indicates a negative first language transfer to the target 

language. This issue leads to unsatisfactory usage of the English catenative verbs that is a result 
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of the shortage of the target language exposure. As such, with the above statements, the 

hypotheses of the study have been proven and the questions of the current study have been 

answered as well. 

 

Recommendations 

 The conclusion that is gathered from this study yields the following recommendations: The 

instructors at the Iraqi Universities are required to apply deeper attention to highlight the 

significant differences between the gerundial and Infinitival constructions since they constitute a 

matter of difficulty to the EFL learners. Those instructors are recommended to show their 

students how to draw clear distinctions to make it easier for them to recognize the differences that 

separate the gerundial constructions from the Infinitival constructions in English contexts. 

Furthermore, within the same construction the in structures should highlight the differences that 

distinguish one usage from another. All this should be designed in a separated section that 

comprehensively deals with these constructions. Furthermore, The EFL learners should be 

encouraged to observe a good deal of native English texts and no matter which type of texts since 

they are authentic texts (Films, songs, listening or reading stories, chatting with (a) native 

speaker(s)…etc.) 
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Appendix (1) 

 

Dear Students: 

Thank you in advance for your participation in this study whose purpose is to highlight and recover some 

difficulties that students face at learning English Language. Thus, I would highly appreciate your generous 

participation. You have the option to participate, your confidentiality is guaranteed, and you need not 

write your name on the copy of the questionnaire.  

If you interested in the subject of the study or need us to answer any questions you might have, then you 

can reach me via the following email. 

mahmoud.ariff@yahoo.com 

 

Dr. Mahmoud Arif 

Al-Iraqia University  

College of Arts 

Department of English Language 

PART 1 

Answer the following questions: 

1. How old are you?  --------------- 

2. What is your gender?          

 a. male           b. female 

3. How fluent are you in English language? 

a. weak       b. average     c. good       d. very good       e. excellent     

4. How long time per week do you observe English context like Films, songs, stories, online, etc.? 

Nearly ---------------------- hours.  

PART 2 

 

Fill in the blanks with the correct forms: 

1. They used ----------------- the truth. 
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a. tell         b. telling          c. to tell     d. told 

2. She was used ------------- cars. 

a. drive      b. driving        c. to drive d. drove 

3. Her wish --------------- a pilot. 

a. be       b. being       c. is to be     d. is being 

4. Your flat needs------- and there are no painters. You say to your partner ''Let's 

a. to be painting         b. painting         c. to be painted        d. painted 

5. Would you mind ---------for me? 

a. wait        b. waiting         c.to wait        d. waits 

6. Ahmad's TV has been broken. You want--------him another one. 

a. to bring         b. bringing         c. bring       d. be bringing 

7. Your brother has arrived to England where you are living. He has stayed at a hotel. You say, 

''Could you kindly-----at my home''. 

a. stay        b. staying        c. to stay        d. stayed 

We are accustomed to ----------------up early. 

b. to get        b. getting        c. get        d. gotten 

8. Boys enjoy ---------- outdoors. 

a. Play         b. playing          c. played        d. to play 

9. I'd like ----------tea after lunch. 

a. Have        b. having       c. to have d. had 

10. I like -------a new language every year. 

a. Learn       b. learning       c. to learn       d. learnt 

11. We are glad -------- you. 

a. Help        b. helping           c. to help        d. help 

12. He is tired of --------treated like a child 

a. be         b. being       c. to be         d. been 

13. She is looking forward --------- you. 

a. hear           b. hearing           c. to hearing          d. heard 

14. They tried to avoid --------------the teacher's test. 

a. answer            b. answering            c. to answer         d. answered 

15. The fence is too high ----------. 
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a. Jump          b. jumping         c. to jump          d. jumped 

16. We can't imagine -----on his innocence. 

a. Insist           b. insisting            c.to insist           d. insisted 

17. I am surprised at your ---------such a thing. 

a. Say          b. saying          c. to say          d. said 

18. I suggest --------- a picnic next weekend. 

a. Have         b. having           c. to have         d. had 

19. He encouraged us --------him again. 

a. Visit            b. visiting          c. to visit         d. be visiting 

20. This ------ is too faint to read. 

a. Write             b. writing           c. to write          d. be writing 

21. Let the girl ---------. 

a. Speak           b. speaking           c. to speak           d. speaks 

22. His hobby, ----------stamps enjoyed me. 

a. Collect             b. collecting            c. to collect           d. collect 

23. All I did was ---------- off the gas. 

a. turn            b. turning           c. turned        d. be turning 

24. She heard him-----------at the teacher. 

a. Laugh        b. laughing        c. to laugh         d. laughs 

25. He'd better ------now or he'll be late. 

a. go           b. going          c. went        d. to go 

26. She said she was innocent .She denied -------anything. 

a. do          b. doing          c. to do           d. done 

27. I fancy -----hot chocolate. 

a. have           b. having          c. had         d. to have 

28. He pretended --------the paper. 

a. read            b. to be read         c. to be reading      d. to 

29. She cannot help ---------chocolate. 

a. eat             b. to be eaten          c. eating           d. ate 
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Abstract  

Being a poet who is granted the feature of fathering English poetry, a poet 

who describes life as he watches it in a literature which he found "brick and left 

it marble" (Lall, 2010, p.20), Geoffrey Chaucer (1338-1400) has been given a 

special attention by critics. Since he represents a turning point in the history of 

English language in general and in literature in particular, his name has been 

given to a literary era which covers the period from 1340 to 1400.    

The main purpose of this short study is not to analyze Chaucer's works, a 

matter which has been done professionally by big critics, but to focus lights on 

the aesthetic aspects in his The Canterbury Tales with all the hopes that it may 

prepare the way for a wider study in the future. It refers to the most prominent 

features in this long poem with some examples which prove the idea that 

Chaucer evokes aesthetic lines, words, expressions or ways of narration and 

description which are not familiar before him for listeners who are still familiar 

with a language still dominated by medieval forms. 
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Key words: aesthetic, beautify, beautification   

 خلاصت البحث

ًًصف ننا انحٍاج كما ىً فً أدبٍ ًجذه  "اتٌج انشعش الإنكهٍضي"نكٌنو رنك انشاعش انزي  منح صفح 

( مُنحَ اىرماماً تانغاً من قثم اننقاد. ًلأنو ٌمثم نقطح 1400 -1340"نثَنِحًَ ًذشكو سخاماً" جٌٍفشي جٌسش )

ًٍ  ذحٌل فً ذأسٌخ انهغح الإنكهٍضٌح عمٌماً ًالأدب عهى ًجو انخصٌص فقذ اطُهقَِ اسمو عهى عصشِ أدت

 . 1400إنى   1340ٌمرذ من 

لا ذيذف ىزه انذساسح انمخرصشج إنى ذحهٍم أعمال جٌسش فيزا أمش قذ فصهو كثاس اننقاد تاحرشاف ًإنما 

ذسهط الأضٌاء عهى انٌجٌه انجمانٍح فً قصٍذذو سحلاخ كانرثشي نعهيا ذميذ انطشٌق نذساسح أًسع فً 

. ًىً ذشٍش إنى الأًجو انثاسصج فً ىزه انقصٍذج انطٌٌهح مع تعض الامثهح انرً ذثثد فكشج إثاسج انمسرقثم

جٌسش نهعناصش انجمانٍح من خلال الأتٍاخ ًانمفشداخ ًانرعاتٍش ًأسانٍة انٌصف ًانسشد انرً نم ذكن 

 ى. مأنٌفحً قثهو تاننسثح نسامعٍن اعرادًا عهى نغحِ ذسٍطش عهٍيا أشكال انعصٌس انٌسط

  

 انجمانً، ٌجمم ، ذجمٍم الكلماث المفتاحيت: 

 

 

Introduction  

 

 

 

 

 

 

Several definitions have been given to the term aesthetics. M.H. Abrams 

defines it as "the systematic study of all the fine arts, as well as of the nature of 

beauty in any object, whether natural or artificial" (Abrams, 2009, p. 4). While 

Charles E. Bressler defines it as a philosophic field dealing with the beautiful 

aspects in any work of art (Bressler, 2007, p.13). In this definition, Bressler 

agrees with Plato and Aristotle who believe that beauty and art work cohesively 

in an inseparable way. He also considers aesthetic aspects as a factor for 

distinguishing literature because he thinks that aesthetic features directly 

contribute to literature main aim. (Ibid) 

Chaucer was the poet who first beautified and enhanced 

the English language. (Lall, 2010, p.38) 
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The conclusion that can be drawn from these definitions is that literary 

beauty is the main aim that aesthetic studies look for, a matter which motivates 

some writers such as Flaubert and Mallarme to describe aestheticism as "the 

religion of beauty." (Abrams, 2009, p.4)  

 

Despite the fact that these definitions – which all link the concept of 

aestheticism to the beautiful aspects – give the researcher freedom to look for 

any beautiful aspect in any literary work, they produce a difficulty by referring 

to such a large scope that it cannot be covered comprehensively in this short 

paper because this beauty can be found in different sides of the literary work 

such as description, narration or in any other image a writer tries to portray 

whether in poetry or in prose.  

 

The researcher in the following pages tries to focus on the aesthetic 

aspects in Chaucer's style in his The Canterbury Tales. The Canterbury Tales, a 

very long poem divided into short verse stories, is the most popular Chaucerian 

work. This poem is rich in aesthetic aspects because it sums up a tale that thirty 

pilgrims walk to the holy shrine of Thomas Becket of Canterbury. Each one of 

the thirty pilgrims should narrate two tales. The narrator of the best tale will gain 

a free meal as a prize, a prize which motivates the pilgrims to beautify the tales. 

(Alexander, 2000, p.62.).  

The main difficulty the researcher faces here comes from the long period 

of time that lies between a contemporary researcher and a literary work written 

six centuries ago. So, the reader in this respect should train his eyes and ears in 

order to make them familiar with Chaucer's style in the same way Chaucer's 

audience did; the reader must also learn the symbolic language used in that 

period so that he can understand Chaucer's rhetorical act, an act by which 

Chaucer sought imaginative beauty as a main aim. (Kolve, 1984, p.60) 
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In spite of the difficulties of understanding Chaucer's spelling, readers 

should interest themselves in his technique which left its great influence on his 

contemporaries, especially his listening audiences. Chaucer's poetry is rich in 

visual image which is considered an invitation to the audience to see and to 

imagine.  So, his experience of bringing the sights, the sounds and smells of 

every day life had not been done by those who preceded him in English 

literature. His skill is obvious in drawing both narrative and descriptive image. 

He was also skilful in the act of invention; that is to invent words or expressions 

for the images that English language had no words for at that time. (Wilson, 

1969, p.42). The spelling differences between the English used by Chaucer and 

ours have some aspects such as the plural suffix 'en' in verbs like 'maken' and 

'slepen' which English lacks now "And smale foweles maken. That slepen al the 

nyght with open ye 9-10". As far as pronunciation difficulty is concerned, there 

are some examples such as the final 'e' which is not pronounced as in (Ibid)"And 

specially, from every shires ende. Of Engelond to Caunturbury they wende 15-

16"     

Section i: The Definition of Style and its Components  

 

To judge the beauty of a writer's style, one should know what the word 

style means literally and what its components are. The term style – which may 

be defined as the way how speakers and writers express their own prose or verse 

ideas (Abrams, 2009, p.349) – includes imagery, diction, versification and 

figures of speech (Burton, 1982, p. 97) . Hence, to know the beauty of style 

means to know the beauty of all its parts. The question that raises itself here is 

that must any poem contain imagery or it is a part of beautification (aesthetic 

side)? 
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This question is answered well by S.H. Burton who thinks that imagery is 

not a necessity in a poem, but the critic must decide the reason for, and the level 

of the effectiveness of using or neglecting of such imagery in every individual 

poem with which he deals. He refers to John Donne's poetry as an example for 

emotionally effective poetry despite the fact that it almost lacks imagery 

according to Burton. (Ibid):  

 

 

  

  

 

Hence, Imagery – on the other hand – is not an element whose absence 

from the literary work corrupts it but it is used with its two different methods – 

descriptive and symbolic – to move emotion, a matter which  leads a reader to 

consider it a part of aesthetic aspect (Burton, 1982, p. 103). Hence, one may not 

bring something new if he says that it is the style that makes a writer be valued 

as good or bad, from the higher class or from the lower class.  

 

Significantly, the images of Middle Ages are carried with an accumulated 

cultural background. This background may have been historical, religious, 

moral, or psychological. Some of these symbolic images are known from the 

medieval contexts, (Kolve, 1984, p. 59)  both literary and visual such as the 

image understood from word Zephirus which to the contemporary reader – after 

he may use a dictionary – means a name of wind , while for Chaucer's reader it 

means a name of wind which gives an image of time associated with seasons, or 

namely spring (Lall, 2010, p.138) ( Whan Zephirus eel with his wete breeth  )  

 

I long to talk with some old lovers ghost  

Who dyed before the god of love was borne: 

I can not thinke that thee, who then lov'd most,  

Sunke so low, as to love one which did scorne. (1-4) 
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In The Canterbury Tales, Chaucer uses several poetic devices to 

strengthen his style. The Canterbury Tales is the most visible field for Chaucer's 

descriptive and narrative technique. In the prologue and in the tales, he employs 

both descriptive and narrative. (Kolve, 1984, p. 61) Although this poem is 

incomplete, Chaucer is able to give readers a picture of his society in a very 

effective way. Thus, it is the effective style that gives this poem the feature of 

immortality. It is Chaucer's genius that makes his readers ignore the idea that 

Chaucer borrows materials from other literatures because he has a great literary 

ability to make these materials his own despite the idea that he borrows from 

Latin, French and Italian literature. (Lall, 2010, p. 14)      

 

Section ii: Chaucer's Poetic Diction 

 

 Barfield Owen indicates that selecting and arranging words with an 

intention that they clearly stir aesthetic imagination may be described as poetic 

diction (Barfield, 1964, p. 41). Taking into consideration that the main aim of 

Chaucer's narrating The Canterbury Tales is to gain a prize from Harry Bailly, 

the innkeeper, who promised a free meal for the best storyteller (Wilson, 1969, 

p.43 ) led the researcher to conclude that Chaucer does his best to make his style 

as effective as possible and one of the instruments he uses to evoke aesthetic 

imagination was his diction. 

 

The various rhetorical principles he uses in his poems can be considered a 

part of his diction.  He starts his story-like poem with simple words which are 

understood by his audience with an image of time by intermingling between the 

showers of April and the dryness of March which is a borrowed image since 

March is not a dry month in England:  

Whan that Aprill with his shoures soote 
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The droghte of March hath perced to the roote,  

  And bathed every veyne in swich licour (1-4) 

 

Significantly, The Canterbury Tales is written during spring time when 

frost melts and roads are safe for pilgrims' trip. It is familiar for those pilgrims to 

meet in Tabard Inn in London. The owner of this inn, Harry Baily, offers a free 

meal for the pilgrim who can narrate the most beautiful story. The most 

important aspects of The Canterbury Tales are, delight, humour and variety, a 

variety which explores the pilgrims' characters. (Wilson, 1969 ,p.44 ). Chaucer 

gives the image of time special attention by repeating it many times with 

different forms such as mentioning day and night or using the names of the 

months and seasons.    

 

 

Section iii: Chaucer's Versification  

 

Chaucer , while travelling abroad,  is influenced by metre, rhyme  and 

verse –form that are used in Europe but he shows a distinguishable skill in using 

these poetic abilities even when compared with his contemporaries. During 

Chaucer's era, people were familiar with two forms of poetry. The first form is 

not based upon rhyme but upon alliteration as in Sir Gawain and the Green 

Knight such as the line " Gawain gripped his axe and gathered it on high- 421"  

. The second, which Chaucer uses skillfully, is " a combination of rhyme and 

fixed- stress- pattern which had gradually been adopted from the French after 

the Conquest and had become the dominant type of English versification.". 

(Pearce, 1964, p. 17) 

 

At the beginning of his poetic career, Chaucer adopts the same verse-form 

that had been used before him in England. This form used to be called the four-
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beat couplet and it was used for narrative poetry. Then, he brought the five-beat 

line into England. In The Canterbury Tales, he uses this verse – form widely. 

Significantly, this form was known later as the heroic couplet (Ibid). In this 

poem Chaucer employs heroic couplets or the rhymed pairs of iambic 

pentameters to manipulate the audience's minds skilfully in a way whose quality 

is incomparable (Cunnings, 1983, p.166 ), a matter which motivates the critic 

R.T. Jones to look at Chaucer's exploitation of this technique in a different way 

when he says that if the rhyme of iambic pentameters have a real value they do 

have it in Chaucer's tales ( Jones, 1986,p3 ). 

Bifel that in that seson on a day 

In southwerk at the tabard, as I lay 

Redy to wenden on my pilgrimage  

To Caunterbury with ful devout corage (19-22)   

 

 

Section v: Chaucer's Descriptive Style 

 

Giving a detailed description is one of the features of the long literary 

works. In Chaucer's poems – poems of hundreds of lines – it would be natural to 

see this descriptive style; not only of nature but also of the behaviour and the 

way of talking and dress of characters. First, he describes the time of the tale. 

Then, he tries to beautify this starting point by refreshing the reader with 

information about nature, flowers and birds that keep singing all night and do 

not sleep at all because of the beauty of nature and spring. Then, before 

narrating the events of his tale , he gives his audience a full description of his 

characters and who and what they are. Significantly, with this high skill of 

detailed description, Chaucer left a remarkable influence on many writers who 

came later on such as Fielding who gives quite a detailed description of the 

physical appearance of one of his characters , Mrs. Slipslop in his Joseph 
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Andrews when he describes her in detail referring to her body, face, nose, legs 

and even the way she walks. (Rajinder, 2009, p. 91)  :    

This technique is widely used by Chaucer in his The Canterbury Tales 

when describing his character such as the knyght :  

 

A knyght ther was, and that a worthy man 

That fro the tyme that he first bigan  

To riden out, he loved chivalrie  

Trouthe and honour , freedom and cureisie  

Ful worthy was in his lordes werre  

And therto hadde he riden , no man ferre  

As wel in Cristendom as in hethenesse,  

And evere honoured for his worthynesse ( 43 – 50 ) 

 

Here the poet gives a detailed appearance of the knight describing him as a 

worthy ( a brave ) man who began to ride out to take part in military actions. 

The knight loves chivalry, truth , honour , generosity and courtesy.  

 

Section iv: Chaucer's Narrative Style 

 

Chaucer is regarded as the first short story-teller. In addition to the 

influence The Bible left on Chaucer in all the sides of his literary works, 

narrative images seem to be the aspects that take the biggest share of that 

influence. Having an accurate reading in most of Chaucer's contexts will lead 

readers to conclude that the purpose of these images is didactic. They are used to 

show human experience with a huge variety and great interest. These images are 

sometimes comic, sometimes tragic, vague or clear  (Kolve, 1984, p.82). For 

example, The Canterbury Tales represents a few poems which take the form of 

saints' legends which were familiar during the late Medieval Christianity. These 
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poems reveal Chaucer's critical power as he works in many places that give 

religious practice a great culture. Chaucer tries to functionalize his knowledge 

when he narrates them to "celebrate sentimental piety."  (Aers, 1986, p. 51) 

In his The Canterbury Tales, Chaucer aims at representing English life by 

making each class of society narrate its own typical story. Chaucer was able to 

portrait a picture of English life in a way which " no other single work of 

literature ever equaled, a way which shows a striking advance in his narrative 

power and characterization." (Lall, 2010, p.20). Narrative in verse is not familiar 

in literature nowadays because it was replaced by novel; to narrate a verse story 

requires different skills in both poetry and prose, in poetry and novel and we can 

add drama, skills which all owned by Chaucer in a high level. (Ibid, p.21)   

 

In this long poem, Chaucer's narration – after emphasizing the main aim 

of this journey which was to get help from this martyr who rescued them from 

their illness – seems to start with the first part of the poem when he starts 

narrating when and how the pilgrims gathered together to set out their journey to 

the holy shrine of the martyr: 

  

Bifil that in that seson on a day  

In Southwerk at the Tabard as I lay  

Redy to wenden on my pilgrymage  

To Canterbury with ful devout corage  

At nyght were come into that hostelrye  

Wel nyne – and – twenty in a compaignye  

Of sondry folk , by aventure y-falle  
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Then,  narration and description go on together to from these long tales; 

sometimes even by referring to hobbies these characters are fond of  such as the 

Monk's hobbies which are described in these lines:  

 

Grehounds he hadde , as swift as fowel in flight  

Of priking and of hunting for the hare  

Was al his lust , for no cost wolde he spare ( 190-192 ) 

On the other hand, Chaucer's narrative skill in his The Knight's Tale 

seems to be more effective than The Canterbury Tales which is more effective 

in description. In his The Knight's Tale, he  starts narrating from the very 

beginning referring to the ancient times when there was a knight ruling Athens 

and then the poet gave the narrative details of how this knight controlled the 

Amazon and married Hippolyta  

 

Whilom , as olde stories tellen us  

Ther was a duc that highte Theseus  

Of Atthenes he was lord and governour  

And in his tyme swich a conquerour  

 

Which are translated as : 

Once, as old histories tell us ,  

There was lord and ruler of Athens  

And his time such a conqueror, 

That there was no greater under the sun    

 

Sometimes, he narrates the details of even how his characters dress their clothes:  

Er it were day , as was hir wone to do,  

She was arisen and al redy dight ( 1040 ) 

Which are translated as:  
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Before daybreak, as was her usual practice ,  

She had risen , and was already dressed   

 

Chaucer follows the development of Boccaccio's leisurely narrative 

although he brings some additions of his own. A part  of the English poem is 

actually translated from the Italian . He also borrows action and setting and 

brings them into his tales to make his tales more real and vivid. (Pearce, 1964, p. 

20) Pearce connects the Italian narrative style with Chaucer's when he 

emphasizes that Chaucer borrows fine examples of narrative styles from Teseide 

and Filostrato, examples which are – to him – superior the French romances 

learned as a youth. So, a reader can hint a remarkable difference between the 

tales he wrote at the beginning of his writing career and those he wrote after he 

reads the Italian poetry.(Ibid).  

 

Section vi: Chaucer's Figurative Language  

 

Leon T. Dickinson clarifies using figurative language as departure from 

normal use or going beyond the literal meaning of language in order to create a 

tangible effect (Dickinson, 1959, p. 52). Analyzing this definition produces an 

important conclusion which is that the aim of using figures of speech is to make 

language effective. As for the forms of the figures of speech like personification 

and simile, it is natural to have many of them in a long literary work such as 

Chaucer's.  

  

The beautiful personification, for instance, of this line from The 

Canterbury Tales ( The tendre croppes , and  the yonge sonne  8 ) leaves 

more influence on his audience than if he says the sun of spring. Here he 

connects between  the adjective 'young' - which is supposed to be human being 
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adjective – with the sun . The aim of this comparison is to make a reference to 

spring when sun is young and nice. So is the case with simile which is used 

widely and in an effective way such as ( He was as fresh as is the month of 

May  93 ) . Here he makes a comparison between one of his characters, the 

knight's son, and the month of May. Sometimes he takes simile from every day 

life such as ( Is likned til a fissh that is waterless 180 ). These are few samples 

from Chaucer's figures of speech which are – according to Burton's opinion- 

considered a main part of style. (Burton, 1982, p.97)  

 

Conclusion 

 

Since Geoffrey Chaucer grew up during a period when English was more 

influenced than it was influential, lights were cast on his works for the role they 

played in reforming and modernizing English. Being a merchant's son who 

traveled a lot and a prison of war in France were vital roles in enabling him to 

acquire different language cultures, helping him to succeed in this task. In 

addition to that, the big effective events, such as the plague that smote England 

in the fourteenth century, made him eager to look for any literary material to 

feed the people with.  

 

As far as aesthetic aspects in The Canterbury Tales are concerned, there is 

no ambiguity in looking for them. This is due to the main aim of writing this 

poem; ' the most beautiful tale will be given a prize'.   

 

This beauty seems to include all the sides of the poem such as narrative, 

descriptive and figures of speech. The unity of these sides frames the poem with 

a literary taste placing the poet on a high rank where he is not easily compared 

not only with his contemporaries but also with those who come later. The beauty 
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of the rhyme, or the heroic couplet, plays a significant role in removing the 

audiences' boredom listening or reading such a long work.   

 

Finally, the researcher confesses that the title of this paper cannot be 

covered with these pages, but he hopes that he makes references to the main 

aesthetic aspects in it, aspects which not only give hints about Chaucer's literary 

ability but also show his beautiful and optimistic view of life.  
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Special Competencies for the selection Process of English language 

supervisors from the perspective of specialized supervisors at the 

Ministry of Education 

 منصور كاظم د. 

 كلية الآداب/ الجامعة العراقية

Abstract: 

Educational competencies are considered one of the main important aspects 

of evaluating the performance of both teacher and supervisor in a way targets to 

judge whether the educational process is achieving its goals and aims. The concept 

of competencies is back to the beginning of twentieth century when this term is 

used in preparing medical and engineering staffs as well as lawyers and educational 

managements. In 1973, the first step of identifying teaching skill has started. Then 

it produced the concept that stands on competencies which participated in framing 

teaching skills. 

The problem of the current research is determined by the importance of 

identifying some competencies that require in the selection of English language 

supervisors among other teachers who have scientific abilities that qualify them to 

serve as supervisors. 

The objective of the current research is to determine the educational 

competencies for selecting the supervisors according to: gender and qualification 

variables. 
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 زية من وجهة نظر مشرفي الاختصاص في وزارة التربيةالكفايات الخاصة لانتقاء مشرفي المغة الانكمي
 المستخمص

  ادددس طتعدددل فايات دددتل فاتعو ل دددس ةفاتل  لددد س فلدددل فارةفسدددت فال لدددس فا ن لدددس اتادددة م فلف  يددد  لدددن فالعودددم ةفال ددد           
ةفغ فضدد ت ة عددةل  لةضددةة س ةفلفم لددس م ةولدد    ددل  فاددك ف ددلف  فليددتم ةوددك لددلت تلا دده فاعلو ددس فات  ة ددس   ددلف  ت

لا ددةم فايات ددتل فاددك  ددلف تل ردد ن فاع دد  ن ف  فلددتملم  دد ف فالا ددةم  دد  فةددلفل  ةث فال ددن فاط  ددس ةفا سللدد س ةفاللددتل ن 
ف ةاددك  دد  تلل ددل ل ددت فل فاتددل  و ةفاتدد  سددتم ةس ددت لا ددةم ف ةددلفل  سيتسددل فاللتةادد 3791ةفلف فل فالددل و ة دد  ةددتم 

 ل ت فل فاتل  و . ل  تلل فااتنم ةوك فايات تل ةفا ث فل م  
ةتتلدددلل ل ددديوس فا لدددف فالدددتا   ددد  ف ل دددس تلل دددل  عدددا فايات دددتل فاتددد   تطودددت تةف   دددت  ددد  فستادددت  ل ددد    فاو دددس        

 ف سيو ز س ةفستاتن م لن فالل ل ن للن ال  م رل فل ةول س تؤ و م اوعلل   اس ل    فمت تص .
 : تلل ل فايات تل فاتعو ل س  ستات  فال    ن ة ه لت   ث فارسو ةفا  تلم هدف البحث الحالي

   8137—8132ة سس فا لف : ل     ف مت تص    فالل   تل فالل اللت ظس   لفل اوعتم فال فل  
 ات تل لن م ل ةر س سظ  ل     ف مت تص س م فا لف فاة ا  اتلل ل توك فايفلتملم فا تلف ل
 اد م  دث ف  دلفنل ا رت دس اتيدةن فر دك ل ردس  ليدن فن  ل دل  87لدف فةدل فا تلدف لا تلدت  تضدلن ةاتلا ه  ل  فا 
ةرل ةد ا فالا دتو ةودك لرلةةدس لدن فام د ف   لدتم ف  فا دله فاظدت  ث  ضد   87ةفرل ل رس  29ةو  ت فاللتر ت 

 فاتلاه لن يت س فام تنص فالت يةلت  س اولا تو لن فا له ةفاث تل .
لددل   تل تت عددس اددةزف م فات   ددس لددةزة ن  للددت فا دد تلم  ل وددةم  9ل دد   ةل دد  س  دد   79ط  دده ف لفم ةوددك ة عددل فن تددم ت

, يتاة  ةو(  ية ,فسددتف( لست دداس الع  ددس ستددتنم فا لددف  دد  تلل ددل فايات ددتل فاتعو ل ددس ةتة ددل فا تلددف فاددك ةددلم ةرددةل 
   ةه لعسة س   ن فا ية  ةف ستف    للت تةفرل توك فايات تل .

 ن او تلددف ةلددن مدد ل فالات سددس  دد ن فاةلددط فاللددت   اول دد   ن فالت ددو ن ةوددك  دد تلم فاددل وةم ف مدد  ن ةوددك  دد تلم ت دد
 3,72ةفا تا دس  79ةيتسل في   لدن فاا لدس فارلةا دس تلدل ل ردس ل  دس  8,92فا يتاة  ةو  تلتملفم فاا لس فاتتن س فا تا س 

  ن ا تاح للوس   تلم فا يتاة  ةو .للت  عس  ةرةل   ةه  فل ل اس لعسة س   ن فال   
 :اك ستتنم ل فلته فالتا س  لت  و فة ك فا تلف فلتستلف ف     
 ر ةل ل     ف مت تص فالت و ن ةوك   تلم فا يتاة  ةو  اط-3
  تح فالة فل فاتطة   س  تلتل ف  ة  يل متص توك فالتعواس  تالتل تل   ل ت ت    سال فالع  س -8
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Chapter 1 

Research problem and its importance 

It is well acknowledged that paying attention to preparing teachers and 

training them to understand age’s changes and adapting new roles is the most 

important things that must be focused on. The teacher has been considered a 

messenger of culture and one of reform advocates and innovation. The educational 

process is worthless and has no value unless the presence of efficient teachers is 

active, and they are able to carry out their responsibilities. For instance, teacher’s 

personality; educational competencies; motivation; his expertise in his 

specialization; are issues that depends on all the workers in the field of education. 

Moreover, depends on the supervisors who must be equipped with all the skills in 

the field of education. This is because the job of supervisor is no longer a 

mechanical process that limited to knowledge transfer to learners, but it represents 

an active instrument to the development of teachers’ mental and social abilities 

through observation and guidance. 

         Evaluating the adequacy of specialized supervisor’s competency is an objective 

function and a scientific tool aimed at issuing judgments on the extent of achieving 

the educational process goals and. The importance of evaluating the supervisor in the 

detection of inadequacies, if any, and propose the appropriate means and work to 

achieve educational goals. 

        Educational and teaching competencies are considered as one of the main 

aspects in evaluating the professional performance of the specialized supervisor. The 

development of the concept of “competencies” is back to the early beginnings of the 

20th century. This concept was used in the preparation of medical and engineering 
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staffs; lawyers; school managements; and in human-social sciences in British and 

American universities (Abd Almuti, 1990: 76). 

          In 1973, the first attempt to identify teaching skills, which resulted in the 

concept of competency-based preparation, which contributed to the identification of 

a large number of teaching skills. In the same year, the Department of Education in 

the State of Florida issued an index for educational competencies which includes 

(1301) sup-competency. (Alfar, 2003: 20). However, Stanford University has 

identified 15 important competencies for the preparation of educational staff (Al-

Moussawi, 2005: 29). Many studies have been conducted to design training 

programmes, many of them based on competencies as standards and criteria (Al-

Tamimi, 2002: 82). 

       The importance of current study is highlighted by the determination of some 

competencies that requires in the selection process of English language supervisors 

as they considered as specialized supervisors and they selected among other teachers 

who have the scientific capabilities that qualify them to work as supervisors. 

Research problem: 

    Based on the researcher’s experience during his career at the Ministry of 

Education (MOE), he observes weakness and deficiency in mastering English 

language and this is due to the poor competencies of almost all people who work in 

the field of education and particularly teachers and supervisors. Furthermore, the 

fault mechanisms of the MOE which applied recently regarding the process of 

selecting the supervisors, also contributed in this weakness. For instance, giving the 

failed candidates of supervisors (10) degrees as a “curve” in the exam which applied 

to all supervisors after enrolling them in a training course is an important factor. 

Another example is giving exemptions to some candidates from the minister of 
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education. These decisions are faulty and they do not serve the supervisor himself. 

This is why we have a group of supervisors who fell unconfident in their profession 

because they do not have the adequate competencies. Therefore, the problem of this 

research has been identified in revealing the educational competencies of English 

language supervisors at the MOE.  

Research Goals 

This research aims to determine the educational competencies of supervisors 

according to the variable qualification. 

Terms definition: 

Definition of educational competencies: 

This concept is defined by Howsham and Huston as: “The ability to do something or 

produce an expected product” (Mar’iee 1983: 21). It also defined by Good as: The 

ability to achieve desirable results with reduction in effort, time, and expenditure 

(Al-Fatlawi, 2003: 28). However, Tome defined it as: “A set of self-resources 

(knowledge, skills, abilities, behaviors) which organized in a structured manner that 

enables the power to transform them into appropriate situations for proper 

achievement (Tome, 2005: 36). 

Research Sample: 

         Specialized supervisors who work at the six directorates of Baghdad 

governorate for the academic year 2018-2019 are the sample of this study. 

Study scope: 

1- The human scope: supervisors (males & females) of English language. 

2- The area study: the six directorates of Baghdad governorate. 

3 - The time scale: the academic year 2018-2019 
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Chapter 2 

Literature Review & Previous Studies 

Teaching competencies: 

A set of abilities as well as the associated skills  which is supposed to be 

owned by the teacher in order to perform his duties, roles and responsibilities 

properly, which is reflected at the end on the educational process. Abilities such as 

teacher’s success and his ability to convey the knowledge to his students are one of 

them. It may be done through planning and preparing the lessons and other daily 

activities which is reflected on the actual behaviour of the teacher inside and outside 

the classroom. 

The educational system needs to be revised from time to time in order to 

improve it by developing its internal competencies by selecting better inputs and 

better organization supported by appropriate experiences so that the outputs of this 

system will reach the level of expected aspirations that predicted by the society and 

educational system. 

In order to achieve these different methods, the officials at the beginning 

attempted to prepare the teachers based on an academic assumption which assumed 

that: teacher preparation based on producing a knowledge-based model which fits 

the study materials and textbooks. However, this model still has limitation to 

teacher's real responsibility. Therefore, they added a set of theoretical courses to the 

first assumption in educational and psychological subjects. Nevertheless, these 

programmes still ineffective in in terms of preparing qualified teachers. 

Consequently, this assumption has developed to provide a knowledge model and 

theoretical courses and even though these programmes remained known as not the 
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best in preparing teachers. Then, the importance of diagnosing the main variables 

which affects teachers’ educations was acknowledged. Finally, educational 

authorities paid more attention to the importance of following a training approach 

and analyzing the elementary skills of this profession and so on the concern appears 

regarding producing new training programmes for teacher depend on main 

competencies which is necessary for teaching profession. 

Sa’adah Ibrahim (2001) mentioned that the literature and research conducted 

within the framework of competencies basically took four aspects in order to 

determining the necessary competencies for performing an active teaching and these 

aspects are: 

1 - Systems analysis approach and the use of its techniques in the analysis of the 

educational system to extract the necessary competencies. 

2 – The approach of observing the behavior of a group of successful teachers in 

active teaching process to derive the educational competencies to preparing 

teachers. 

3 - Educational research approach that would reveal the variables or factors that 

affect teaching process positively to derive the educational competencies which 

is required to prepare successful teachers. 

4 – The approach of identifying the views and opinions of educators who work at 

teacher training and preparation to determine the educational competencies. 

         Educational competencies represent a set of abilities and skills that possesses 

by the teacher and practicing them in the educational situation to enable him to carry 

out his teaching tasks effectively and to master the ability to implement the 

educational activity that based on a set of facts, concepts, and principles that are 
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evident through educational behavior which reaches skillfulness. The educators 

point out to the necessity of following up and evaluating all the workers in the field 

of education and on a continuous basis in order to assure their cognitive abilities and 

knowledge skills and to boost the strength points. Moreover, teachers evaluating 

process achieves many goals, including: (Abdul Baqi, et.al. 2006:4). 

1- Raise teacher’s teaching competencies and his sense of self-confidence and 

reassure his scientific development in his field of specialization. 

2 - Evaluation teachers’ performance: and guide them through comparison process 

with other teachers in other schools, and with staff who enrolled in training 

courses. 

3 - Setting up standards that help the teacher to levitate his teaching skills compared 

with fast changes in educational process, and ensuring keeping up with: students’ 

needs; schools’ needs; and the needs of the society they live in. 

4 - The ability to judge for the preparation of the teacher for higher posts for 

promotion in the field of education. The standards evaluating teachers 

competencies are vary. The process of evaluation is based on teacher behaviour 

during the observation of his apparent behavior. In other words, observing 

teaching skills of the teacher inside the classroom. 

5. The evaluation is conducted as a diagnostic process. If teacher's evaluation was 

low, then the results indicate that teacher's performance is impaired or indicate 

his failure in work. 

          The evaluation activities are structured in a precise and an accurate manner 

which are suitable for assessing teacher performance. The educators have different 

perspectives in determining the competencies and then the way in which the teaching 
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process is analyzed. However, this means that they are ineffective, to show the 

performance level of the teacher and teaching abilities. Next, the strengths and 

weaknesses of teacher’s methods in applying competencies will be indicated. The 

areas of competencies reflect the main approaches of the educational process despite 

the difference in naming these areas. 

 

Types of competencies and the concepts: 

Yousry Mustafa (2002) has divided it into: 

1 - Cognitive competencies: The expertise and skills which are necessary to 

perform for workers’ performance in their fields of profession. 

2 - Productive competencies: the influence of educational competencies in the 

behavior of learners. 

3. Emotional competencies: Worker’s tendencies and his trends, values, and beliefs 

4 - Performance competencies: The skills shown by the worker who possesses it 

from his experience which produced cognitive competency. (Alsayed, 2002: 3). 

       While, Houston programme (The University of Houston) has identified 

competencies to: 

1. General competencies: It is derived from theories that address learning; teaching 

strategies; growth psychology. 

2. Special competencies: derived from theories that deal with the knowledge of 

specialized science only (pilot, 2001:60) 
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Sources of competency Derivation: 

There are general principles for determining competencies which are as follows: 

1 - The philosophical basis: 

       The programme key which based on competencies is to determine its 

assumptions and objectives. This means, the individual’s general perception from 

the institution’s or the organization’s point of view, that is work on individual’s 

preparation, and the amount of expected efforts from him, In addition to the general 

perception of the role of the organization and its nature. 

2 - Applied basis: 

        Using what has proven form experience and demonstrated by data and 

information to determine the competencies, because the information based on the 

application is always described as valid information. 

3. Performance basis: 

       It means determining the competencies according to roles, tasks, and duties 

which is done by the individual who will be well-prepared in the light of what other 

expert workers do in the work field. 

4. The realistic basis:  

         It means returning to current programmes and existing courses and enrolling 

the workers of the organization such as teaching staff, students, and experts in 

determining competencies (Al-Musawi, 2002: 29). 

Previous studies: 

Al-Majoun Study: 

Purpose of the study: 
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1 - To identify ways of improving some of cognitive competencies of the workers in 

sports activity in the forums of youth and sports for the purpose of development. 

2 - Are there any statistically significant differences between the average opinions of 

the managers of youth forums and the average of sports supervisor’s views and 

trainers at a level of 0.05 

The researcher concluded the following: 

1- School Trips and leisure trips are participating in developing competencies. 

2. Providing modern technologies. 

3. Training courses 

4 - Providing a scientific curriculum to develop those competencies through 

activities. 

Chapter 3 

Research procedures 

Research Methodology: 

         Research procedures including (data collection, analysis, obtaining results) in 

any study usually depend on the nature of the research and its methodology, and 

those considered the most important steps that affect on the objectivity of the 

research (Seeni, 1994: 62). Therefore, the researcher used the descriptive approach 

that seeks to collecting data from the individuals in the sample as an attempt to 

determine the case in one variable or a set of variables. 
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Research Community: 

        The community of this study is represented by supervisors (males and females) 

who are working as specialized supervisors at the general directorates of Baghdad 

province. 

Research Sample: 

        The sample is the portion which represents the original community where the 

researcher conducts his research (Mahjoob & Badri, 2002:67). The researcher chose 

his samples according to deliberated method due to easiness and lack of specialized 

supervisors in each general directorate. What is more, it is compatible with the 

assumption of  Alian, et.al when he emphasized that the results will be closer to the 

reality of the original community (Alian & Ghaneem, 2000:137). Research sample 

comprises 96 supervisors from the six general directorates of Baghdad distributed 

according to sex variable, qualification variable (Diploma, Bachelor) 

Research Tool: 

        In order to achieve the objectives of this research, the researcher prepared a 

special form includes 29 statements with a triple gradient to form a maximum of 87 

degree and lower grade of 29 degree. 

Psychometric Characteristics: 

1. Test Validity: 

 Content validity:  

       The researcher's (29) statements of the test were presented to a number of 

experts and specialists in order to verify the validity of the test in terms of accuracy 

and achieving research objectives. Experts’ opinions have been considered and some 

amendments conducted to a number of tests’ statements in the light of experts’ 

advice.  
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A- Answering instructions: 

       After the finalization of test statements in the light of experts’ opinions, the 

researcher set the instructions of how to answer the statements and it includes the 

goal of the measurement, and also the time required for answering. 

B - Correction instructions: 

      To correct students' answers the researcher did the following: 

-  prepared the typical answers to the test statements which includes the typical key 

answer for the (29) statements. 

- Students’ papers were corrected on a basis of (1,2,3) for each of the test statements. 

C - Exploratory Experience: 

        In order to assure the clarity of the scales’ statements and the instructions of 

answering, and to calculate the time required to fully answering the statements, the 

researcher applied the test to an exploratory sample randomly selected from the 

specialized supervisors. The sample consisted of (20) supervisors out of research 

sample. To calculate the average answering time, the researcher calculated the 

answering time for the first and for the last supervisor and then it found that the 

average is (30) minutes. 

Test Reliability: 

       In order to calculate the test reliability, the half-split method was chosen to 

calculate the reliability coefficient. This method is the most common method for 

estimating test reliability coefficient. The test was applied to 50 students. The 

answers were divided into two halves. The first half contains odd statements degrees 

while the second half consists of binary statements degrees. Pearson correlation 

coefficient has been used to calculate the correlation between the two halves, and it 
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was (0.90). After that, it has been corrected by using (Spearman-Brown) equation to 

obtain a reliability coefficient which equal to (0.94).  

Scale Validity: 

         Validity is one of the most important psychometric characteristics that is 

required in the psychological scale (Eble, 1972: 435) because it is an important 

means of judging the validity of the scale and depends on two important factors: the 

purpose of the test and; the category or group to which the test will be applied. (Al-

Dhahir et al., 1999: 132-133) 

        Validity is statistically defined as the correlation coefficient between the 

individual's marks in a specific test and the marks of other tests (criterion) that 

measure the same property. These criterions may be internal or external (Al-Dhahir 

et al., 1999: 133). The researcher verified the validity of the content by taking into 

consideration expert opinions regarding the scales and verifying their representation 

to the content which is going to be measured. 

Scale’s Final application: 

         After the verification of scale’s psychometric properties, it was ready for 

application. The scale was applied to a sample of (96) supervisors, with the 

explanation from the researcher that the scale was set for scientific research 

purposes. The application was individual and answering time last about (30) 

minutes. 
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Chapter 4 

Results and Data Discussion 

Viewing the results: 

This chapter includes an overview of the findings that obtained by the researcher 

according to the research objectives as well as the interpretation of these results. 

1. The first goal of this research has been verified which was identifying the level 

of educational competencies of the supervisors of Baghdad. Moreover, the 

existence of educational competencies has been verified by comparing the mean 

of the theoretical scale which was (58) with the average by using T-value which 

was (3.520),which were higher than its scheduled value at a significance level of 

0.05 

2. To verify the second objective, which was finding out whether there is a 

difference in educational competencies according to the qualification or not. The 

T-test was used as shown in Table (1): 

Table (1) 

Mean and standard deviation for degrees 

Group Mean Standard 

Deviation 

Variance T value Freedom 

Degree 

Significanc

e level 

Statistical 

significance Calculated Scheduled 

Bachelor 47.066 7.890 62.262 
3.991 2.021 47 0.05 significant 

Diploma 38.758 8.101 65.631 

 

       It is clear that there are differences between the means in favour of the first 

group. To find out the significance of these differences, the researcher used t-test. 

The T calculated value was (3.991), which was bigger than the scheduled value 
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(2,021) at the level of (0.05) and freedom degree of (47). This means, there is a 

statistically significant difference between the two study groups and this difference 

in favour of the first group. As a result, null hypothesis is rejected and the 

alternative hypothesis is accepted. In a nutshell, there are differences in favour of 

the group of supervisors who have a bachelor degree. 

Recommendations: 

         In light of research findings, the researcher recommends the following: 

1 - The necessity of using current research tool when interviewing applicants to the 

profession of supervision to make sure that they possess the required educational 

competencies.  

2 - Accuracy in the selection process of specialized supervisors because it is very 

important stage. 

3- Set up scientific standards for candidates such as providing a higher certificate as 

a prerequisite  

4 - The need to urge teachers of English language to develop their abilities and 

educational potential through training courses 

Suggestions: 

         To carry out the current research further, the researcher suggested the 

following: 

1. Conduct a similar study to all supervisors in Iraq. 

2 - Conduct a similar study by using different variables not covered in current study 

such as (sex, motivation ... etc.). 
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3 - Conducting a study to identify competencies in science and other 

specializations. 
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